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الجنان 
مجلة علمية محكّمة- ف�صلية 

ت�صدر عن مركز البحث العلمي في الجامعة 

الم�شرف العام : �أ. د. منى حداد يكن  / رئي�سة الجامعة 
نائب الم�شرف العام : �أ. د. علي لاغا / نائب الرئي�س ل�ش�ؤون البحث العلمي 

المدير : د. هدى حداد 

هيئة التحرير 
�أ�ستاذ م�ساعد د. ريا�ض عثمان رئي�ساً 

د. كلوديا �شحادة اللغة الفرن�سية
�أ. لينا الجراح م�ساعداً للغة الفرن�سية والإنكليزية 

�أ. مالك خليل م�ساعداً للغة العربية 
�أمين �سر التحرير : �أ. عايدة كبارة 

الم�ست�شارون: 
�أ.د. عاطف عطية: علم الإجتماع 

�أ.د. عبد الغني عماد: علم �إجتماع تربوي 
�أ.د. مهى خير بك: لغة عربية 

�أ. د. محمود عبود: فقه و�أ�صوله 
�أ. د. �سعدي �ضناوي: لغة عربية 

�أ.د. انطوان ديري: هند�سة 
�أ. د. جوزيف فا�ضل : علوم �سيا�سية 
�أ.د. عمر عبد ال�سلام تدمري: تاريخ

�أ.د. �أحمد �سفر: �إقت�صاد �إ�سلامي 
�أ.د. منذر حمزة: مايكروبولوجي 

�أ.د. خالد ح�سين: فيزياء و�إعجاز علمي في القر�آن الكريم
�أ.د. ب�شار الح�سن: هند�سة 

�أ.د. �أ�سامة كبارة: �صحافة و �إعلام 
�أ.م.د. ح�سن الرفاعي: �إقت�صاد �إ�سلامي 
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�أ.م.د. ماجد الدروي�ش: علوم الحديث 
د. فواز حلاب: طبيب ن�سائي

�أ.م.د. محمد خالد: �صحة عامة 
د. عمار يكن: هند�سة و�إدارة �أعمال

د. ثائر علوان: �صيدلة 
د. ح�سام �سباط: �أ�صول الفقه وح�ضارة

د. ربى �شعراني: تربية
د. غادة �صبيح: لغة فرن�سية

د. ريما بركة: لغة فرن�سية

قواعد الن�شر 
»الجنان« مجلة علمية محكّمة ، ت�صدر عن مركز البحث العلمي – جامعة الجنان، وغايتها ن�شر الأبحاث الجدية 
والمحكم���ة في مختلف العلوم، وتن�شر باللغات العربية والإنكليزي���ة والفرن�سية تُف�ضل الأبحاث التي تعالج م�شاكل 

تحتاج �إلى حل �أو نظريات �إفترا�ضية. 

هدف المجلة 
�إن هدف المجلة في الأ�سا�س هو الم�ساهمة في �إ�ضافة جديدة على العلوم الإن�سانية �أو العلمية، فالما�ضي هو هذا 
الحا�ض���ر، وبم���ا �أن العلم تراكمي ف����إن علينا واجب القيام بهذا الدور, لذلك ف����إن �سيا�سة المجلة هي على الوجه 

التالي :
1. تخ�صي�ص محور واحد لكل عدد من �أعدادها �إذا �أمكن و�إلا �ستنوّع �أبحاث العدد 

2. يُط���رح المو�وضع العام والمح���اور التي يمكن للباحثين الكتابة فيها، مع حري���ة التنويع ، فالعناوين المطروحة 
لإ�ستدرار الأفكار و�إثارة الح�شرية العلمية .

3. لا تُن�شر الأبحاث �إلا بعد خ�وضعها للتحكيم ، و�إدارة المركز غير ملزمة ب�إعادة الأبحاث التي لم تقبل دونتعليل 
ال�سبب بعدم نجاحها.

�شروط �أ�سا�سية: 
1. الجدة في البحث، والتوثيق في الهام�ش وفق قاعد البحث العلمي )يرفق دليل الباحث( 

2. لا تزيد عدد �صفحات البحث على 30 �صفحة 
3. التعهد ب�أن البحث لم ين�شر من قبل ولن ين�شر �إلا بناء على رد من هيئة المجلة 

4. �إر�سال البحث على عنوان المجلة الإلكتروني و�إذا لم ي�ستلم �إ�شعار بالإ�ستلام فلا بد من �إر�ساله مرّة �أخرى 
5. تزويد �إدارة المجلة بال�سيرة الذاتية مع �صورة للكاتب 
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6. مقدمة تبين :   
الحقل الذي يعالجه البحث مع تحديد للم�شكلة والأهداف المفتر�ضة.

7. المنهجية المتّبعة في البحث مع ذكر لكل الو�سائل الم�ستعملة والمراحل المتبعة، وقائمة المراجع في �آخر البحث.
8. على الباحث مراعاة �سلامة اللغة والتدقيق قبل الإر�سال 

خطوات التحكيم: 
يح���ول البحث المقب���ول �شكلًا �إلى �أ�ستاذي���ن متخ�ص�صين في المادة الت���ي حوتها الدرا�س���ة، وت�ؤخذ النتيجة من 

حا�صل مجموع العلامتين مق�وسمة على �إثنين . 

ملاحظات �شكلية : 
1. يتم التوثيق في الهام�ش 

2. يذكر �إ�سم الم�ؤلف �أولًا ، الكتاب، النا�شر، مكانه، الطبعة، ال�سنة، ال�صفحة )عند ذكر المرجع للمرة الأولى 
3. وعند تكرار �إ�ستعمال المرجع يكتب : �إ�سم الم�ؤلف ، الكتاب ، م.�س.�ص

وفي النهاية: 
�إن مجلة الجنان جاءت حتى  تحاول الإ�سهام بجديد وت�شق الطريق �أمام الباحثين الجادين على �أمل التو�صل �إلى 
بح���ث علمي ي�ستخ���دم الطاقات المحلية ويكون تبعاً للثروة الوطنية ويتم الن����أي به عن �أن يكون في خدمة �أبحاث 

�أمم �أخرى .. لي�س ذلك من موقع الأنانية ، بل من منطلق المناف�سة وتقديم الأف�ضل �إن �شاء الله تعالى . 
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الافتتاحية
بين يدي هذا العدد من مجلة جامعة الجنان العلمية المحكمة، ف�إن هناك جملة من الأفكار �أردناها 
�أن تك���ون عامل لقاء، ولتعب���ر بالتالي عن �آفاق جامعة، و�إن تعددت ال�سبل �إلا �أن نقطة الالتقاء تبقى 

واحدة.
ف���ي الواق���ع �إن مو�وضع التخطيط عموما وما يخت�ص منه بالتعلي���م العالي خ�صو�صاً، يجب �أن يكون 
محل بحث وعناية واهتمام لعظيم �أثره وكبير خطره، وكي لا نبقى �أمة ت�ستهلك النظريات، �آملة �أن 

تجد فيها عوامل البقاء والا�ستمرار، �إن لم نقل رقيها وازدهارها.
�إن التخطي���ط ف���ي التعليم العالي هدف رئي����س، وغاية �سامية، وقد اخت���ارت جامعتنا �ضمن ر�ؤيتها 
ور�سالته���ا الا�ستثم���ار في الم���وارد الب�شرية، لي����س بالمعنى الم���ادي التجاري، و�إنما ب���كل ما تعنيه 
التنمي���ة المجتمعية والا�ستفادة من الم���وارد الطبيعية والتقدم الح�ضاري، مع التركيز على الجانب 
الا�سا�س���ي النوعي، لانه العمود الفقري وال�شري���ان الأ�سا�س والترجمة العملية للأهداف التي ت�صب 

في �صلب التنمية الم�ستدامة البناءة والفاعلة.
�إن العال���م ي�سي���ر ب�سرعة كبيرة، وي�شهد متغيرات، و�أنواعاً كثي���رة من هذه المتغيرات لا عهد له بها 
من قبل، من هنا كان لابد لنجاح هذه ال�سلة من التفا�صيل المتداخلة والمميزة في �آن معاً، �أن تحدد 
الأه���داف وتر�س���م الم�سارات وتجهز الخط���ط والمراحل،  من �أجل الو�ص���ول للغاية الأ�سمى، حيث 
الارتقاء بالعمل الى م�ستوى العنوان الكبير الجامع الذي يخدمه مجموعة من الكفاءات العلمية. ولا 
يه���م حينها المكان �أو الزمان، بل الإنتاج والكفايات والفعالية، ومن ثم التغيير نحوالأف�ضل. فالذي 
يخط���ط جي���داً لمنطلقاته و�أهدافه، هو من ين���وع خياراته و�سيا�ساته ال�شامل���ة للنجاح، ومع �إيجاده 

معايير ثابتة ومدخلات لقيا�س الأداء في النظم التعليمية بعامة وفي التعليم العالي بخا�صة.
 لق���د �أظهرت النماذج والنظريات والأنماط المتعاقبة في الإدارة، والإدارة التعليمية خ�صو�صاً، �أن 
ل���كلٍ �أ�سلوب���ه و�أهدافه وحاجاته وعنا�ص���ره، لكن يبقى هدف واحد جامع ومح���دد، �ألا وهو الو�صول 
للغاي���ة الأ�سمى للرقي وج���ودة العمل. وعندها يتحد المكان والزم���ان والانطلاق ال�صحيح بالإنتاج 

والكفايات والفعالية والتغيير نحو الأف�ضل.
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وللأ�س���ف، ف�إن خط���ط التنمية المو�وضعة من قب���ل الم�ؤ�س�سات الر�سمي���ة �أو الخا�صة، على امتداد 
عالمن���ا العرب���ي والا�سلامي - ولبن���ان واحد من مكوناته -  ت�ضخ خطط���اً لا عد لها ولا ح�صر، دون 
الالتف���ات ال���ى تنفيذها، فتبقى مج���رد ع�صارة للأدمغة، وحب���راً على ورق يطويه���ا الزمن وي�أكلها 
الن�سيان، مغفلة تماما �أن م�ؤ�س�سات التعليم المختلفة هي من �أهم روافد التنمية والا�ستقرار والنمو 
الاقت�ص���ادي ف���ي المجتمع، والم�ساهم الأ�سا����س في الحراك الفكري الإن�سان���ي لي�ؤتي ثمرته تقدماً 

وح�ضارة.
من هنا تظهر �أهمية التخطيط البعيد المدى بالن�سبة للتعليم الجامعي، بخا�صة في الدول النامية، 
وذل���ك لمواكب���ة التط���ورات الحديث���ة وتقليل الفجوة بي���ن الدول المنتج���ة للعلوم والتقني���ة والدول 
الم�ستهلكة، كما يجب �أن يلاحظ في التخطيط ت�أهيل الم�ؤ�س�سات وت�ضافر جهودها وتبادل خبراتها 
فيم���ا بينها مع تنوع مجالاتها، وذلك للحاق بم�صاف ال���دول التي تنتج المعرفة وت�سخرها لرفاهية 
مجتمعاتها؛ بغ�ض النظر عن الأخلاقيات التي تتحكم بم�ساراتها وتطبيقاتها. كما لا نغفل كم يتطلب 
ه���ذا الن���وع من الا�ستثمار في الموارد الب�شرية، الذي �أ�شرنا �إليه �آنفا، من ت�أمين الحاجة �إلى كوادر 
م�ؤهلة وقادرة على الإبداع والابتكار، من �أجل التعامل مع الم�شاكل والعوائق لتطوير الحلول العلمية 
المنا�سب���ة لها، مع كل العنا�ص���ر المكونة الممهدة  للتخطيط الناجح، كتحديد المجال والتخ�ص�ص 

والبعد الزمني والنطاق الجغرافي ...
م���ن ه���ذه المنهجية وبه���ذه الروحي���ة العلمي���ة، �شكلت جامع���ة الجنان �ص���ورة وا�ضح���ة لأهدافها 
وتطلعاته���ا، م�ستعينة بالمحا�ضرات والندوات و�أبحاث الكفاءات ال���واردة اليها من مناخات علمية 

مختلفة، يحدوها �إلى ذلك تثمير البحث العلمي وفق المعايير البحثية الدقيقة.
وهن���ا بد�أت جامعة الجنان في �صياغة خططها انطلاقا من الر�ؤية الوا�ضحة، فبنت عليها �أهدافها 
و�صاغته���ا ب�شكل يتماهى مع الثوابت والقيم في �أهداف عام���ة و�أهداف تف�صيلية. وبحثت في �سبل 
و�آلي���ات التنفي���ذ مع ما يواك���ب ذلك من �أن�شطة وبرامج تع���زز هذه المنطلقات، لتط���ال �أفقياً �أكبر 

�شريحة مجتمعية دون �أن ينتق�ص ذلك من عاملي: العالمية والجودة.             
لق���د كان لزاماً علينا، �أن ننحو بالتعليم العال���ي ومخرجاته المعرفية والبحث العلمي - وهذا العدد 
ال���ذي بين �أيديكم علام���ة ذلك - منحىً �إن�سانياً راقي���اً، يكون �سبيل خير ونم���اء، وي�ؤ�س�س لميراث 
�إن�سان���ي جدي���د بقيادة �شبابية، تغي���ر من �صورة ما نحن علي���ه اليوم من تف���اوت وطبقية، فالحياة 

الكريمة حق للجميع.

�أ.د. منى حداد
رئي�سة جامعة الجنان
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مقدمة
�إن كل عمل يتعثر في بداياته ، وبعد طول ممار�سة يتح�سن باتجاه مت�صاعد ، طالما �أن هناك تعزيزاً 
ودعم���اً متوا�صلين، وفي �إطلالة العدد الثاني من مجلة الجنان ، ن�أمل �أن نكون قد كوّنا عند القارئ 

الكريم �صورة �إيجابية ، لما يقوم به مركز البحث العلمي في الجامعة.
�إن���ه بف�ضل ما يقدمه كتّاب وباحثون ج���ادون، يمكن تقديم �أبحاث تعالج الواقع المعي�ش في مختلف 
جوانب الحياة الإن�سانية، وكما في العدد الأول، ف�إن العدد الثاني حوى باقة موفقة من المو�وضعات:

فف���ي الأح���كام ال�شرعي���ة والدرا�س���ات الإ�سلامية، �ض���مّ العدد ثلاث���ة �أبحاث: في الفرق���ة بالخلع، 
وتو�صيف الطبيب و�أثره في الحكم ال�شرعي، لما لهذين المو�وضعين من �أهمية في معالجة م�شاكل 
تحت���اج �إل���ى حل مرتبط بالواقع المعي�ش. و�أما البحث الثالث فق���د تناول عملية تقويم لكتب التربية 
الإ�سلامي���ة المطورة في المملكة الأردنية الها�شمية حر�سه���ا الله تعالى، وهذا �أمر يحتاج �إلى جهد 
كبي���ر ك���ي يُ�صار �إلى ت�شكيل عقل يج�س���د ما بين النقل والعقل من جه���ة، وين�شئ جيلًا متفاعلًا مع 

م�ستجدات الحياة وحداثتها.
وفي الحقل الإداري فقد ا�شتمل العدد على توظيف تكنولوجيا المعلومات في �إدارة المخاطر البيئية، 
درا�س���ة تطبيقي���ة على ال�شركة العامة ل�صناع���ة الزيوت النباتية )م�صن���ع الر�شيد( في الجمهورية 

العراقية، ونظرية الاتفاقيات والمحا�سبة - قراءة في حالة الجزائر - حر�سها الله تعالى.
وفي محاولة جديدة جاء بحثٌ في ا�ستثمار �أوقاف الجمعيات الخيرية الإ�سلامية.

وكانت ح�صة اللغة العربية مهمة لجهة ما جاء في: ل�سانيات الخطاب، والإن�سجام ال�صوتي، ودرا�سة 
تر�شيدية لإنجاز المعجم التاريخي للغة العربية.

وختام���ه م�سك، كانت ح�ص���ة التربية ببحث ع���ن دور الجامعات في التعامل م���ع ذوي الإحتياجات 
الخا�صة.

هذا جهد المُقل، و�إلى م�شاركة جديدة على طريق �إزالة المعوقات عن طريق البحث والإبداع، علَّنا 
ن�صل �إلى الهدف الأ�سمى الذي نبتغيه: البحث العلمي الجاد.

�أ.د. علي لاغا
نائب رئي�س جامعة الجنان ل�ش�ؤون البحث العلمي
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د. فوزية احمد الح�سن طه 
�أ�ستـاذ التف�سير وعلوم القران الم�شارك

كلية ا�صول الدين جامعة ام درمان الا�سلامية

طول الأمل والغفلة عن الآخرة
في �ضوء القر�آن الكريم

م�ستخل�ص البحث : 
اثب���ت البحث �أن طول الأمل ي���ورث حب الدنيا والركون �إليها ، وق�صر النظ���ر يقود الم�ؤمن لإدراك 

حقارة الدنيا ويحمله للعمل ال�صالح لأجل اللآخرة. 
كما بين البحث ان�شغال النا�س بالدنيا، حتى �أ�صبح طول الأمل ظاهرة تحكم �أمورهم وت�صرفاتهم، 
وذكّ���ر ب�ض���رورة ذكر الله، وذكر الموت لأنه يعين الم�ؤمن على العمل للآخرة، و�ألا تكون الدنيا �أكبر 

همه، ولا مبلغ علمه.
ومن �أهم النتائج : امتثال �أوامر الله، واجتناب  نواهيه توجب مر�ضاة الله، والفوز بالجنه. 

وطول الامل يورث الغفلة  التي تورد �صاحبها المهالك.
مقدمـة

الحمد لله نحمده ون�ستعينه، ون�ستهديه، ون�ستغفره، ونعوذ بالله من �شرور �أنف�سنا و�سيئات �أعمالنا، 
م���ن يه���ده الله فلا م�ض���ل له، ومن ي�ضلل فلا هادي له، و�أ�شهد �أن لا ال���ه �إلا الله وحده لا �شريك له، 

و�أ�شهد �أن محمداً عبده ور�وسله.
�أما بعد: ف�إن مو�وضع الأمل والغفلة عن الآخرة �أ�صبح من ال�سمات المميزة لتعامل الب�شر مع ق�ضايا 
الحي���اة الدنيا، علماً ب�أن القر�آن الكريم، وال�سنة النبوية المطهرة قد ا�شتملتا على كثير من الأوامر 
والنواه���ي، الت���ي تدعو للإقبال على الآخرة، وعدم التم�سك بالفاني���ة، وكثيراً ما كان الر�وسل �صلى 
الله علي���ه و�سلم يذك���ر بالموت و�أهوال القيامة، حت���ى ينتبه الغافلون، عن �أبي ب���ن كعب قال: »كان 
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ر�س���ول الله �صل���ى الله عليه و�سلم �إذا ذهب ثلث���ا الليل قام فقال: يا �أيها النا����س اذكروا الله جاءت 
الراجف���ة تتبعها الرادفة، جاء الموت بما فيه، جاء الموت بم���ا فيه«))). وفي تنبيه الغافلين للخوف 

م���ن الله �سبحان���ه وتعالى، والعم���ل لأجل الآخرة، وقد م���دح الخائفون بقول���ه : {ئى ئى ی ی 
ی ی ئج}))). �أي : ه���م مع �إح�سانهم و�إيمانهم وعملهم ال�صالح م�شفقون من الله، 

خائفون منه وجلون من مكره بهم . قال تعالى: {ڄ  ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ چ 
{ٹ  ڈ})))،  ڈ  ڎ     ڎ  ڌ  ڌ  ڍ      {ڍ  ڇ})))،  ڇ   ڇ  چ 
ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ  ڦ   ڦ ڦ ڄ}))). {ہ ہ  ھ ھ ھ ھ 

ے  ے}))).
ل���كل م���ا تقدم من هذه الآيات الدالة على حب الدنيا، والغفل���ة عن الآخرة جاء �سبب اختياري لهذا 

المو�وضع :
)1( لبيان طول الأمل ، وارتباطه بالعمل للدنيا لا الآخرة.

)2( تو�ضيح �أهمية العمل للآخرة والزهادة في الدنيا.
)3( بيان الداء في طول الأمل وحب الدنيا، والدواء في ذكر الله والعمل للآخرة.

)4( �لل���رد على المتم�سكين بالدنيا العاملين لها، ولأن هذا قد �أ�صبح ظاهرة ا�ستلزمت بيان حقارة 
الدنيا، ووجوب ق�صر النظر الذي يوجب ر�ضاء الله �سبحانه وتعالى.

منهجي في البحث:
المنه���ج الذي اتبعته ه���و ا�ستقرائي، ا�ستنباط���ي، تحليلي، وذلك بعر�ض ن�صو����ص الكتاب وال�سنة، 
وا�ستعرا����ض �أقوال المف�سرين المتعلقة بها، وبيان ما ذهب �إليه بع�ض العلماء في النهي من الركون 

�إلى الدنيا، والعمل لها لا للآخرة .

خطة البحث : ق�سمت البحث �إلى مقدمة ومبحثين :
المقدم��ة: تت�ضم���ن تعريفاً موجزاً لكل من طول الأمل والغفلة ع���ن الآخرة، وبيان �أ�سباب اختيار 

المو�وضع، والمنهج المتبع في البحث ، والخاتمة وقائمة �أهم الم�صادر والمراجع.

1- رواه الترمذي في �صفة القيامة باب )23( ، )636/4( وقال حديث ح�سن �صحيح ، �ضمن حديث طويل.
2- الم�ؤمنون: 57
3- الم�ؤمنون: 63
4- الم�ؤمنون: 64
5- الم�ؤمنون: 77
6- الم�ؤمنون: 99
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المبحث الأول: طول الأمل وحب الدنيا والتفكر في حقارة الدنيا ، وفيه مطلبان:
المطلب الاول: طول الأمل وحب الدنيا

المطلب الثاني: ق�صر النظر والتفكر في حقارة الدنيا.
المبحث الثاني: الغفلة عن الآخرة.

الخاتمـة: وت�شتمل على �أهم النتائج والتو�صيات ثم ذيلته بقائمة �أهم الم�صادر والمراجع.

المبحث الأول
طول الأمل وحب الدنيا والتفكر في حقارة الدنيا

المطلب الأول: طول الأمل وحب الدنيا
كثير من النا�س يحر�ص على الحياة الدنيا، ويعي�ش لدنياه  فح�سب ؛ وهذا ما يعرف بطول الأمل  وهو 

المذموم في القر�آن الكريم لأنه يرتبط بالغفلة عن الآخرة.
ج���اء ف���ي كتاب رحلة �إلى الدار الآخرة: جميل �أن نحمل في قلوبن���ا �أملًا، لكي نعمّر الكون بكل �أنواع 
الخير ، فالإن�سان مفطور على حب الحياة ، لكن لا بدّ �أن نحذر من �أن يحول طول الأمل بيننا و بين 

طاعة الله عزّ وجل .
ف����إن �صاح���ب الأم���ل الطويل في الدنيا يرك���ن غالباً �إلى ال�شه���وات و الملذّات، ولذل���ك نجد قلبه لا 
يتح���رك لآي���ات الله، وكلام ر�وسل الله �صلى الله عليه و �سل���م، ومن �أجل ذلك حذر النبيّ �صلى الله 
علي���ه و�سل���م من طول الأمل)))  و لهذا قال ر�وسل الله  �صل���ى الله عليه و�سلم: »يهرم ابن �آدم ويبقى 
معه اثنتان : الحر�ص والأمل«)))  وقال بلفظ �آخر: »يهرم ابن �آدم و ت�شب منه اثنتان: الحر�ص على 

المال، و الحر�ص على العمر«)))  
يقول الله تعالى: {ٺ ٿ  ٿ ٿ ٿٹ ٹ ٹ}))) 

ق���ال الطبري: »وَيُلْهِهِمُ الأمَلُ«  عن الأخ���ذ بحظهم من طاعة الله فيها وتزودهم لمعادهم منها بما 
يقربه���م م���ن ربهم ) فَ�سَ���وْفَ يَعْلَمُونَ ( غداً �إذا وردوا عليه وقد هلك���وا على كفرهم بالله و �شركهم 
حين يعاينون عذاب الله �أنهم كانوا من تمتعهم بما كانوا يتمتعون فيها من اللذات وال�شهوات كانوا 

في خ�سار وتباب))).

1- رحلةٌ �إلى الدار الآخرة . جمع وترتيب محمود الم�صري �أبو عمار، مكتبة ال�صفا ، الطبعة الأولى 1426هـ - 2005 م - �ص5
2- �أخرجه م�سلم في كتاب الزكاة، باب : كراهة الحر�ص على الدنيا ، بمعناه ، 410/1.

3- �أخرجه م�سلم في كتاب الزكاة، باب : كراهة الحر�ص على الدنيا، حديث رقم )1047( ، 460/1
4- الحجر: 3

5- �جامع البيان عن ت�أويل �آي القر�آن لأبي جعفر محمد بن جرير الطبري المتوفى �سنة 310هـ وتحقيق �أحمد عبد الرازق البكري 
و�آخرون - ب�إ�شراف �أ.د/عبد الحميد عبد المنعم مدكور ، دار ال�سلام للطباعة والن�شر الطبعة الأولى 1425-2005م - 4865/6 
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عُ���وا« تهديد �شديد لهم ووعي���د �أكيد ولهذا ق���ال » وَيُلْهِهِمُ  و يق���ول اب���ن كثي���ر : »ذَرْهُمْ يَ�أْكُلُ���وا وَيَتَمَتَّ
الْأَمَ���لُ« �أي عن التوبة والإنابة »فَ�سَ���وْفَ يَعْلَمُونَ« �أي عاقبة �أمرهم. كقوله تعالى: {ڱ  ں ں 

ڻ ڻ ڻ}))) )))
وفي هذا دليل على �أنّ طول الأمل الذي يجعل المرء يركن �إلى الدنيا منهيّ عنه بن�صو�ص الكتاب و 
الحديث النبوي ال�شريف وهذا ما �أكّده حديث المف�سرين اللذين تقدم ذكر قولهما، كما �أيّد �صاحب 
كُلُ���وا وَيَتَمَتَّعُوا« تهديد لهم : �أي دعهم عما �أنت  فت���ح القدير ما ذهب �إليه ابن كثير بقوله: »ذَرْهُمْ يَ�أْ
ب�صدده من الأمر لهم و النهي، فهم لا يرعوون �أبداً و لا يخرجون من باطل ولا يدخلون في حق، بل 
ذره���م بما ه���م عليه من الا�شتغال بالأكل ونحوه من متاع الدنيا و م���ن �إلهاء الأمل لهم عن �إتباعك 

ف�وسف يعلمون عاقبة �أمرهم و �وسء �صنيعهم .
و ف���ي ه���ذا من التهديد و الزجر ما لا يقدر ق���دره ، يقال : �ألهاه كذا �أي �شغله الأمل عن �إتباع الحق، 
و م���ا زال���وا في الآمال الفارغة ، والتمنيات الباطلة حتى �أ�سف���ر ال�صبح لذي عينين و انك�شف الأمر 

ور�أوا العذاب يوم القيامة، فعند ذلك يذوقون وبال ما �صنعوا)))
ج���اء عن بع�ض الحكماء قولهم: »عجب���ت ممن يحزن على نق�صان ماله ولا يحزن على فناء عمره ، 

وعجبت من الدنيا مولية عنه، والآخرة مقبلة عليه ي�شتغل بالمدبرة ويعر�ض عن المقبلة«))).
وعل���ى ه���ذا يجب �أن لا يركن المرء �إلى الدنيا، وين�شغل بها وين�سى الآخرة، وقد �أ�شار الر�وسل �صلى 
الله علي���ه و�سل���م �إلى هذا المعنى في قوله: »مالي و للدنيا و م���ا للدنيا و مالي و الذي نف�سي بيده ما 
مثل���ي و مث���ل الدنيا �إلّا كراكب �سار ف���ي يوم �صائف فا�ستظل تحت �شجرة �ساع���ة من النهار ثمّ راح 
وتركه���ا«))). ولذل���ك علين���ا �ألا نجعل الدنيا غايتنا ب���ل، نجعلها مطية الآخرة ، فق���د جاء في م�سند 
البزار عن �أن�س قال: قال ر�وسل الله �صلى الله عليه و�سلم: »�أربعة من ال�شقاء جمود العين و ق�ساوة 

القلب وطول الأمل والحر�ص على الدنيا«)))
و قال القرطبي: »طول الأمل داء ع�ضال و مر�ض مزمن، ومتى تمكن من القلب ف�سد مزاجه و ا�شتد 

علاجه، ولم يفارقه داء ولا نجع فيه دواء، بل �أعيا الأطباء ويئ�س من برئه الحكماء و العلماء«. 

1- �إبراهيم: 30
2- تف�سير القر�آن العظيم للإمام الحافظ عماد الدين �أبو الفداء �إ�سماعيل بن كثير القر�شي الدم�شقي - �صحح ب�إ�شراف ال�شيخ خليل

3- �فتح القدير الجامع بين فني الرواية والدارية من علم التف�سير - لمحمد بن علي بن محمد ال�وشكاني توفي ب�صنعاء 1250هـ ، 
مكتبة م�صطفى البابي الحلبي - الطبعة الثانية 1383هـ - 1964م ، 121/3.

4- �أنظر : رحلة �إلى الدار الآخرة ، �ص 16
5- �أخرجه �أحمد في م�سنده )2796( و �صححه الألباني في �صحيح الجامع )5669( .

6- رواه البزار و فيه هانئ بن المتوكل و هو �ضعيف كما في المجمع 226/10.
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و حقيق���ة الأمل : الحر�ص على الدنيا و الانكب���اب عليها ، والحب لها والإعرا�ض عن الآخرة ، وروي 
ع���ن ر�س���ول الله �صلى الله عليه و�سلم �أنه قال: »نجا �أول هذه الأمة باليقين و الزهد، و يهلك �آخرها 

.(( بالبخل و الأمل«)))
و م���ا كتب���ه القرطبي يعتبر من �أروع ما كتب في كتب التفا�سير عن طول الأمل، و�أ�ضاف ؛ ويروى عن 
�أبي الدرداء �أنه قام على درج م�سجد دم�شق فقال: »يا �أهل دم�شق �ألا ت�سمعون من �أخ لكم نا�صح، �إن 
م���ن كان قبلكم كانوا يجمعون كثيراً و يبنون م�شي���داً و ي�أملون بعيداً، ف�أ�صبح جمعهم بوراً وبنيانهم 
قبوراً و�أملهم غروراً. هذه عادة قد ملأت البلاد �أهلًا و مالًا و خيلًا و رجالًا، فمن ي�شتري منّي اليوم 

تركتهم بدرهمين...« وقال الح�سن: »ما �أطال عبدٌ الأمل �إلّا �أ�ساء العمل«.
و �ص���دق ر�ض���ي الله عن���ه! فالأمل يك�سل ع���ن العمل، و يورث التراخ���ي و التواني، ويعق���ب الت�شاغل 
والتقاع�س، و يخلد �إلى الأر�ض و يميل �إلى الهوى. و هذا �أمر قد �وشهد بالعيان فلا يحتاج �إلى بيان 
ولا يطلب �صاحبه ببرهان، كما �أنّ ق�صر الأمل يبعث على العمل، و يحيل على المبادرة، ويحث على 

الم�سابقة))).
لذا ينبغي على الإن�سان �أن يغتنم �شبابه و فراغه و�صحته و عافيته في التقرب �إلى الله والعمل لأجل 
الآخ���رة، و قد قال ر�وسل الله �صلى الله علي���ه و�سلم: »نعمتان مغبونٌ فيهما كثير من النّا�س ال�صحّة 

والفراغ« )))
وق���د ق���ال �صاح���ب الك�شاف: »ذَرْهُ���مْ« يعني �أقط���ع طمعك م���ن ارعوائهم و دعهم ع���ن النهى عما 
عُوا« بدنياه���م و تنفيذ �شهواتهم  ه���م عليه وال�صد عن���ه بالتذكرة والن�صيحة و خله���م »يَ�أْكُلُوا وَيَتَمَتَّ
و ي�شغله���م �أمله���م و توقعهم لط���ول الأعمار و ا�ستقامة الأح���وال ، و�أن لا يلقوا ف���ي العاقبة �إلّا خيراً 
)فَ�سَ���وْفَ يَعْلَمُ���ونَ( �وسء �صنيعهم، والغر�ض الإيذان ب�أنّهم من �أهل الخذلان و�أنهم لا يجئ منهم �إلّا 
م���ا ه���م فيه ، و�أنّه لا زاجر لهم ولا واع���ظ �إلّا معاينة ما ينذرون به حين لا ينفعهم الوعظ  ولا �سبيل 
�إلى اتعاظهم قبل ذلك ، ف�أمر ر�وسله �أن يخليهم و��شأنهم ولا ي�شتغل بما لا طائل تحته ،  و�أن يبالغ في 
تخليه���م حتّ���ى ي�أمرهم بما لا يزيدهم �إلّا ندماً في العاقبة ، وفيه �إلزام للحجة و مبالغة في الإنذار، 
و �إعذار فيه، وفيه تنبيه على �أنّ �إيثار التلذذ و النعم وما ي�ؤدي �إلى طول الأمل . وهذه هجيري �أكثر 

1- �أخرجه �أحمد في الزهد.
2- �الجامع لأحكام القر�آن الكريم عبدالله محمد بن �أحمد الأن�صاري القرطبي - تحقيق د/عبد الحميد هنداوي- المكتبة الع�صرية ، �صيدا 

- بيروت- الطبعة الأولى 1425هـ - 2005م ، 255/5
3- المرجع ال�سابق نف�سه 5 / 255

4- �أخرجه البخاري -كتاب الرقاق- باب ال�صحّة و الفراغ ولاعي�ش ا�إلاعي�ش الاخرة ، 7 / 169 .
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النا�س لي�س من �أخلاق الم�سلمين. وعن بع�ضهم : التمرغ في الدنيا من �أخلاق الهالكين))).
كُلُ���وا وَيَتَمَتَّعُوا} �أي �آية �وسرة  وق���د اتفق القرطب���ي)))  وال�وشكاني)))  على �أن قوله تعالى: {ذَرْهُمْ يَ�أْ
الحج���ر هذه من�وسخة ب�آي���ة ال�سيف))). ومع �أنّ هذه الآية نزلت في الكفّار والم�شركين حين يعاينون 
الع���ذاب ي���وم القيام���ة؛ �أي يتمنّى الكف���ار في وقت ما �أن ل���و كانوا م�سلمين)))  وه���ذا الوقت هو يوم 
القيام���ة عند معاينة الع���ذاب، �إلّا �أنّها ت�شمل ع�صاة الم�سلمين اليوم الذين ركنوا �إلى الدنيا و باتت 
�أكبر همهم. وطول الأمل في اعتقادي �أبلغ ما يكون في ق�صر النظر، وربط الفكر الديني بالم�صالح 
المادية، التي تطمح �إليها نفو�سهم. و يجب �أن لا ين�سينا طول الأمل ذكر الله، يقول ر�وسل الله �صلى 

الله عليه و�سلم: »ما عمل ابن �آدم عملًا �أنجى له من عذاب الله من ذكر الله«))).
و كم���ا ج���اء في �سب���ل ال�سلام ؛ الحديث م���ن �أدلّة ف�ضل الذك���ر و�أنّه من �أعظم �أ�سب���اب النجاة من 
مخ���اوف ع���ذاب الآخرة وهو �أي�ضاً من المنجيات من ع���ذاب الدنيا و مخاوفها و لذا قرن الله الأمر 
بالثب���ات لقت���ال �أعدائه و جهادهم بالأم���ر بذكره)))  و حب الدنيا و طول الأم���ل يتمثل في الان�سياق 

وراء الأولاد و الأم���وال، والان�شغ���ال بذلك عن ذك���ر الله، و ذكر الآخرة يقول تعالى: {ٹ ٹ 
ڃ  ڃ  ڄڄ  ڄ      ڄ  ڦ    ڦ  ڦ  ڦ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ      

ڃ ڃ چ})))
�إلّا �أن النف����س الب�شري���ة �إذا ترك���ت عل���ى هواه���ا، و حجب عنها ن���ور الإيمان ، ونظ���رت �إلى ما بين 
يديه���ا م���ن الأ�سباب المادية، �أخذها الغرور و البطر، وظنت �أنّها ل���م ت�ؤت هذا المال وهذه المكانة 
والوجاه���ة �إلّا لمزايا ذاتية فيه���ا، وهذا ال�صنف من الب�شر يتكرر في كل زمان و مكان وفي كل حال 

ل���م تهذّب نف�سه ب�إ�شراقه الإيمان، ولقد ظنّ ه���ذا الظن قارون عندما قال : {... ٻ     ٻ ٻ 
ٻ    پ ... })))  فالغ���رور والبطر عند التكبّر على عباد الله وك�سر قلوب الفقراء، دائماً مبعثه 
1- �الك�شاف عن حقائق التنزيل و عيون الأقاويل في وجوه الت�أويل لأبي القا�سم جاد الله محمود ابن عمر الزمخ�شري الخوارزمي 

467-538هـ ، دار المعرفة بيروت-لبنان ،)د.ط(، )د.ت( 310/2.
2- الجامع لأحكام القر�آن 254/5.

3- فتح القدير 121/3
4- وهي قوله تعالى: {ٱ ٻ ٻ ٻ ٻپ پ پ پ ڀ  ڀ} الحج اية )39(.

5- �الم�صباح المنير في تهذيب تف�سير ابن كثير، �إعداد: جماعة من العلماء ب�إ�شراف ال�شيخ �صفي الرحمن المباركفوري، دار ال�سلام 
للن�شر والتوزيع الريا�ض، الطبعة الأولى 1420هـ-1999م ، �ص563.

6- �أخرجه ابن �أبي �شيبة و الطبراني ب�إ�سناد جيّد.
7- ��سبل ال�سلام وبلوغ المرام لمحمد بن �إ�سماعيل الأمير اليمني الف�سعاني - تحقيق �إبراهيم ع�صر-دار الحديث )د.ط(، )د.ت(، 

.1619/4
8- الحديد: 20

9- الق�ص�ص: 78
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طول الأمل وحب الدنيا))). فليعلم طويل الأمل �إنّه لم يخلق عبثاً؛ لقوله تعالى: {ڱ      ڱ   ڱ 
ڱ   ں ں  ڻ      ڻ ڻ ڻ  ۀ    ۀ ہ ہ ہ       ہ ھ ھ ھ ھ ے  ے ۓ   
ۓ ڭ ڭ ڭ ڭ         ۇ ۇ ۆ ۆ    ۈ   })))  و علي���ه فالإن�س���ان لا يت���رك هملًا ؛ يعني 
لا ي�ؤم���ر ولا ينهى ولا يبع���ث و الظاهر �أنّ الآية تعم �أي لي�س يترك مهملًا، لا ي�ؤمر ولا ينهى ولا يترك 
في قبره �سدًى لا يبعث، بل هو م�أمور منهي في الدنيا مح�وشر �إلى الله في الدار الآخرة و المق�صود 
هنا �إثبات المعاد و الرد على ما �أنكره من �أهل الزيغ و الجهل والعناد ولهذا قال تعالى م�ستدلًا على 
الإعادة بالبداءة فقال تعالى: {  ڻ      ڻ ڻ ڻ  ۀ    ۀ} �أي �أما كان الإن�سان نطفة �ضعيفة من ماء 

مهين . يمنى : يراق من الأ�صلاب في الأرحام))).
ول���و ت�أم���ل الإن�سان هذا الأمر لما طال �أمله في الدنيا بعي���داً عن طاعة الله ، ولأدرك ال�ضعف الذي 
يعتري���ه ولأكثر من الرج���وع لله عزّ وجل. وقال �صلى الله عليه و�سل���م: »كل النا�س يغدو فبائع نف�سه 
فمعتقها �أو موبقها«)))  ولا يكون العتق �إلّا باعتزال الف�ساد، و الفرار �إلى الله تعالى، يقول الله تعالى 
ف���ي محك���م تنزيل���ه: { ئى ئي   بجبح بخ بم  بى بي   تج}))). وق���د تمثل ق�ص���ة قارون - في 
القر�آن الكريم - جانب الطغيان بالمال و الغرور بالعلم ، و كيف �أنّ م�آلهما �إلى الفناء، �إذا ت�سلطت 
الأه���واء، و �سيط���رت الأطماع، و تح���وّل الإن�سان من مج���رد مخلوق من مخلوق���ات الله �إلى متجبر 
متكبر، يعلو بنف�سه فوق النا�س ، ويزهو و يتعالى عليهم، وينظر �إليهم بمنظار الا�ستعلاء و الا�ستكبار 
و ليعل���م طوي���ل الأمل م���ن النا�س ؛ �أن كل �شيء م�آله �إل���ى زوال، و �أن الباقي هو وجه الله ذو الجلال 
والإك���رام))). و علي���ه يجب على المرء الحر�ص على طاع���ة الله و طاعة ر�وسله كما يجب الا�ستعداد 

ليوم الرحيل، �أي لا يكون المرء همّه الدنيا فح�سب، بل يجعل من الدنيا مطية الآخرة.
لأنّ الدني���ا كم���ا قال �صل���ى الله عليه و�سلم: »�سج���ن الم�ؤمن و جنّة الكافر«)))  وق���د قال ر�وسل الله 
�صل���ى الله عليه و�سلم للأن�صار حين �سمع���وا بقدوم �أبي عبيدة بن الجرّاح من البحرين - وكان قد 
بعث���ه الر�س���ول �صلى الله عليه و �سلم لي�أت���ي بجزيتها »�أظنكم �سمعتم �أنّ �أب���ا عبيدة قدم ب�شيء من 

1- �انظر: مباحث في التف�سير المو�وضعي للدكتور م�صطفى م�سلم، دار القلم الطبعة ال�سابعة 2009/1430م، �ص 229-230 دم�شق.
2- القيامة: 40-36

3- تهذيب تف�سير ابن كثير �ص1159
4- �أخرجه م�سلم في �صحيحه حديث رقم )556( 203/1

5- الذاريات: 50
الثانية  الطبعة  بالقاهرة،  العمري مكتبة الخانجي  �أحمد جمال  للدكتور  القر�آني -  للق�ص�ص  المو�وضعي  التف�سير  6- �درا�سات في 

1421هـ / 2001م، �ص292
7- �أخرجه م�سلم في �صحيحه كتاب الزهد و الرقائق حديث رقم )2956( ، 694/2
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البحري���ن ؟ فقال���وا: �أجل يا ر�وسل الله ! قال: »فاب�شروا و �أملّوا م���ا ي�سركم فوالله ! ما الفقر �أخ�شى 
عليكم. و لكنّي �أخ�شى عليكم �أن تب�سط الدنيا عليكم كما ب�سطت على من كان قبلكم فتناف�وسها كما 

تناف�وسها و تهلككم كما �أهلكتهم«))) 
و ف���ي رواي���ة �أخرى »فتلهيكم كما �أهلهتهم«))) و في هذا دليل عل���ى النهي عن طول الأمل والترغيب 
في ق�صر الأمل لأنّ طول الأمل ي�ؤدي �إلى الهلاك كما جاء في الحديث.  فالذي يت�أمّل �أحوال النا�س 
في هذا الزمان، يعجب لأعمالهم يعي�وشن في هذه الدنيا، و ك�أنهم خلقوا لها و ل�شهواتها، لا ي�أبهون 
بقوله تعالى: {ٺ ٿ  ٿ ٿ ٿٹ ٹ ٹ}))).  ذرهم فيما 
ه���م فيه م���ن حياة حيوانية مح�ضة للأكل و المتاع . لا ت�أمل في���ه و لا تدبر و لا ا�ستطلاع. ذرهم في 
تلك الدوامة : الأمل يلهي و المطامع تغر، و العمر يم�ضي و الفر�صة ت�ضيع، ذرهم فلا ت�شغل نف�سك 
به����ؤلاء الهالكين، الذين �ضلوا في متاهة الأمل و الغرور، يلوح لهم و ي�شغلهم بالأطماع ، و يملي لهم 
فيح�سبون �أن �أجلهم ممدود، و �أنهم مح�صلون ما يطمعون لا يردهم عنه راد، ولا يمنعهم منه مانع. 
و �ص���ورة الأمل الملهي �ص���ورة �إن�سانية حية. فالأمل البراق ما زال يخايل لهذا الإن�سان، و هو يجري 
وراءه، و ين�شغل به، و يتغرّق فيه، حتى يجاوز المنطقة الم�أمونة ؛ و حتى يغفل عن الله و عن القدر، 
و ع���ن الأج���ل؛ و حتى ين�س���ى �أن هنالك واجبا، و�أن هنالك محظوراً ؛ بل ن�س���ي �أنّ هنالك �إلها، و �أنّ 
هنالك موتا، و�أنّ هنالك ن�وشراً))).  و لعل هذا هو الأمل القاتل الذي ي�ؤمر الر�وسل �صلى الله عليه و 
�سلم �أن يدعهم له )فَ�سَوْفَ يَعْلَمُونَ( حيث لا ينفع العلم بعد فوات الأوان، و هو �أمر فيه تهديد لهم، 

و فيه كذلك لم�سة عنيفة لعلهم ي�صحون من الأمل الخادع الذي يلهيهم عن الم�صير المحتوم))).

المطلب الثاني
ق�صر الأمل و التفكر في حقارة الدنيا

تعال���ى: {ٹ ٹ ڤ      ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ   ڄ  الله  يق���ول 
ڄ     ڄڄ ڃ  ڃ ڃ ڃ چ چ چ چ    ڇ ڇ ڇ ڇڍ 
ک})))   ک  ک  ک  ڑ  ڑ  ژژ  ڈ  ڈ  ڎ     ڎ  ڌ  ڌ  ڍ 

1- �أخرجه م�سلم في كتاب الزهد حديث رقم )2961( ، 695/2
2- �أخرجه م�سلم في كتاب الزهد حديث رقم )2962( ، 695/2

3- الحجر: 3
4- �سيد قطب ، في ظلال القر�آن
5- في ظلال القران 4 / 2126 

6- الحديد: 20
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يق���ول تعالى موهنا �أم���ر الحياة الدني���ا و محقرا له���ا: {... ٹ ڤ      ڤ ڤ ڤ ڦ 
ڦ ڦ ڦ   ڄ ڄ     ڄ...} �أي : �إنم���ا حا�ص���ل �أمرها عند �أهلها هذا، كما 

قال تعالى: {ڻ ڻ ڻ ڻ ۀ ۀ    ہ ہ ہ  ہ 
ڭڭ  ڭ    ڭ   ۓ  ےۓ  ے  ھ  ھ  ھ    ھ 
ۇ ۇ ۆ ۆ})))  ث���م �ض���رب الله مثل الحياة الدنيا في �أنه���ا زهرة فانية و نعمة 
زائلة فقال : )كَمَثَلِ غَيْثٍ( وهو المطر الذي ي�أتي بعد قنوط النا�س ... �إلى قوله تعالى: {وَمَا الْحَيَاةُ 
نْيَا �إَِّال مَتَاعُ الْغُرُورِ} �أي هي متاع فان غار لمن ركن �إليه ، ف�إنه يغتر بها و تعجبه حتى يعتقد �أنه  الدُّ
لا دار �وساه���ا و لا مع���اد وراءها، و هي حقيرة قليلة بالن�سبة �إل���ى دار الآخرة))). دعا الر�وسل �صلى 
الله علي���ه و �سل���م لق�صر الأمل بقوله لابن عم���ر: »كن في الدنيا ك�أنك غري���ب �أو عابر �سبيل، و عد 

نف�سك في �أهل القبور«
و قال ابن عمر : »�إذا �أ�صبحت فلا تحدث نف�سك بالم�ساء و �إذا �أم�سيت فلا تحدث نف�سك بال�صباح، 
و خذ من �صحتك قبل �سقمك ، و من حياتك قبل موتك ف�إنك لا تدري يا عبد الله ما ا�سمك غدا«))).

و هذا دليل على حقارة الدنيا ، و نهيل عن التم�سك بها.  كما قال ر�وسل الله �صلى الله عليه و�سلم: 
»قلب ال�شيخ �شاب على حب اثنتين طول الحياة و كثرة المال«)))   يترتب على هذه الأقوال الزهد في 

الدنيا ، و التقلل منها ؛ لقوله تعالى: {ڭ ڭ ڭ ۇ ۇ ۆ ۆ ۈ ۈ 
ۇٴ     ۋ ۋ ۅ ۅ ۉ ۉ ې ې ې ې           ى ى ئا 

ئا ئە ئە ئو   ئو ئۇ ئۇ ئۆ  ئۆ ئۈ ئۈ ئې   ئې ئې   

ئىئى ئى           ی ی ی ی})))  �ض���رب تب���ارك و تعال���ى مث�ل�ا لزه���رة 

الحياة الدنيا و زينتها و �سرعة انق�ضائها و زوالها، بالنبات الذي �أخرجه الله من الأر�ض، بما �أنزل 
م���ن ال�سم���اء، مما ي�أكل النا�س م���ن زروع و ثمار على اختلاف �أنواعه���ا و �أ�صنافها، حتى �إذا �أخذت 
الأر�ض زينتها الفانية ، بما خرج من رباها من زهور ن�ضرة مختلفة الأ�شكال و الألوان، وظن الذين 
زرعوه���ا و غر�وسها �أنهم قادرون على ح�صادها، جاءتهم �صاعقة �أو ريح �شديدة، ف�أيب�ست �أوراقها 

و �أتلف ثمارها))).

1- �آل عمران: 14
2- الم�صباح المنير في تهذيب ابن كثير ، �ص1083-1082

3- �أخرجه الترمذي في كتاب الزهد - باب ما جاء في ق�صر الأمل 297/4.
4- �أخرجه الترمذي في كتاب الزهد باب ما جاء في قلب ال�شيخ �شاب في اثنين ، 299/4.

5- يون�س: 24
6- انظر : الم�صباح المنير في تهذيب تف�سير ابن كثير ، �ص485
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رُونَ( فيعتبرون بهذا المثل في زول الدنيا من �أهلها  يبين الله عز و جل الحجج و الأدلة )لِقَوْمٍ يَتَفَكَّ
�سريع���ا م���ع اغترارهم بها، و تمكنهم وثقته���م بمواعيدها ، و تفلتها عنهم، ف����إنّ من طبعها الهرب 
مم���ن طلبه���ا، والطلب لمن هرب منها، وقد �ضرب الله تعالى مثل الدني���ا بنبات الأر�ض في غير ما 

�آية من كت���اب العزيز))). فقال في �وسرة الكه���ف: {ی ئج ئح ئم   ئى ئي   بج 
جح  ثي   ثى  ثم  ثج  تىتي  تم  تخ  تح  تج   بي  بى  بم  بخ  بح 
جم}))) و كذا في �وسرة الزمر)))؛ والحديد))).  والآيات التي ي�ضرب الله بها مثل الحياة الدنيا 
كثي���رة . يق���ول الر�وسل �صلى الله علي���ه و �سلم: »�إنّ الدنيا حلوة خ�ض���رة و �إنّ الله م�ستخلفكم فيها، 
فينظ���ر كيف تعملون، فاتقوا الدنيا و اتقوا الن�ساء«)))  وق���ال عليه �أف�ضل ال�صلاة والت�سليم : »والله 
ما الدنيا في الآخرة �إلّا مثل ما يجعل �أحدكم �أ�صبعه في اليم فلينظر بم يرجع؟«)))  ففي هذا دليل 
عل���ى حق���ارة الدنيا و �إنّها لا ت�وسي �شيئا. لذلك يجب �أن لا تركن �إل���ى الدنيا، ولا تتخذها وطناً، ولا 
تح���دث نف�سك بطول البقاء فيه���ا، ولا بالاعتناء بها، ولا تتعلق منها �إلّا بما يتعلق به الغريب في غير 

وطنه، ولا ت�شتغل فيها بما لا ي�شتغل به الغريب الذي يريد الذهاب �إلى �أهله))) 
يقول �صلى الله عليه و�سلم: »�إزهد في الدنيا يحبك الله ، وازهد فيما عند النا�س يحبك النا�س«))) 
ل���ذا يج���ب �أن يحمل المرء نف�سه على الزهد في الدنيا ، لقوله �صلى الله عليه و�سلم: »�أف�ضل الزهد 
ف���ي الدني���ا ذكر الموت، و�أف�ضل العبادة التفكر ، فمن �أثقله ذكر الموت وجد قبره رو�ضة من ريا�ض 

الجنة«))). 
ق���ال �صل���ى الله عليه و�سلم: »ما من �أحد يموت �إلّا ندم«، قالوا : وما ندامته يا ر�وسل الله؟! قال: »�إن 

كان مح�سنا ندم �أن لا يكون ازداد، و �إن كان م�سيئا ندم �أن لا يكون نزع«)1)) 
فحت���ى لا يح�صل الندم الم�شار �إليه في الحديث علين���ا الزهد في الدنيا، وقد قال ر�وسل الله �صلى 

الله عليه و�سلم: »كفى بالموت مزهداً في الدنيا، ومرغبا في الآخرة«)1)) 

1- الم�صباح المنير �ص 485.
2- الكهف: 45

3- �وسرة الزمر الآية )29(
4- �وسرة الحديد الآية )20 (

5- �أخرجه م�سلم 2193/4
6- �أخرجه م�سلم و �أحمد م�سنده ، 228/4.

7- ريا�ض ال�صالحين �ص 226.
8- حديث ح�سن �أخرجه بن ماجة وغيره ب�أ�سانيد ح�سنة  ريا�ض ال�صالحين 472 ، �ص 226

9- �أخرجه الديلمي في الفردو�سي : 118/2.
10- �أخرجه الترمذي في كتاب : الزهد، باب : ما جاء في ذهاب الب�صر، حديث رقم )2327(.

11- �أخرجه �أحمد في 135/1
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ه���ذا وق���د كتب عمر بن عبد العزيز �إلى بع�ض �أهل بيت���ه : �أما بعد ، ف�إنّك �إن ا�ست�شعرت ذكر الموت 
في ليلك و نهارك، بغّ�ض �إليك كل فان ، وحبب �إليك كل باق))).

بن���اء عل���ى ما تق���دم يتبين لن���ا ؛ �أن القر�آن ممل���وء بالتزهيد في الدني���ا و الإخب���ار بخ�ستها وقلتها 
وانقطاعه���ا، و�سرع���ة فنائها. والترغيب في الآخرة و الإخبار ب�شرفه���ا ودوامها ف�إذا �أراد الله بعبد 
خيراً �أقام في قلبه �شاهداً يعاين به حقيقة الدنيا و الآخرة وي�ؤثر منهما ما هو �أولى بالإيثار))). كما 

قال تعال���ى: {ې  ى ى ئا ئا ئە   ئە ئو ئوئۇ ئۇ  ئۆ ئۆ ئۈ           
ئۈ ئې})))   فالزاهد لا يفرح من الدنيا بموجود ولا ي�أ�سف منها على مفقود.

والزه���د ف���ي الدنيا ق�صر الأمل)))  وهذا هو المرجو من الفرد الم�سلم الذي يجب �أن لا ي�شغله طول 
الأمل عن ذكر الله وذكر الموت.

وم���ن �أح�س���ن ما قيل في الزهد: لي����س الزهد في الدنيا بتحريم الح�ل�ال ولا �إ�ضاعة المال ولكن �أن 
تك���ون بم���ا في يد الله �أوثق منك بما في يدك و�أن تكون في ثواب الم�صيبة - �إذا �أ�صبت بها - �أرغب 

منك فيها لو لم ت�صبك فهذا من �أجمع كلام في الزهد و �أح�سنه))) 
من كل هذا يت�ضح �أن طول الأمل مذموم ، وعلينا �أن نقلع عن ذلك الفعل الذي يبعد عن طاعة الله، 
وي���ورث الغفل���ة عن الآخرة . فالثقة بالأم���ل توجب الفتور والتواني))). ال���ذي يلهي �صاحبه عن ذكر 

الله، والعمل للآخرة.
و�أخ���رج الترم���ذي في �سنن���ه: �أن رجلًا قال: يا ر�وسل الله و �أي النا�س خي���ر ؟ قال : »من طال عمره 
وح�س���ن عمله« قال : ف����أي النا�س �شر ؟ قال : »من طال عمره و�ساء عمله«)))  فطول العمر في طاعة 
الله خي���ر م���ن طول الأمل في الدنيا و حبها، دون العمل للآخرة. بناء على ذلك يجب على العبد في 
ح���ال �صحت���ه �أن يكون خائفا راجياً، ويكون خوفه و رجا�ؤه �وساء، وفي حال المر�ض يمخّ�ض الرجاء. 
وقواع���د ال�ش���رع من الكتاب وال�سنة وغير ذلك متظاهرة عل���ى ذلك)))  قول الر�وسل �صلى الله عليه 

1- �انظر : �شرح ال�صدور ب�شرح حال الموتى والقبور ، للحافظ جلال الدين عبد الرحمن ال�سيوطي ، دار الفكر للطباعة والن�شر - 
بيروت- لبنان ، الطبعة الأولى ، )د.ت( ، �ص30

2- �انظر: مدارج ال�سالكين بين منازل �إياك نعبد و�إياك ن�ستعين، لأبي عبدالله محمد بن �أبي بكر ابن قيم الجوزية )751-691( ، 
مكتبة الإيمان، طبعة 1999/1419م ، 8/2

3- الحديد: 23
4- مدارج ال�سالكين 8/2

5- المرجع ال�سابق نف�سه 10/2
6- المرجع ال�سابق نف�سه 4/3

7- �أخرجه الترمذي في كتاب الزهد ، باب ما جاء في طول عمر الم�ؤمن ، حديث رقم )2329(
8- ريا�ض ال�صالحين �ص215
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و�سل���م : »�إن الدني���ا حل���وة خ�ض���رة))).  و �إن الله م�ستخلفكم فيها))).  فينظر كي���ف تعملون . فاتقوا 
الدني���ا و اتق���وا الن�س���اء))).  ف�إن �أول فتنة بن���ي �إ�سرائيل كانت في الن�س���اء« ))). تحذير وا�ضح يجب 

الوقوف عنده، والعمل به، و�إلّا فالهلاك واقعٌ لا محالة .

المبحث الثاني
الغفلة عن الآخرة

�أن يجعل المرء الدنيا همه ، ويغفل عن الآخرة ؛ لهو الخ�سران المبين، وقد قال علي بن �أبي طالب 
ر�ضي الله عنه مزهداً في الدنيا ومرغباً في الآخرة : »�إن �أخوف ما �أخاف اتباع الهوى وطول الأمل: 
ف�أما �أتباع الهوى في�صد عن الحق، و�أما طول الأمل فين�سي الآخرة، �إلا و�إن الدنيا قد ترحلت مدبرة 
�ألا و�إن الآخ���رة ق���د ترحلت مقبل���ة، ولكل واحد منهما بنون، فكونوا من �أبن���اء الآخرة ولا تكونوا من 

�أبناء الدنيا، ف�إن اليوم عمل ولا ح�ساب، وغداً ح�ساب ولا عمل«))) 
وهذا قول مهم ليعمل المرء للآخرة . يقول الله تعالى: {ڄ ڄ  ڃ ڃ ڃ ڃ 
ڎ  ڎ  ڌ  ڌ  ڍڍ  ڇ  ڇ   ڇ  ڇ  چ  چ  چ  چ 

ڈڈ  ژ ژ ڑ ڑ ک ک ک ک}))).
�أي : ماحالك���م �إلّا ح���ال من ر�ضي بالدنيا، و�سعى لها ، ول���م يبال بالآخرة ، فك�أنّه ما �آمن بها، )فما 
مت���اع الحي���اة الدنيا( التي مالت بكم، وقدمتموها على الآخ���رة )�إلّا قليل( �أفلي�س قد جعل الله لكم 
عق���ولًا تزن���ون بها الأمور ؟ و�أيها �أحق بالإيثار ؟، �أفلي�ست الدنيا من �أولها �إلى �آخرها لا ن�سبة لها في 
الآخرة؟. فما مقدار عمر الإن�سان الق�صير جداً في الدنيا فب�أي ر�أي ر�أيتم �إيثارها على الدار الآخرة، 
الجامع���ة ل���كل نعيم ؟))) ل���ذا ابن كثير يقول : »�إن �أكث���ر النا�س لي�س لهم عل���م �إلّا بالدنيا و�إك�سابها 
و�ش�ؤونه���ا وما فيها، فه���م حذاق �أذكياء في تح�صيله���ا ووجوه مكا�سبها، وه���م غافلون عما ينفعهم 

�أحدهما ح�سنها للنفو�س ون�ضارتها و لذتها. كالفاكهة الخ�ضراء الحلوة ، ف�إن النفو�س تطلبها طلبا  �أن المراد �شيئان :  1- �يحتمل 
حثيثاً. فكذا الدنيا. والثاني �سرعة فنائها كال�شيء الأخ�ضر في هذين الو�صفين .

2- �أي جاعلكم خلفاء من القرون الذين قبلكم ، فينظر هل تعملون بطاعته �أم بمع�صيته و �شهواتكم
3- اجتنبوا الافتتان بها وبالن�ساء.

4- ��أخرجه م�سلم في كتاب الذكر والدعاء والتوبة والا�ستغفار، باب �أكثر �أهل الجنة الفقراء، و�أكثر �أهل النار الن�ساء، حديث رقم 
2098/4 ،)2742(

5- ��صفة ال�صفوة، للإمام جمال الدين القر�شي البكري البغدادي المعروف بابن الجوزي، تحقيق د. عبد الحميد هنداوي ، المكتبة 
الع�صرية �صيدا - بيروت ، طبعة 1426هـ / 2005م 107/1

6- التوبة: 38
7- ��أنظر : ت�سير الكريم الرحمن في تف�سير كلام المنان للعلامة ال�شيخ عبد الرحمن نا�صر ال�سعدي ، مطبعة المدني 1408هـ/1998م، 

.246/2
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ف���ي الدار الآخ���رة ك�أن �أحدهم مغفّل لا ذهن له ولا فك���رة«)))  فيقول الله تعالى: {ٺ ٺ 
ٺ ٺ ٿ   ٿ ٿ ٿ    ٹ ٹ})))، )يعمل���ون ظاهراً من الحياة الدنيا( فينظرون �إلى 
الأ�سب���اب ، ويجزم���ون بوقوع الأمر، الذي في ر�أيهم ، انعقدت �أ�سب���اب وجوده، ويتيقنون عدم الأمر 
ال���ذي لم ي�شاهدوا له من الأ�سباب المقت�ضية لوجوده، �شيئاً فهم واقفون مع الأ�سباب، غير ناظرين 
�إل���ى م�سببها المت�صرف فيها))).  وحين يدرك المرء الموت ينتبه من الغفلة ولات �ساعة مندم فقد 
ج���اء في الم�صب���اح المنير : )لما ح�ضرت عبد العزيز بن مروان الوف���اة، قال: ائتوني بكفني الذي 
�أكف���ن في���ه �أنظر �إليه فلما وُ�ضع بين يديه نظر �إلي���ه فقال : »�أما لي من كبير ما �أخلّف من الدنيا �إلّا 
هذا ؟ ثم ولى ظهره فبكى وهو يقول: �أف لك من دار �إن كان كثيرك لقليل ، و�إن كان قليلك لق�صير، 
و�إن كن���ا من���ك لفي غرور«)))  وف���ي معنى قول���ه تعال���ى : {ٿ ٿ ٿ    ٹ ٹ} قد توجهت 
قلوبه���م، و�أهوا�ؤهم و�إراداتهم ، �إلى الدنيا و�شهواته���ا، وحطامها، فعملت لها ، و�سعت و�أقبلت بها ، 
و�أدب���رت، وغفلت عن الآخ���رة، فلا الجنة ت�شتاق �إليها، ولا النار تخافه���ا وتخ�شاها، ولا المقام بين 

يدي الله يروعها ويزعجها ، وهذا علاقة ال�شقاء، وعنوان الغفلة عن الآخرة))) 
 وق���د ج���اء ع���ن �سيدنا علي بن �أب���ي طالب ر�ضي الله عنه �أن���ه قال : منبها ع���ن الغفلة: »الحمد لله 
�أحم���ده و�أ�ستعين���ه، و�أ�ؤمن به و�أتوكل عليه، و�أ�شهد �أن لا �إل���ه �إلّا الله وحده لا �شريك له، و�أن محمداً 
عبده ور�وسله، �أر�سله بالهدى ودين الحق ليزيح به علتكم ، وليوقظ به غفلتكم ، واعلموا �أنكم ميتون 
ومبعوثون من بعد الموت ، وموقنون على �أعمالكم ، ومجزيون بها ، فلا تغرنكم الحياة الدنيا ف�إنها 
دار بالب�ل�اء محفوف���ة، وبالغناء معروفة، وبالغ���در مو�صوفة ، وكل ما فيها �إل���ى زوال، وهي من بين 
�أهلها دول و�سجال، ولا تدوم �أهوالها، ولن ي�سلم من �شرها نزالها، بينا �أهلها منها في رخاء و�سرور، 
�إذا ه���م منها في بلاء وغ���رور...«)))  فهذه موعظة عالم برية، موقن بح�سابه وعقابه ، منبه لقلوب 

غافلة عن الآخرة والعمل لها.
يا عجباً �أن�س بالدنيا مفارقها، و�أمن النار واردها، كيف يغفل من لا يُغفل عنه، كيف يفرح بالدنيا من 
يومه يهدم �شهره، و�شهره يهدم �سنته و�سنته تهدم عمره، كيف يلهو من يقوده عمره �إلى �أجله ؟))).  

1- الم�صباح المنير �ص835.
2- الروم: 7

3- تي�سير الكريم الرحمن 76/2.
4- الم�صباح المنير في تهذيب تف�سير ابن كثير �ص454.

5- تي�سير الكريم الرحمن 76/2 - 77
6- �صفة ال�صفوة 107/1

7- الرحلة �إلى الدار الآخرة �ص26
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فم���ا مقدار عم���ر الإن�سان الق�صير جداً في الدنيا، حتى يجعله الغاي���ة التي لا غاية وراءها، فيجعل 
�سعيه وكده وهمه، لا يتعدى الحياة الدنيا الق�صيرة المملوءة بالأكدار الم�شحونة بالأخطار))).

مالك���م فعلتم هكذا �أرِ�ض���ىً منكم بالدنيا بدلًا من الآخرة ؟ ثم زهّ���د الله تبارك وتعالى في الدنيا، 
ورغّ���ب في الآخ���رة)))،  فق���ال: {ڄ ڄ  ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ چ چ 
ژ  ژ  ڈڈ   ڎ  ڎ  ڌ  ڌ  ڍڍ  ڇ  ڇ   ڇ  ڇ 

ڑ ڑ ک ک ک ک})))  
ومن العجب �أن كثيراً من النا�س ان�شغل بالدنيا ، وغفل عن الآخرة علماً ب�أن هذا الق�سم من النا�س، 
ق���د بلغت بكثير منه���م، الفطنة والذكاء، في ظاهر الدنيا �إلى �أمر يحي���ر العقول، ويده�ش الألباب، 
و�أظه���روا م���ن العجائ���ب الذرية والكهربائي���ة، والمراك���ب البرية والبحري���ة، والهوائي���ة، ما فاقوا 
ب���ه وبرزوا، و�أعجب���وا بعقولهم، ور�أوا غيرهم عاج���زاً عما �أقدرهم الله عليه، فنظ���روا �إليهم بعين 
الاحتق���ار والازدراء، وه���م مع ذلك �أبلد النا�س في �أمر دينهم، و�أ�شدهم غفلة عن �آخرتهم ، و�أقلهم 

معرفة بالعواقب))).  
وكان ينبغ���ي �أن يتفكروا في قدرة الله وعظيم خلقه، حتى تزدهم اكت�شافاتهم واختراعاتهم معرفة 

بالله و�إيماناً به.
وقد جاء عن عبدالله بن عبا�س �أنه قال : ما انتفعت بكلام �أحد بعد ر�وسل الله �صلى الله عليه و�سلم 
كانتفاع���ي بكت���اب كت���ب به �إلى علي بن �أبي طال���ب ر�ضي الله عنه، ف�إنه كتب : »�أم���ا بعد ف�إن المرء 
ي�س���وءه ف���وت ما لم يك���ن ليدركه، وي�سره درك ما ل���م يكن ليفوته، فليكن �س���رورك بما نلت من �أمر 
�آخرتك، وليكن �أ�سفك على ما فاتك منها ، وما نلت من دنياك فلا تكثرن به فرحاً، وما فاتك منها 

فلا ت�أ�س عليه حزناً، وليكن همك فيما بعد الموت«))) 
وفي هذا ت�أكيد على الحر�ص على العمل لما بعد الموت �أي للآخرة.

ومن �أمرا�ض الغفلة :
داء العجب))) :

حي���ن ا�ستغ���رق القوم م�شاهدة النعم وعمي���ت ب�صائرهم عن المنعم، و�شغل���وا �أنف�سهم بالخلق عن 

1- انظر: تي�سير الكريم الرحمن في تف�سير كلام المنان ، 246/2
2- الم�صباح المنير في تهذيب تف�سير بن كثير ، �ص454

3- التوبة: 38
4- تف�سير تي�سير الكريم الرحمن 77/2

5- �صفة ال�صفوة 109/1
6- د.خالد �أحمد �أبو �شادي، �صفقات رابحة كيف تحجز مقعداً في الجنة، دار الب�شير للثقافة والعلوم 1425هـ - 2004م ، �ص 189
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الخال���ق ، وغ���اب عنهم �أن���ه ما �أنعم عليهم �إلّا ليدله���م على نف�سه ، وما �شمله���م بف�ضله �إلّا لي�سلكوا 
طريق �شكره، ظهر فيهم داء العجب 

ولذل���ك ت���زداد الغفلة ع���ن الآخرة فيمن ا�ست�ش���رى فيهم داء العج���ب ، ويجد �إبلي����س �ضالته فيمن 
�أ�صابهم هذا الداء))).

وما العجب �إلّا الغرور ، والمغرور �إن�سان نفخ ال�شيطان في دماغه ، وطم�س من ب�صره، و�أ�ضعف من 
ذوقه ، فهو مخلوق م�وشه))). 

يق���ول الله تعال���ى: {ٱ ٻ   ٻ ٻ ٻ پ پ}))) . يق���ول �صاحب 
الظ�ل�ال: »مطلع ق���وي يهز الغافلين هزا . والح�س���اب يقترب وهم في غفل���ة . والآيات تعر�ض وهم 
معر�ض���ون ع���ن الهدى . والموق���ف جد وهم لا ي�شع���رون بالموق���ف وخطورته ... )لاهي���ة قلوبهم( 

والقلوب هي مو�ضع الت�أمل والتدبر والتفكير .
�إنه���ا �ص���ورة للنفو�س الفارغة التي لا تعرف الج���د ، فتلهو في �أخطر المواق���ف ، وتهزل في مواطن 

الجد؛ وت�ستهتر في مواقف القدا�سة«))).
ويب���دو �أن هذه ال�صورة تج�سد الواقع الذي يعي�شه النا�س اليوم، يواجهون اقتراب الح�ساب بالغفلة، 

وه�ؤلاء موجودون في كل زمان .
ج���اء رج���ل لعامر بن ربيعة)))  ف�أكرم مثواه .. ثم جاءه هذا الرج���ل وقد �أ�صاب �أر�ضاً فقال له : �إني 
ا�ستقطع���ت من ر�وسل الله �صلى الله عليه و�سلم وادياً في العرب. وقد �أردت �أن �أقطع لك منه قطعةً 
تك���ون لك ولعقبك من بعدك، فق���ال عامر : لا حاجة لي في قطيعتك. نزلت اليوم �وسرة)))  �أذهلتنا 

عن الدنيا: {ٱ ٻ   ٻ ٻ ٻ پ پ}))) 
وهذا هو فرق ما بين القلوب الحية المتلقية المت�أثرة، والقلوب الميتة المغلقة الخامدة. التي تكفن 

ميتها باللهو ؛ ولا تت�أثر بالذكر لأنها خاوية من مقومات الحياة))). 

1- انظر: �صفقات رابحة ، �ص189
2- انظر : د. م�صطفي ال�سباعي - هكذا علمتني الحياة – دار ال�سلام للطباعة والن�شر - ال�ساد�سة 1431هـ /2010 م - �ص 20.
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4- �سيد قطب . في ظلال القر�آن - بيروت - لبنان ، الطبعة ال�سابعة 1391هـ / 1971م ، 516/13

5- �عامر بن ربيعة بن ربيعة بن كعب بن مالك بن ربيعة ، �أحد ال�سابقين الأولين ، هاجر �إلى الحب�شة ، ثم هاجر �إلى المدينة ، �شهد 
بدراً ومن بعدها مات �سنة اثنين وثلاثين ، وقيل �سبع وثلاثين، كان موته بعد مقتل عثمان ر�ضي الله عنه ب�أيام . انظر الإ�صابة في 
تمييز ال�صحابة ل�شهاب الدين �أبي الف�ضل �أحمد علي بن محمد علي الع�سقلاني ، طبعة دار الفكر ، 1409هـ / 1989م ، 249/2.

6- �وسرة الأنبياء
7- الأنبياء: 1

8- في ظلال القر�آن 517/13
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يق���ول القرطبي عن �آية �وسرة الأنبي���اء: {ٻ ٻ پ پ} ابتداء وخبر وفيه وجهان: 
�أحدهما : {ٻ ٻ پ پ} يعني بالدنيا عن الآخرة . والثاني : » عن الت�أهب للح�ساب 
وعم���ا جاء ب���ه محمد �صلى الله عليه و�سلم))). وقال الن�سف���ي : »{ٻ ٻ پ} عن ح�سابهم 
ونَ( عن الت�أه���ب لذلك اليوم ، فالاقتراب ع���ام ، والغفلة والإعرا�ض  عْرِ�ضُ وعم���ا يفعل بهم، ث���م )مُّ
يتفاوت���ان بتفاوت المكلفين ، فرب غافل عن ح�سابه لا�ستغراقه في دنياه و�إعرا�ضه عن مولاه ، ورب 
غاف���ل عن ح�سابه لا�ستهلاكه في م���ولاه و�إعرا�ضه عن دنياه فهو لا يفيق �إلا بر�ؤية المولى، فالواجب 
علي���ك �أن تحا�س���ب نف�سك قبل �أن تحا�سب ، وتتنب���ه للعر�ض قبل �أن تنبه ، وتعر����ض عن الغافلين ، 

وت�شتغل بذكر خالق الخلق �أجمعين لتفوز بلقاء رب العالمين«))).
وتن���اول الطب���ري الغفلة التي ي�صاب بها النا����س بقوله: »لايعتبرون ولا يتفك���رون في وعده ووعيده، 
ولك���ن ي�ستمعون���ه وهم يلعب���ون {ٿ ٹ})))  �أي غافل���ة« ))) �إلا �أن �صاح���ب الأ�سا�س في 
التف�سي���ر ي���رى �أنه وبرغم �أن الآيات المتقدمة تتحدث عن الكافرين ؛ �إلا �أن فيها فوائد لخ�صها في 

الآتي :-
كثير من �أخلاق الكافرين يمكن �أن يبتلى بها الم�ؤمنون، ومن ثم فان على الم�سلم �أن يلاحظ نف�سه 

متخلقاً به وهو لا ي�شعر.
بمنا�سب���ة قوله تعالى: {ٿ ٹ} �أي القلب اللاه���ي : الم�شغول بزينة الحياة وزهرتها ، 

الغافل عن الآخرة و�أهوالها))).
لذل���ك فالم�ؤمن العامل ينبغي له �أن يجعل مق�ص���وده، وغايته التي يعمل لأجلها ، الو�صول �إلى الله ، 

والى دار كرامته، فذلك يكون عمله خال�صاً نافعاً، وبفواته يكون عمله باطلًا))).
ومن كل ما تقدم يتبين �أن القر�آن مملوء من التزهيد في الدنيا والإخبار بخ�صتها و قلتها وانقطاعها، 
و �سرعة فنائها، والترغيب في الاخرة والاخبار ب�شرفها ودوامها، ف�إذا �أراد الله بعبد خيراً �أقام في 

قلبه �شاهداً يعاين به حقيقة الدنيا والآخرة وي�ؤثر منهما ما هو �أولى بالإيثار))).

1- تف�سير القرطبي 131/6.
2- �تف�سير الن�سفي للإمام الجليل العلامة �أبي البركات عبد الله بن �أحمد بن محمود الن�سفي دار الكتاب العربي بيروت – لبنان ، 

طبعة 1402هـ / 1982م، 71/3.
3- الأنبياء: 3

4- تف�سير الطبري 5668/7.
ي، دار ال�سلام للطباعة والن�شر، الطبعة ال�سابعة 1430 هـ/ 2009م، 4/ 48 - 50 5- �أنظر: الأ�سا�س في التف�سير ، �سعيد حوَّ

6- �أنظر : تف�سير الكريم الرحمن 387-386/4.
7- مدارج ال�سالكين ، 8/2.
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و�أبل���غ ما ر�أيت في ت�صوي���ر م�شهد �وسرة الأنبياء، ما ذكره �سيد قطب ف���ي مقدمة تف�سيره لل�وسرة : 
»وال�سي���اق في �س���ورة الأنبياء يبد�أ بمطلع قوي ال�ضربات، يهز القلوب ه���زاً، وهو يلفتها �إلى الخطر 
القري���ب المحدق، وهي عن���ه غافلة لاهية)))  ومثل هذا التعبير يثير الخ���وف في النفو�س، ونجد �أن 
�صاح���ب م���دارج ال�سالكين �أثن���ى على الخوف في النفو����س وبين فوائده بقوله: الخ���وف يثمر الورع 
والا�ستعان���ة وق�صر الأمل ، وق���وة الإيمان بلقاء الآخرة تثمر الزه���د))). فالإن�سان ي�صحو كل �صباح 

على �آمال عرا�ض ، وين�سى �أنه مهما �سعى لتح�صيلها فلن يدرك منها �إلا ما كتب له.
وعلينا �أن ندرك �أن طول الأمل كان �سبباً في هلاك كثير من الأمم قال النبي �صلى الله عليه و�سلم:  

»�صلاح �أول هذه الأمة بالزهد واليقين ، ويهلك �آخرها بالبخل والأمل«))).
ونخل�ص �إلى �أن طول الأمل هو �سبب الغفلة عن الآخرة ، حتى �أننا نجد بع�ض الم�سلمين يطمعون في 
تح�صيل �آمال عرا�ض ، دون ربطها . بم�شيئة الله ، ودون �أدنى تفكير في الموت. وق�صر الأمل �سببه 

التفكر في الم�آل ، وهول ال�س�ؤال، لذلك نجده يرتبط بالزهد ارتباطاً وثيقاً.
والعلاقة بين الحياتين الدنيا والاخرة علاقة وثيقة، لان الم�سئولية الاجتماعية في الدنيا هي نتيجة 
لازم���ة لعلاق���ة الم�سئوليةة في الاخرة، وتتطابق معها ، وهي الحلقة التي تربط بين مواقف الان�سان 

في الدنيا والاخرة وتجعلهما طورين متعاقبين من الابتلاء والجزاء))) 
ل���ذا يج���ب العمل لكليهم���ا ، لتكون الدنيا مطي���ة الاخرة ، فا�ستحب���اب الحياة الدني���ا علي الاخرة، 
ي�ست�صط���دم بتكالي���ف الايمان ويتعار�ض م���ع الا�ستقامة عل���ي ال�صراط. ولي�س الام���ر كذلك حين 
ت�ستح���ب الاخ���رة، لانه عندئذ ت�صلح الدنيا ، وي�صبح المتاع به���ا معتدلًا، ويراعى فيه وجه، فلايقع 

التعار�ض بين ا�ستحباب الاخرة ومتاع الدنيا))). 
عن �أن�س بن مالك ر�ضي الله عنه  قال: »خط النبي �صلي الله عليه و�سلم خطوطاً فقال : »هذا الأمل 

وهذا اجله فبينما هو كذلك اذ جاءه الخط الأقرب«)))

والخط الاقرب هو الاجل، لذا لابد من العمل لاجل الآخرة.

1- في ظلال القر�آن ، طبعة دار ال�شروق ، الطبعة الأولى 1972، 2366/4.
2- مدارج ال�سالكين ، 20/2.

3- رواه �أحمد في الزهد والطبراني في الأو�سط، �صحيح الجامع 3845.
4- �مو�وسعة ن�ضرة النعيم في مكارم اخلاق الر�وسل الكريم �صلي الله عليه و�سلم - اعداد مجموعة من المخت�صين ب�إ�شراف �صالح بن 
عبد الله  بن حميد امام وخطيب الحرم المكي، وعبد الرحمن بن محمد بن عبد الرحمن بن ملوح، دار الو�سيلة للن�شر والتوزيع 

- ال�سعودية الطبعة ال�سابعة 1431 هـ  - 2010 م ، 4/1 
5-  في ظلال القران 4 / 2086

6- �أخرجه البخاري في كتاب الرقاق ، باب في الامل وطوله ، 7 / 171
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الخاتمة 
وت�شمل على �أهم النتائج والتو�صيات

�أولًا: النتائج :
تن���اول المبحث الأول : كيف �أن كثيراً من النا�س يحر����ص على الحياة الدنيا ، ويعي�ش لدنياه فقط ، 

وهذا ما عرف بطول الأمل ، و�أثبت البحث �أنه مذموم لأنه يرتبط بالغفلة عن الآخرة.
�إلى ال�شهوات والملذات، ولا يتحرك قلبه لآيات  • �كما بين �أن �صاحب الأمل الطويل يركن غالباً 
الله، ولا لحدي���ث ر�س���ول الله �صل���ى الله عليه و�سل���م لهذا ج���اء تحذير الر�وسل �صل���ى الله عليه 

و�سلم من طول الأمل.
المف�سرين. �أحد  �سماه  كما  مزمن  ومر�ض  ع�ضال  داء  الأمل  طول  �أن  البحث  • �أو�ضح 

• ��أك���د البح���ث �أن الأمل يك�سل عن العمل ، ويورث التراخي والتواني، كما �أن ق�صر الأمل يبعث 
على العمل، ويحيل على المبادرة ، ويحث على الم�سابقة.

�أ�سباب النجاة من مخاوف عذاب  �أنه من �أعظم  • �ركز البحث على �أهمية ذكر الله تعالى وبين 
الآخرة، وهو من المنجيات من عذاب الدنيا ومخاوفها.

الدنيا، ويرغب في  �أنه يزهد في  الموت، وكيف  ال�سلف ال�صالح بذكرى  البحث اهتمام  • ��أو�ضح 
الآخرة.

الدنيا بموجود، ولا  الدنيا، والزهد فيها. فالزاهد لا يفرح من  الثاني: حقارة  المبحث  • �وتناول 
ي�أ�سف منها على مفقود.

راجياً. خائفاً  يكون  �أن  �صحته  حال  في  العبد  على  البحث  • �أوجب 
والن�ساء. الدنيا  الفتنتين؛  من  البحث  • حذر 

الآخرة. عن  وغفل  همه،  الدنيا  جعل  لمن  المبين  الخ�سران  البحث  • �أكد 
غافلون. هم  الآخرة  عن  هم  لمن  الكريم  القر�آن  ذم  البحث  • �أبرز 

وهو )داء العُجب(. الغفلة،  �أمرا�ض  �أهم  بين  • كما 
ثانياً التو�صيات:

)1( �الاهتم���ام بر�سائل تذكر بحقارة الدنيا والعمل للآخرة كر�سائ���ل )كفى بالموت واعظاً( ونحو 
ذلك.

)2( � تغذي���ة النف����س الب�شري���ة بالقي���م الروحية ، الذي يحد م���ن انطلاقها وراء الأم���ل الذي ي�ؤدي 
للهلاك في الدنيا والآخرة.
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هيفاء الكردي

الفرقة بالخُلع و�آثارها ال�شرعية

مقدمة البحث.
الحمد لله الذي �شرح قلوب العارفين بنور هدايته وزينها بالإيمان، �أحمده حمد عارف لعظمته مقر 
ـــلام على من خُتمت به الر�سالة �سيدنا محمد الم�صطفى �صلى  بوحدانيته، و�أزكى ال�صلاة و�أتم ال�سَّ
الله علي���ه و�سلم، المخ�صو�ص ب�إظهار ملته على الملل كلها، ودوام �شريعته �إلى �آخر الدهر ونهايته، 

وعلى �آله الكرام وجميع �صحابته وعلى التابعين لهم �إلى يوم الدين.

�أم���ا بع���د ف�إنني في هذا البحث �أحاول قدر الم�ستطاع مناق�شة مو�ض���وع الخُــلع، الذي هو �أحد طرق 
�إنه���اء العلاق���ة الزوجية في ال�شريع���ة الإ�سلامية، و�إنني اخترت الكتابة في ه���ذا المو�وضع لأنه من 
الموا�ضي���ع الت���ي تبقى متجددة ومتكررة ما دام���ت الحياة قائمة وم�ستم���رة، ويكثر الطرح والجدل 
حوله���ا بين الفينة والأخرى، بالإ�ضافة �إلى �أن الخلع و�أحكامه ال�شرعية من الموا�ضيع الدقيقة جداً 
الت���ي ي�شتبه بع�ضه���ا ببع�ض، ويختلف فيها اجتهاد الفقهاء، لذلك ف����إن البحث فيه، وبيان تفا�صيله 

من الأهمية بمكان.

و�أن���ا م���ن خلال هذا البحث لا �أدعي �أنني جئت ب�شيء جديد م���ن حيث المعلومات، فكل ما ذكر في 
بحث���ي موجود في كتب الأئم���ة المتقدمين والمت�أخرين الذين بحثوا ف���ي المو�وضع، ولكني �إن فعلت 
�شيئ���اً ف���ي هذا البحث، ف�إنما هو في جمع ما ناق�شه المتقدم���ون والمت�أخرون على المذاهب الأربعة 
المعتم���دة، و�صياغة الأف���كار ب�شكل مترابط، والترجي���ح بين الأقوال على �ض���وء الأدلة، وعر�ض ما 

تناولته عامة القوانين العربية في ذات المو�وضع.

و�إنني في عملي هذا �أ��سأل الله تعالى الخلا�ص والتوفيق.
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خطة البحث:
المبحث الأول: مفهوم الخُلع.

المطلب الأول: التعريف اللغوي والا�صطلاحي.
المطلب الثاني: م�شروعية الخُلع.

فرع: م�شروعية الخلع في الكتاب وال�سنة والإجماع والمعقول.
فرع: م�شروعية �أخذ العو�ض من الزوجة للفرقة بالخلع.

فرع: م�شروعية �إم�ساك المر�أة �ضراراً لتختلع.
المطلب الثالث: الحكمة من ت�شريع الخُلع.

المبحث الثاني: الطبيعة الفقهية للخلع.
المطلب الأول: التكييف الفقهي للخلع.

المطلب الثاني: الأحكام المبنية على كون الخلع يميناً �أو معاو�ضة.
المطلب الثالث: طبيعة الفرقة الثابتة بالخُلع.

المبحث الثالث: الآثار المترتبة على الفرقة بالخُلع.
المطلب الأول: المهر.

المطلب الثاني: العدة.
المطلب الثالث: نفقة العدة.

المبحث الرابع: الاتجاه القانوني في الخُلع )المخالعة الر�ضائية(
المطلب الأول: الخلع في بع�ض قوانين الأحوال ال�شخ�صية العربية. 

المطلب الثاني: حكم الخُلع بحاكم وبدون حاكم.
المطلب الثالث: �صاحب الحق في الفرقة.

خاتمة.
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المبحث الأول: مفهوم الخُلع
المطلب الأول: التعريف اللغوي والا�صطلاحي

�أولًا: في اللغة
الخَلع بالفتح م�صدر خَلع يَخلع على وزن مَنع يَمنع، من خلع الرجل ثوبه ونعله وقائده، وخَلَعَ امر�أته 
خُلع���اً بال�ض���م، وخُلع الوالي �أي عُزل، وخالعت المر�أة بعلها: �أرادته على طلاقها ببذل منها له، فهي 

خالع، والا�سم الخُلع بال�ضم، وقد تخالعا واختُلعت فهي مخْتَلَفة. 
والخًل���ع ه���و ا�ستعارة من خلع اللبا�س، لأن كل واحد منهم���ا -�أي الزوجين-  لبا�س للآخر ف�إذا فعلا 

ذل���ك ف���ك�أن كلّ واحد منهم���ا نزع لبا�س���ه عنه، ففي قول���ه تعال���ى: {پ ڀ  ڀ ڀ ڀ 
ٺ}))) وفي الدعاء »ونخلع ونهجر من يكفرك» �أي نبغ�ضه ونتبر�أ منه.

ويطلق الخلع في اللغة على عدة �أمور ، منها: ف�صل القبيلة رجلًا منها �سلوكه  حتى لاتتحمل جريرته، 
فهو خليع ومخلوع، ومنها: التِواء العرقوب))) وانتقاله من محله، كما يطلق على النزع والإزالة))). 

ثانياً: في الا�صطلاح. 
�أطل���ق الفقه���اء الخُلع ب�ضم الخاء على ف�صم عروة النكاح المنعقدة بين الزوجين، ومفارقة الرجل 
زوجت���ه بعو�ض منها �أو من غيرها،  وربما �أراد به بع�ضهم الطلاق على مال فانح�صرت �أقوالهم في 

معناه على النحو التالي:
معناه))). في  ما  �أو  الخُلع  بلفظ  قبولها  على  المتوقف  النكاح  ملك  �إزالة  الحنفية:  • تعريف 

غيرها))). �أو  الزوجة  من  بعو�ض  الع�صمة  �إزالة  المالكية:  • تعريف 
خلع))). �أو  طلاق  بلفظ  بعو�ض  الزوجين  بين  فِرقة  ال�شافعية:  • تعريف 

ب�ألفاظ مخ�صو�صة))). �أو من غيرها  • تعريف الحنبلية: فِراق الزوج امر�أته بعو�ض ي�أخذه منها 
ومن خلال هذه التعاريف المتقاربة يمكن اعتبار الخلع: 
�إزالة ملك النكاح من الزوج بلفظ الخلع �أو ما في معناه 

مقابل عو�ض تلتزم به الزوجة �أو غيرها للزوج

1- البقرة: من الآية 187
2- العرقوب: الع�صب الغليظ الموتر فوق عقب الان�سان  ال�صحاح في اللغة مادة )عرقب(

3- ال�صحاح في اللغة، القامو�س المحيط، ل�سان العرب، الم�صباح المنير، مادة )خلع(.
4- حا�شية ابن عابدين )766/2( وما بعدها، فتح القدير )199/3(، اللباب )64/3(،المب�وسط )172/6(.

5- حا�شية العدوي )238/5(.
6- مغني المحتاج )262/3(، المجموع �شرح المهذب )53/17(.

7- المغني لابن قدامة )67/7(، �شرح منتهى الارادات )107/3(، ك�شاف القناع )237/5(.
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المطلب الثاني: م�شروعية الخُلع.
فرع: م�شروعية الخلع بالكتاب وال�سنة والإجماع

�أج���از فقه���اء المذاهب الأربعة الخُل���ع عموماً عند تواف���ر �أ�سبابه، وا�ستدلوا عل���ى ذلك من الكتاب 
وال�سنة والإجماع))).

ف�أم���ا الكتاب ففي قوله تعالى: {ے ۓ ۓ ڭ  ڭ ڭ  ڭ ۇ ۇ      ۆ ۆ 
ۈ ۈ ۇٴ  ۋۋ ۅ ۅ ۉ ۉ ې ې ې ې ى ى ئا  ئا...})))، وكذلك 
قوله تعالى: {ڻ  ۀ ۀ ہہ ہ ہ ھ ھ ھ ھ ے ے   ۓ ۓ} ))) 

وقوله تعالى: {پ ڀ  ڀ ڀ ڀ ٺ ٺٺ ٺ ٿ})))
وجلي �أن هذه الآيات الكريمة �أباحت الفرقة بين الزوجين دفعاً لل�ضرر مع تعوي�ض الزوج عما �أنفقه 

في الزواج)))
و�أما من ال�سنة النبوية ال�شريفة فما رواه البخاري والن�سائي عن ابن عبا�س ر�ضي الله تعالى عنهما: 
ِ ثَابِتُ بْنُ قَيْ�سٍ مَا �أَعْتِبُ  ُ عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ فَقَالَتْ يَا رَ�سُولَ اَّهلل لَّى اَّهلل بِيَّ �صَ تَتْ النَّ »�أَنَّ امْرَ�أَةَ ثَابِتِ بْنِ قَيْ�سٍ �أَ
ينَ  ُ عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ: �أَتَرُدِّ لَّى اَّهلل ِ �صَ ي �أَكْرَهُ الْكُفْرَ فِي الإِ�سْلامِ فَقَالَ رَ�سُولُ اَّهلل عَلَيْهِ فِي خُلُقٍ وَلا دِينٍ وَلَكِنِّ
ُ عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ: اقْبَلْ الْحَدِيقَةَ وَطَلِّقْهَا تَطْلِيقَةً«))).   لَّى اَّهلل ِ �صَ عَلَيْهِ حَدِيقَتَهُ قَالَتْ: نَعَمْ، قَالَ رَ�سُولُ اَّهلل

ا�سٍ ر�ضي الله تعالى عنهم���ا »�أَنَّ امْرَ�أَةَ ثَابِتِ بْنِ قَيْ�سٍ اخْتَلَعَتْ  وروى �أب���و داود والترمذي عَنِ ابْنِ عَبَّ
ةً«)))  تَهَا حَيْ�ضَ بِىُّ -�صلى الله عليه و�سلم- عِدَّ مِنْهُ فَجَعَلَ النَّ

ا�سٍ كَانَتْ عِنْدَهُ زَيْنَبُ  وف���ي مر�س���ل �أبي الزبير عند الدارقطني والبيهقي »�أَنَّ ثَابِتَ بْنَ قَيْ�سِ بْ���نِ �شَمَّ
بِىُّ �صلى الله عليه و�سلم:  دَقَهَا حَدِيقَةً، فَكَرِهَتْهُ، فَقَالَ النَّ �صْ ِ بْ���نِ �أُب بْنِ �سَلُولٍ، وَكَانَ �أَ بِنْ���تُ عَبْدِ اَّهلل
يَادَةُ  ا الزِّ بِىُّ �صلى الله عليه و�سلم: �أَمَّ تِى �أَعْطَاكِ؟ قَالَتْ: نَعَمْ وَزِيَادَةً، فَقَ���الَ النَّ ي���نَ حَدِيقَتَهُ الَّ »�أَتَرُدِّ

المحتاج  مغني   ،)231/2( الكبرى  المدونة   ،)66/2( المجتهد  بداية   ،)171/6( )767/2(،المب�وسط  عابدين  ابن  1- �حا�شية 
)262/3(، المهذب )75/2(،المغني )51/7(.

2- البقرة: من الآية229
3- الن�ساء:4

4- الن�ساء: من الآية128
5- تف�سير ابن جرير )132-110/8(

6- ��صحيح البخاري-باب الُخلع وكيفية الطلاق فيه- رقم الحديث )4971(،�سنن الن�سائي - باب الطلاق - رقم الحديث )3463(، 
)�أتردين عليه  والبيهقي ما ن�صه:  الدارقطني  الزبير عند  �أبي  �أنه في مر�سل  ابن حجر  وقد ذكر  وقال: حديث ح�سن غريب. 
حديقته التي �أعطاك قالت نعم وزيادة، قال النبي �صلى الله عليه و�سلم: �أما الزيادة فلا ولكن حديقته، قالت: نعم ف�أخذ ماله 

وخلى �سبيلها( انظر فتح الباري 332/9.
7- �سنن �أبو داود - رقم الحديث )2231( واللفظ له،�سنن الترمذي - رقم الحديث )1185(



33

ا بَلَغَ ذَلِكَ ثَابِتَ بْنَ قَيْ�سٍ قَالَ قَدْ قَبِلْتُ  خَذَهَا لَهُ وَخَلَّى �سَبِيلَهَا فَلَمَّ فَ�ل�اَ وَلَكِ���نْ حَدِيقَتَهُ، قَالَتْ: نَعَمْ، فَ�أَ
ِ �صلى الله تعالى عليه و�سلم«))) اءَ رَ�سُولِ اَّهلل قَ�ضَ

و�أم���ا الإجماع، فق���د �أجمع �أهل العلم))) عل���ى م�شروعية الخُلع، ولم يخالف ه���ذا الإجماع �وسى �أبو 
بكر بن عبد الله المزيني، حيث كان يرى �أن الخُلع حرام، فلا يحل للزوج �أن ي�أخذ من زوجته �شيئاً 

مقابل �إطلاق �سراحها))).
و روى ه���ذا الإجماع كثي���رون، فقد ذكر في المغني قوله: »و�إنه قول عمر وعثمان وعلي وغيرهم من 

ال�صحابة ر�ضي الله عنهم لم نعرف لهم في ع�صرهم مخالفاً، فيكون �إجماعاً«))).
ه���ذا دليل الإجماع، والإجماع حج���ة قاطعة �إذا ا�ستقل بنف�سه، فما بال���ك �إذا كان م�ستنداً ومدعماً 

بالقر�آن وال�سنة المطهرة ال�صحيحة كما تقدم.
وكذل���ك ا�ستدل���وا على جوازه بالمعق���ول، ذلك �أن ملك النكاح حق الزوج، وق���د تم باتفاق الزوجين 
على مال دفعه للزوجة )مهر(، فينحل باتفاقهما �أي�ضا على عو�ض ترده �إليه، فجاز له �أخذ العو�ض 

عنه كالق�صا�ص))).

فرع: م�شروعية �أخذ العو�ض من الزوجة في الخلع
عو�ض الخلع هو: ما ي�أخذه الزوج من زوجته في مقابل خلعه لها، وقد ذهب المالكية وال�شافعية �إلى 
ج���واز �أخذ الزوج عو�ضاً م���ن امر�أته في مقابل فراقه لها، �وساء كان العو�ض م�ساوياً لما �أعطاها �أو 
�أق���ل �أو �أكث���ر منه، ما دام الطرف���ان قد ترا�ضيا على ذلك، و�س���واء كان العو�ض منها �أو من غيرها، 

و�وساء كان العو�ض ال�صداق نف�سه �أو مالا �آخر غيره �أكثر �أو �أقل منه))) 
وذه���ب الحنبلي���ة �إلى �أن الزوج لا ي�ستحب له �أن ي�أخذ منها �أكثر مما �أعطاها، بل يحرم عليه الأخذ 

�إن ع�ضلها لي�ضطرها �إلى الفداء))) 
وف�ص���ل الحنفي���ة، فقال���وا: �إن كان الن�وشز من جهة ال���زوج كره له كراهة تحري���م �أخذ �شيء منها، 

لقول���ه تعال���ى: {ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ  پ پ 

1- �سنن الدارقطني- رقم الحديث )221(، )3/ 264(، و�سنن البيهقي- رقم الحديث )14626( - )314/7(
2- تبيين الحقائق )2/ 267( - بداية المجتهد )2/ 57( ـ مغني المحتاج )3/ 262(

3- ال�شرح الكبير )246/7(
4- انظر المغني مع ال�شرح الكبير )174/8(.

المحتاج  نهاية   ،)307/3( القليوبي  حا�شية   ،)262/3( المحتاج  مغني   ،)57/2( المجتهد  بداية   ،)267/2( الحقائق  5- �تبيين 
)386/6(، تحفة المحتاج )457/7(، حا�شية البجيرمي علي الخطيب )411/3ـ412(، فتح الباري )395/9(.

6- حا�شية الد�وسقي )356/2(
7- المغني )52/7(
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ڀ ڀ ڀ ڀٺ ٺ   ٺ ٺ ٿ}))). ولأن���ه �أوح�شه���ا بالفراق فلا 
يزيد �إيحا�شها ب�أخذ المال.

و�إن كان الن�ش���وز م���ن قبل الم���ر�أة لا يكره له الأخذ، وهذا ب�إطلاقه يتن���اول القليل والكثير، و�إن كان 
�أكثر مما �أعطاها، لقوله تعالى: {ې ې ى ى ئا  ئا}))).

وقال القدوري: »�إن كان الن�وشز منها كره له �أن ي�أخذ منها �أكثر مما �أعطاها، لقوله �صلى الله عليه 
و�سل���م في امر�أة ثابت ب���ن قي�س: »�أمّا الزّيادة فلا«))) وقد كان الن�ش���وز منها، ولو �أخذ الزيادة جاز 
ف���ي الق�ض���اء، وكذلك �إذا �أخذ والن�وشز منه، لأن مقت�ضى ما ذكر يتناول الجواز والإباحة، وقد ترك 

العمل في حق الإباحة لمعار�ض، فبقي معمولًا به في الباقي«))). 
وهن���ا �أرى رجح���ان قول الحنفي���ة، لأنه �أكثر تف�صيلًا وع���دلًا بحق المر�أة، فلي�س م���ن العدل �أن يقع 
عل���ى المر�أة التي لم ت�سئ لزوجها عقابان، �أحدهما هدم حياتها الزوجية والأ�سرية، والثاني دفعها 
للم���ال، فعل���ى الأقل لو �أن هذا حدث معها و�أرغمت عل���ى الدفع مع �أن الن�وشز لم يكن منها ف�إنه مما 

يهدئ روعها �أن تعلم �أن في فعل زوجها ارتكاباً لمحرم �شرعاً.
وه���ذا الخ�ل�اف ي�وسقني �إلى ذكره الفقهاء ف���ي �شروط العو�ض، فقد اتفقوا عل���ى �أن كل ما جاز �أن 
يك���ون مه���راً جاز �أن يك���ون بدل خلع))). وعلي���ه ف�إنه يجوز في عو����ض الخلع �أن يكون م���الًا معيناً �أو 
مو�صوف���اً، ويجوز �أن يك���ون ديناً للمر�أة على الزوج ت�سقطه عنه فتفتدي ب���ه نف�سها، ويجوز �أن يكون 
منفع���ة، وذل���ك ك�أن يخالعها على �إر�ضاع ولده منها �أو من غيرها بدون بدل مدة معلومة معينة، كما 
ذك���ر المالكي���ة وال�شافعية، كما �أ�ضاف الحنبلي���ة)))، ب�شرط �أن يكون ذلك الح���ق حقاً للزوجة، �أما 
ل���و كان العو����ض حقاً من حقوق الله تعالى، ف�إنه لا يجوز اعتب���اره عو�ضاً، لذا لا يجوز اعتبار �إخراج 
المر�أة من م�سكنها الذي طلقت فيه عو�ضاً للخلع، لأن �سكناها فيه �إلى انق�ضاء العدة حق لله تعالى، 

لا يجوز لأحد �إ�سقاطه لا بعو�ض ولا بغيره))).

1- الن�ساء:20
2- البقرة: من الآية229

3- �سبق تخريجه.
4- تبيين الحقائق )269/2(،البحر الرائق )83/4(،فتح القدير )203/3ـ204(.

5- �الهداية في �شرح الهداية )23/2(، تبيين الحقائق )269/2(، �شرح الخر�شي )13/4(، حا�شية الد�وسقي )348/2(، المهذب 
)74/2(، رو�ضة الطالبين )389/7(، مغني المحتاج )265/3(، الكافي )152/3(، ك�شاف القناع )218/5.

الكافي   ،)399/7( الطالبين  رو�ضة   ،)357/2( الد�وسقي  حا�شية   ،)22/4( الخر�شي  �شرح   ،)298/2( ال�صغير  6- �ال�شرح 
)156/3(، المغني )64/7- 65(

7- �شرح الخر�شي )15/4(، �شرح الزرقاني )68/4(، الد�وسقي )350/2(، مغني المحتاج )265/3(
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كما اتفق الفقهاء على �أن العو�ض في الخلع �إن كان معلوماً ومتمولًا ومقدوراً على ت�سليمه ف�إن الخلع 
يعتب���ر �صحيح���اً، �أما �إذا ف�سد العو�ض باخت�ل�ال �شرط من �شروطه، كاختلال �ش���رط المعلومية، �أو 

المالية، �أو القدرة على الت�سليم، ففي الم��سألة تف�صيل:
�إذا كان الخل���ع بالمجه���ول وبالمع���دوم وبالغرر �أو بما لا يق���در على ت�سليمه، فجمه���ور الفقهاء من 
الحنفية والمالكية والحنبلية على �صحته، لأنهم يرون جواز العو�ض المجهول �أو المعدوم �أو ما �وساه 
ف���ي الخلع، لأن الخل���ع عندهم �إ�سقاط يجوز تعليقه وخلوه من العو����ض بالكلية، وهو مما يجري فيه 

الت�سامح))).
وقال ال�شافعية: لا يجوز الخلع على ما فيه غرر كالمجهول، وهو قول �أبي بكر من الحنبلية في الخلع 
بالمجهول وبالمعدوم الذي ينتظر وجوده، وهو قيا�س قول �أحمد، وجزم به �أبو محمد الجوزي، لأنه 
عق���د معاو�ض���ة، فلا يجوز على ما ذك���ر، كالبيع والنكاح، فلو خالع ب�شيء مم���ا ذكر بانت منه بمهر 

المثل، لأنه المراد عند ف�ساد العو�ض))).

فرع: م�شروعية الخُلع بلا عو�ض
�إحتلف كان الفقهاء في حكم الخُلع من غير عو�ض على �أقوال:

ذه���ب الحنفية �إل���ى �أن الزوج �إذا خلع زوجته من غير بدل، ك�أن ق���ال لها خلعتك دون �أن يذكر بدلًا 
م���ا، �أو ن����صّ على نفي البدل، كان خلع���ه باطلًا، ولي�س معنى هذا �أن عبارت���ه لغو مطلقاً، بل ينظر، 
�إن كان ن���وى في خلعه هذا الط�ل�اق، �أو دلّت قرائن الحال على ذلك، عدّ ذلك منه طلاقاً بائناً، ولا 
�شيء على الزوجة من العو�ض، لأن �ألفاظ الخُلع كنايات في الطلاق))). وكذلك لو رافق لفظ الخُلع 
الع���رف كان طلاق���اً نافذاً، ف�إن لم ينو �شيئ���اً، ولم يكن هنالك من القرائ���ن �أو العرف ما يدلّ على 

ق�صده الطلاق، كان لغواً.
�أما المالكية فقد �أجازوا الخُلع بعو�ض وبلا عو�ض، فقالوا: »بانت مَنْ خالعت زوجها بعو�ض، بل وبلا 

عو�ض«))). 
ولك���ن �إذا كان الخُلع على عو�ض لزم الزوج���ة العو�ض والفُرقة، و�إلّا لزمت الفُرقة ولم يلزم الزوجة 

�شيء من العو�ض، وذلك لأن المالكية لا يرون البدل في الخُلع ركناً من �أركانه. 
و�أما ال�شافعية فقد اتفقوا على �أن البدل ركن في الخُلع، �إلا �أنهم لم ي�شترطوا ذكره، ولكن �إذا ذكر 

1- فتح القدير )207/3(
2- المهذب )74/2(، مغني المحتاج )265/3(، ك�شاف القناع )222/5(، الكافي )153/3(، المبدع )233/7(

3- حا�شية ابن عابدين )488/3(
4- منح الجليل )183/2(.
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كان للزوج الم�شروط فقط، و�إذا لم يذكر كان له مهر المثل –كما تقدم-، ف�إذا نفى البدل �صراحة 
بطل الخُلع، وكانت الفرقة طلاقاً رجعياً، �إذا نوى الزوج به الطلاق، �أو دلت قرائن الحال عليه، لأنه 
كناية في الطلاق، فيقع الطلاق دون نية، ف�إذا كان كناية ولم ينو به �شيئاً، ونفي البدل، بطل الخُلع، 

وكان لغواً، ولم يقع به فرقة ما.
وفي قول لل�شافعية �إن لفظ الخُلع �صريح في الطلاق نظراً لتعارف النا�س عليه، فيقع به الطلاق بلا 

نية، ولكن الأول �أ�صح))).
والحنبلية يفرقون بين حالين:

الأولى: �أن تطلب الزوجة �إلى زوجها خلعها فيخلعها، ك�أن تقول له: اخلعني فيقول لها: خلعتك، وهنا 
ي�ص���ح الخُل���ع به ويقع موجبه، �وساء ذُكِرَ البدل �أو لم يذك���ر، لأن الخُلع ما كان من قبل الن�ساء، فلا 
يخرج���ه عن معناه انتفاء الب���دل ما دام الخُلع من قبلهنّ، لكن �إن ذكر ب���دل لزمها البدل، و�إلا فلا 

�شيء عليها.
والثانية: �أن يبتدئ الزوج خلع زوجته دون طلب �سابق منها، وهنا ي�شترط ذكر البدل ل�صحة الخُلع، 
ف�إذا ذكر ك�أن يقول لها: خلعتك على �ألف فتقول: قبلت، فقد �صحّ الخُلع ولزم موجبه، و�إن لم يذكر 
الب���دل، ك�أن يق���ول لها: خلعتك فقط، ل���م ي�صحّ الخُلع، وهنا �إذا نوى الزوج ب���ه الطلاق، �أو قام من 
القرائ���ن �أو الع���رف ما يرجح نيته ذلك، وقع بقوله ذلك طلقة رجعية، و�إلا كان لغواً، لأن لفظ الخُلع 
وما في معناه كناية في الطلاق، فتقع به طلقة رجعية مع النيّة �أو دلالة العرف �أو قرائن الحال))).

فرع: حكم �إم�ساك المر�أة �ضراراً لتختلع:
اختل���ف �أهل العلم في حكم �صحة الخُل���ع حال ع�ضل الزوج لزوجته حتى تختلع، وفي حكم ا�سترداد 

العو�ض من الزوج، وكانوا في ذلك على قولين:
الق���ول الأول: وهو قول مال���ك، وال�شافعية والحنبلية، وبه قال بع�ض ال�صحابة والتابعين))) �أن الخُلع 
باط���ل والعو����ض مردود، لأن���ه عو�ض �أكرهت المر�أة عل���ى بذله بغير حق، فل���م ي�ستحق، كالثمن في 
البيع، والأجرة في الإجارة، والخُلع هنا يبطل وي�صبح طلاقاً رجعياً، لأن الرجعة �إنما �سقطت لأجل 

ملكية المال، ف�إذا لم يملك المال كان له الرجعة))).

1- مغني المحتاج 268/3.
2- المغني 194/8 ـ 195.

3- �من ه�ؤلاء ال�صحابة والتابعين عبد الله ابن عبا�س ر�ضي الله عنهما، ومجاهد، وال�شعبي والنخعي، والقا�سم بن محمد وعروة 
وعمرو بن �شعيب والزهري وغيرهم. انظر المجموع �شرح المهذب )6/17(، المغني )55-54/7(

4- المجموع �شرح المهذب )6/17(، المغني )55-54/7(
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وا�شت���رط مالك ل�صح���ة المخالعة �أن يكون الخُلع اختياراً من الزوجة وحباً في فراق الزوج من غير 
�إكراه �أو �ضرر، ف�إن �سقط �أحد هذين ال�شرطين نفذ الطلاق ولم يلزم البدل))).

القول الثاني: وهو قول الحنفية: الخُلع �صحيح ويلزم العو�ض، ويعتبر الزوج �آثماً عا�صياً))).
دليل القول الأول:

ا�ست���دل �أ�صحاب القول الأول بقوله تعال���ى: {ے ۓ ۓ ڭ  ڭ ڭ  ڭ ۇ 
ۇ      ۆ ۆ ۈ ۈ ۇٴ  ۋۋ ۅ ۅ ۉ ۉ ې ې})))، وكذل���ك قول���ه تعال���ى: {ھ 

ے ے ۓ ۓ ڭ ڭڭ ڭ   ۇ   ۇ ۆ  ۆ   ۈ})))
وكلا الآيتي���ن الكريمتين تدلان على عدم جواز �أخ���ذ العو�ض �إلا ب�سبب، وهو عدم �إقامة حدود الله، 
وه���و هن���ا �أخذ الزوج للعو�ض في مقاب���ل �إكراهها على ذلك، فهو داخل في النه���ي الذي بينته الآية 

الكريمة.
دليل القول الثاني:

ا�ست���دل الحنفي���ة جرياً عل���ى قاعدتهم ب�أن النهي ورد عل���ى �أمر خارج ع���ن ذات المنهي عنه، ففي 
الآي���ات ال�سابقة الذكر نهى الله تعالى عن الع�ضل والإم�ساك �ضراراً، ولكن الخُلع من حيث هو عقد 
خ���ارج عن حقيق���ة المنهي عنه قيا�س���اً على البيع وقت الن���داء من يوم الجمعة، فيك���ون مكروهاً لا 

باطلًا.
وال�سب���ب ف���ي عدم ا�سترداد العو�ض من الزوح �أنه �أ�سقط ملكه عنها بعو�ض ر�ضيت به، وهو من �أهل 

الإ�سقاط، �أما المر�أة فهي من �أهل المعاو�ضة))).
والراج���ح بح�سب م���ا �أراه والله تعالى �أعلم هو م���ا ذهب �إليه الحنفي���ة، �إذ �إن عنا�صر وقوع الفرقة 
بالخل���ع متواف���رة، �وساء كان ب�إكراه الزوج���ة �أو عدمه، ووقوع الخلع �إنما ه���و مرتبط بتوفر عنا�صر 
الخل���ع، �ألا وه���ي �صدور �ألفاظ مخ�صو�صة من الزوج في مقاب���ل عو�ض مالي من الزوجة �أو غيرها، 
�أم���ا م��سأل���ة �أن العو����ض المالي الذي �أخذ من الزوج���ة ب�إكراه �أو من دون �إك���راه فهو �أمر خارج عن 
ذل���ك، فيك���ون مكروهاً لا باطلًا. تعليق المجلة: هذا �إجتهاد في مورد الن�ص ما ذكره الجمهور ن�ص 

في الم��سألة �ألي�س هذا معنى قوله تعالى ولا تع�ضلوهن لتذهبوا ببع�ض ما�أتيتموهن.

1- بداية المجتهد )68/2(
2- حا�شية ابن عابدين 772/2.

3- البقرة: من الآية229
4- الن�ساء: من الآية19

5- بدائع ال�صنائع )190/4(
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المطلب الثالث: الحكمة من ت�شريع الخُلع:
يع���د الخُل���ع رمزاً من رم���وز العدالة في ال�شريع���ة الإ�سلامية وو�سطيتها ودقتها ف���ي تحقيق التوازن 
بي���ن الت�شريعات التي تنظم حياة الب�شر، وت�ضع ال�وضابط لتقويمها دون �إفراط ولا تفريط، وهو في 
الوق���ت نف�سه علاج لحالات قد تحدث فج�أة في م�سيرة الأ�س���رة، فقد تكره المر�أة خلقاً من الزوج، 
�أو ق���د يعر����ض لها ما يجعلها لا تطيق الا�ستمرار معه في حياته���ا الزوجية، وقد لا يكون لذلك الأمر 
�سبب وا�ضح ومبا�شر، فعندئذ تخ�شى المر�أة �أن لا ت�ستطيع القيام بواجباتها الزوجية، فتزيد ال�شقة 
بينه���ا وبي���ن زوجها، وتتعثر بينهما الحي���اة الزوجية، فحتى لا تعي�ش المر�أة بي���ن �سندان الإح�سا�س 
بالذن���ب تجاه كونه���ا غير قادرة على القيام بحقوق الزوجية، ومطرقة عدم مقدرتها على الح�صول 
عل���ى الط�ل�اق الذي هو بيد ال���زوج �أ�صلًا، فقد �شرع تعال���ى الخُلع ليكون و�سيلة لوق���ف ال�شقاق بين 
الزوجي���ن، تح�صل ب���ه المر�أة على ما طلبت، وذلك في مقابل العو����ض الذي تعطيه للزوج الذي لم 
تبدر منه �إ�ساءة لها، ثم �إن الزواج معاو�ضة كما يذهب �إليه عامة الفقهاء، والمعاو�ضات كلها تجري 

فيها الإقالة بترا�ضي الطرفينن، فكذلك الخلع.
و�إنن���ي �أرى �أن الخُل���ع حالة من حالات الفراق الهادئ بين الزوجي���ن-�أو هذا ما يجب �أن يكون عليه 
ف لها عيب في  الح���ال لع�ل�اج م�شكلة �أ�سرية قد لا يك���ون لأحد الطرفين فيها يد، فالم���ر�أة �إذا تك�شَّ
زوجه���ا، �أو خل���ق لم تعد ت�ستطي���ع معه الحياة، ف�إنها تلج����أ �إلى هذا الأمر ال���ذي �شرعه الله تعالى، 
حت���ى لا ت�ضطر للدخول في دوامة الم�شاكل الزوجية، وعدم القيام بحقوق الله تعالى وحقوق الزوج 
والأ�س���رة، ول���و �أننا ت�أملنا قول الله تعالى: {ۅ ۅ ...}))) لوجدنا �أن في عدم �إقامة حدود الله 
تعال���ى �إثم���اً عظيماً يجب تجنبه، ويكون بذلك من الأف�ضل �أن يح���ل التفريق بينهما على الرغم من 
كون���ه مكروهاً �أو خ�ل�اف الأولى عملًا ب�أ�صل الطلاق، لقوله عليه ال�صلاة وال�سلام: »�أَبْغَ�ضُ الْحَلالِ 
�ل�اقُ«)))، ولكن م���ع ذلك فهو �أقل بغ�ضاً من عدم �إقامة ح���دود الله، وذلك بدلالة الآية  ِ الطَّ �إِلَ���ى اَّهلل

الكريمة، وقد ف�صل هذا المو�وضع بو�وضح من حادثة  ثابت بن قي�س ال�سابقة.
المبحث الثاني: الطبيعة الفقهية للخلع

المطلب الأول: التكييف الفقهي للخلع
اختل���ف الفقهاء في التكيي���ف الفقهي لطبيعة الخُلع، �أهو يمين �أم معاو�ضة، واختلفوا تبعاً لذلك في 
كثي���ر م���ن الأحكام المتعلقة بالخُلع، لأن لكلٍّ من اليمي���ن والمعاو�ضة �أحكاماً خا�صة به في انعقاده، 

و�آثاره تختلف عن الآخر، وفيما يلي تف�صيل هذا الاختلاف.

1- البقرة: من الآية229
2- �سنن �أبو داود – باب كراهية الطلاق – رقم الحديث )2180(
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�أولًا: الحنفية: 
انق�سم الحنفية فيما بينهم �إلى قولين:

الأول: ق���ول الإم���ام �أب���ي حنيفة - وهو المرجح ف���ي المذهب - حيث ذهب �إل���ى �أن الخُلع ذو طبيعة 
مزدوجة، فهو يمين من جهة الزوج، و معاو�ضة من جهة الزوجة.

الثاني: قول ال�صاحبي �أبي حنيفة �أبي يو�سف القا�ضمي ومحمد بن الح�سن ال�شيباني الفقيه  ، حيث 
ذهبا �إلى �أنه يمين من كلا الجانبين.

�أم���ا دلي���ل الإمام �أبي حنيفة في اعتباره الخلع م�شتركا بين اليمي���ن والمعاو�ضة �أن الحا�صل حقيقةً 
من الزوج �إنما هو يمين بالطلاق معلق في المعنى، ف�إن قوله: »خالعتك على �ألف« ي�ساوي قوله لها: 
»�إن �أعطيتني �ألفاً ف�أنت طالق«، وهذا يمين بالإجماع، فيكون ذلك مثله، و�أما الحا�صل من الزوجة، 
ف�إنم���ا ه���و معاو�ضة، ذل���ك �أن الطلاق لي�س �إليها، فلا يك���ون قولها يميناً، ثم ه���ي تدفع بدلًا مقابل 

فكاك نف�سها من الزوجية، وهو معنى المعاو�ضة، فيكون كذلك في حقها.
و�أم���ا دلي���ل ال�صاحبي���ن لاعتبار الخُلع يمين���اً مطلقاً، فه���و �أن الحا�صل من الزوج يمي���ن لما تقدم، 
والحا�ص���ل من المر�أة �إنما هو تتمة اليمين، �إذ لا فائدة من تعليق الزوج �إذا لم توافق الزوجة عليه، 
ماً لليمين،  فالمعنى �أن الزوج يقول لزوجته: »�أنت طالق �إن �شئت« فتقول: »�شئت«، فيكون جوابها متمِّ
وموقع���اً ل���ه، لا معاو�ض���ة م�ستقلة، والبدل هنا �إنم���ا هو تبرع منها دون مقابل، ذل���ك �أن الب�ضع غير 
متقوم في حق خروجه من ذمة الزوج، بخلاف دخوله في ذمّته، فهو متقوّم عليه، بدليل �أنه لو عقد 
عليها دون م�سمى ثبت لها مهر المثل بالاتفاق، ولكن �إذا ماتت قبل الدخول �أو بعده لم ي�سترد الزوج 

�شيئاً مما �أعطاها بالاتفاق، رغم خروج الب�ضع عن ملكه ب�سبب لي�س من قبله))).

ثانياً: المالكية 
ي���رى المالكي���ة الخُلع معاو�ضة من الجانبي���ن مطلقاً، لأنه ت�سليم للب�ضع مقابل ب���دل، فالزوج ي�سلّم 

الب�ضع والزوجة ت�سلّم البدل، وهو �آية المعاو�ضة))).

ثالثاً: ال�شافعية
تع���ددت �أقوال ال�شافعي���ة في تكييفهم ال�شرعي للخلع، �أهو معاو�ضة �أم يمين، وذلك تبعاً لاختلافهم 

في طبيعته �أهو ف�سخ �أو طلاق.
فعلى القول ب�أنه طلاق - وهو الراجح والأ�شهر في المذهب - �إذا كان الإيجاب من جهة الزوج وكان 

1- تحفة الفقهاء )300/2 ـ 301(
2- ال�شرح ال�صغير بحا�شية ال�صاوي )518/2( ـ ط المعارف.
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منجزاً عد معاو�ضة فيها �شيء من التعليق، �أما �أنه معاو�ضة فلأخذ الزوج مقابل ما يخرج عن ملكه 
من الب�ضع، و�أما �أن فيه �شيئا من التعليق فلتوقف وقوع الفرقة به على قبول المال.

و�إن كان الإيج���اب م���ن جه���ة الزوجة فهو معاو�ضة فيها �ش���وب جُعالة، لأنها تب���ذل مالها في مقابل 
غر�ض معين هو الطلاق الذي يملكه الزوج وحده.

و�إن كان الإيج���اب من جهة ال���زوج وكان ب�صيغة التعليق فهو تعليق مح�ض من جانبه لي�س فيه �وشب 
معاو�ضة، ك�أن يقول لها �إن �أعطيتني �ألفاً ف�أنت طالق فهو تعليق، لأن هذه ال�صيغة من �صيغ التعليق، 

فلا يلتفت �إلى ما فيها من �شَوْب المعاو�ضة))).
وعل���ى القول ب�أنه ف�سخ -وهو مرجوح في المذهب- فه���و معاو�ضة مح�ضة من الجانبين، �إذ لا دخل 

للتعليق في الف�سخ.

رابعاً: الحنبلية
ذه���ب الحنبلية �إلى �أن الخُل���ع �إن كان �صادراً من الزوج ب�صيغة التعليق كان تعليقاً، و�إن كان �صادراً 

منه ب�صيغة التنجيز، �أو كان �صادراً من الزوجة، كان معاو�ضة في حقهما معاً))).

المطلب الثاني: الأحكام المبنية على التفرقة بين كون الخُلع يميناً �أو معاو�ضة
�أولًا: على اعتبار �أن الخُلع يمين من جانب الزوج تترتب الأحكام التالية:

1- ��إذا ابتد�أ الزوج الخُلع ف�أوجبه لم يكن له الرجوع عنه قبل قبول الزوجة، لأنه تعليق منه للطلاق 
على ر�ضاها، فلم يكن له الرجوع عنه، بخلاف ما لو كان معاو�ضة، ف�إن الموجب فيها مخيّر في 

الرجوع وعدمه قبل قبول الثاني.
2- �لا ي�ص���حّ ا�شتراط خيار ال�شرط من قبل الزوج، ف����إن ا�شترط لنف�سه ذلك كان لغواً، لأن الأيمان 
لا تحتمل ذلك، بخلاف المعاو�ضات، ف�إنها تقبل خيار ال�شرط ا�ستح�ساناً على خلاف القيا�س.

3- �لا يبط���ل �إيج���اب الزوج الخُلع بتغيّر مجل�سه قبل قبول الزوج���ة، لأن الأيمان لا تحتاج �إلى وحدة 
المجل�س، بخلاف المعاو�ضات، ف�إن من �شرط انعقادها اتحاد مجل�س الإيجاب والقبول.

4- �لل���زوج �أن ي�ضي���ف �إيجابه �إلى زمن �أو يعلقه على �شرط، لأنه يمين، واليمين تقبل ذلك، بخلاف 
ما لو كان معاو�ضة، ف�إن من �شرطها التنجيز.

ثانياً: على اعتبار �أن الخُلع معاو�ضة من جانب الزوجة تترتب الأحكام التالية:
1- ��أن تك���ون الزوجة �سامع���ة �إيجاب الزوج عالمة بمعن���اه، فلو خاطبها بلغ���ة لا تفهمها، �أو ب�صوت 

1- مغني المحتاج )269/3(.
2- المغني )200/8(.
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لات�سمع���ه، فقبلت دون �أن تفهم المراد، لم ي�صحّ قبولها، لأن فَهْم الإيجاب من القابل �شرط في 
المعاو�ضات.

2- �لا ي�ص���حّ قبولها بعد �إيجاب ال���زوج �إلا في مجل�سها، ف�إذا �أوجب ال���زوج فقامت من مجل�سها ثم 
قبل���ت لم ي�صحّ قبولها، لأن���ه معاو�ضة في حقها، ومن �شرط المعاو�ض���ة اتحاد مجل�س الإيجاب 

والقبول، والعبرة هنا بمجل�سها هي لا بمجل�س الزوج.
3- ��إذا كانت الزوجة هي المبتدئة بالإيجاب وقد قامت من مجل�سها بعد �إيجابها، ف�إنه يلغو الإيجاب 

بذلك، لأنه معاو�ضة في حقها، بخلاف ما لو كان يميناً.
4- �يج���وز للزوجة �أن ت�شترط خيار ال�شرط في �إيجابها، ب����أن تقول: خالِعْني على �أني بالخيار ثلاثة 

�أيام، لأن المعاو�ضة تحتمل خيار ال�شرط كما تقدم.
5- �لي�س للزوجة �أن ت�ضيف �إيجابها �أو قبولها �إلى زمن، �أو تعلقه على �شرط، ك�أن تقول: خالعني �إذا 

جاء الغد، لأن المعاو�ضة لا تقبل الإ�ضافة ولا التعليق.
6- ��أن يك���ون قب���ول الم���ر�أة موافقاً لإيج���اب الزوج، ف�إذا قال له���ا: خالعتك على �أل���ف فقالت قبِلتُ 

المخالعة على مئة لم ي�صح الخلع، لأن توافق الإيجاب والقبول �شرط في المعاو�ضات))).
المطلب الثالث: طبيعة الفرقة الثابتة بالخُلع.

اختل���ف الفقهاء في طبيعة الفرقة الثابتة بالخُلع، �أهي طلاق �أو ف�سخ، و�إذا كانت طلاقاً �أهي طلاق 
بائ���ن �أو طلاق رجعي، و�سبب الاختلاف في ك���ون الخُلع طلاقا �أو ف�سخاً، �أن اقتران العو�ض فيه هل 

يخرجه من نوع فرقة الطلاق �إلى نوع فرقة الف�سخ، �أو لا يخرجه))).
وهنا وقبل �أن �أدخل في عر�ض هذه الأقوال �أجد �أنه من ال�ضروري بيان الفرق بين الطلاق والف�سخ 

للأهمية، ولكن ب�شيء من الإجمال دون �إخلال �أو تف�صيل للجزئيات.

�أولًا: الفرق بين الطلاق والف�سخ من حيث التعريف ال�شرعي.
يُعرف الطلاق ب�أنه: �إنهاء للرابطة العقدية و�إيقاف لامتداد �آثار العقد. �أما الف�سخ فهو: حَلٌّ ونق�ض 
للرابط���ة العقدية، وفرق كبير بين الإنهاء والحَل، فالإنهاء �إيق���اف لمفعول العقد مع الإقرار �ضمناً 
بوجوده وبقائه، �أما الحل فهو �إعدام للعقد من �أ�صله، واعتباره ك�أن لم يكن)))، وبذلك يكون  الطلاق 

�إيقافاً لا�ستمرار العقد، والف�سخ �إعداماً للعقد من �أ�سا�سه.

1- تحفة الفقهاء  )300/2 ـ 301(.
2- تبيين الحقائق )2 / 268(، بداية المجتهد )2 /60(.

3- الأ�شباه والنظائر لابن نجيم )195/2(
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ثانياً: الفرق بين الطلاق والف�سخ من حيث الأ�سباب
الف�سخ لا يكون �إلا نتيجة قيام �سبب داع �إليه، �إن مرافقاً للعقد كما في العقد الفا�سد �أو خيار البلوغ، 
و�إن طارئ���اً علي���ه كما في �إر�ض���اع �إحدى الزوجتين �ضرّته���ا ال�صغيرة مثلًا، فعنده���ا يف�سخ النكاح 
تلقائي���اً، �أو يرف���ع �أمره للقا�ضي فيحكم بف�سخه كم���ا �سي�أتي، �أما الطلاق فهو �إنه���اء للعقد و�إيقاف 
لا�ستم���رار �آثاره دون الحاجة �إل���ى �أي �سبب من تلك الأ�سباب المتقدمة، بل �سببه الوحيد هو �صدور 

اللفظ الموقع له.
ثالثاً: الفرق بين الطلاق والف�سخ من حيث وقوعه

الف�سخ قد يقع بمجرد قيام �سببه، كما في حالات الانف�ساخ بالردة، وقد يقع بحكم القا�ضي ب�أي لفظ 
كان، كما في حالات الف�سخ الق�ضائي لأ�سباب مختلفة، �أما الطلاق، فلا يقع �إلا ب�ألفاظ مخ�صو�صة 
�صريح���ة كانت بنية �أو غير نية، �أو كناية م���ع توافر نية الطلاق �أو العرف �أو قرائن الحال. و�إنه مما 
يترت���ب اعتبار عليه ع���دد الطلقات، فمعلوم �أن للزوج على زوجته ثلاث طلقات فقط، ت�صبح بعدها 
�أجنبي���ة عن���ه من كل وجه، ولا تحل له ثانية حتى تنكح زوجاً غيره، وفي كل مرة ي�ستعمل الزوج حقه 
ف���ي الط�ل�اق ف�إنه ينق�ص به ع���دد الطلقات التي في ر�صي���ده حتى ينتهي هذا الر�صي���د با�ستعماله 

للطلقة الثالثة، لقوله تعالى: {ہ ہہ  ہ ھ ھ ھ ھ}))) 
�أم���ا الف�س���خ فلي�س �إنه���اء للعقد، بل هو هدم للأ�سا����س الذي ي�ستند �إليه الط�ل�اق وغيره من الآثار، 

ولذلك لا ينق�ص من عدد الطلقات التي يملكها الزوج على زوجته �شيئاً. 
ل���ذا يذك���ر بع�ض الفقهاء م��سألة لو حل���ف الرجل على زوجته بالطلاق الث�ل�اث على فعل �شيء لا بد 
ل���ه من���ه، كالأكل وال�شرب وق�ضاء الحاجة، ف�إن ل���ه �أن يخلعها، ثم يفعل الأم���ر المحلوف عليه ، ثم 

يتزوجها، فلا تطلق ولا يحنث بيمينه))).

رابعاً: الفرق بين الطلاق والف�سخ من حيث المحل
الطلاق لا يرد �إلا على الزوجة في الزوجية ال�صحيحة، فيكون بذلك �أثراً من �آثار العقد ال�صحيح، 
دون العق���د غي���ر ال�صحيح، بحي���ث �إذا كان العقد غير �صحيح لم ينجم عنه ه���ذا الأثر، �أما الف�سخ 

فلي�س كذلك، بل هو نق�ض للعقد وهدم لآثاره، بغ�ض النظر �إن كان العقد �صحيحاً �أم فا�سداً.
والآن وبع���د بيان الفروقات الرئي�سة بين الف�سخ والطلاق، �أعود لبيان طبيعة الفرقة الثابتة بالخلع، 

هل تعتبر ف�سخاً �أم طلاقاً؟

1- البقرة: من الآية229.
الر�سالة  على  العدوي  حا�شية   ،)347/2( الد�وسقي  حا�شية   ،)518 ـ   517/2( ال�صغير  ال�شرح   ،)267/2( الحقائق  2- �تبيين 
)102/2 ـ 103(، �شرح الخر�شي )12/4(، القوانين الفقهية �ص 233، حا�شية القليوبي )308/3(، نهاية المحتاج )386/6(، 

رو�ضة الطالبين )374/7(، مغني المحتاج )262/3(.
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نظ���راً لت�شاب���ك �شبهتي الف�سخ والطلاق ف���ي الخُلع،  فقد اختلف الفقهاء ف���ي طبيعة الفرقة الثابتة 
بالخُلع، �أهي طلاق �أو ف�سخ، و�إذا كانت طلاقاً �أهي طلاق بائن �أو طلاق رجعي، على �أقوال:

فذه���ب الحنفي���ة �إلى �أن الخُلع طلاق بائن قولًا واحداً، ولي����س ف�سخاً، لأنهم على �أ�صلهم لا يجيزون 
الف�س���خ بع���د تمام النكاح، �إلا لأ�سباب قليلة محدودة، والنكاح قبل الخُلع تام �صحيح، بل �إن الخُلع لا 

يكون �إلا بعد النكاح ال�صحيح.
ه���ذا �إذا ت���م الخُلع بلفظ الخُل���ع �أو المبار�أة �أو غيرها من �ألفاظ كناي���ة الطلاق، �وساء ذكر العو�ض 
فيها �أو لم يذكر، لأنه �إذا ذكر البدل كان خلعاً، والخُلع الغاية منه خلا�ص الزوجة، �إذ هو معنى بذل 
الم���ال منها، وهو لا يكون �إلا بالبينونة، و�إذا كان ب�ل�ا بدل كان بائناً �أي�ضاً، لأنه كناية، والكناية يقع 

بها الطلاق بائناً عند الحنفية.
ف����إذا كان الخُلع بلفظ الط�ل�اق، ك�أن يقول لها: �أنت طالق على �ألف، فتقول قبلت، ف�إن ذكر في هذا 
الخُل���ع بدل �صحي���ح، كان الطلاق بائن���اً �أي�ضاً، والب���دل لازم، للمعنى المتق���دم، و�إن لم يذكر بدل 
مطلق���اً، �أو ذكر بدل لي�س بمال، ك�أن يقول له���ا �أنت طالق على زِقّ خمر، ف�إنها تطلق ولا يجب عليها 
�ش���يء، ويك���ون طلاقاً رجعياً لا بائناً، لأن لفظ الطلاق �صريح، والفرقة تقع به رجعياً، �إلا �أنها كانت 

بائنة مع ذكر البدل تغليظاً، فلما انتفى البدل عادت رجعية كما كانت في الأ�صل))).
وذه���ب المالكي���ة �إلى �أن الفرق���ة بالخُلع على بدل طلاق بائ���ن ولي�ست ف�سخاً، ذل���ك لأنه بعد نكاح 
�صحي���ح، ول���م تثبت به حرمة م�ؤبدة، فلا يكون ف�سخاً عل���ى �أ�صلهم، وهو طلاق بائن ولي�س برجعي، 
لأن الغاية من هذه الفرقة تخلي�ص الزوجة من هذه العلاقة الزوجية، و ذلك هو معنى بذل العو�ض 
م���ن الزوجة، وهذا الخلا�ص لا يك���ون �إلا بالبينونة، فتجب كذلك، و�وساء ف���ي هذا �أكان الخُلع على 

بدل �أو غير بدل، ويقع به الطلاق بائناً ولو ن�ص فيه على الرجعة،  لأن قيام البدل دليل البينونة.
ف����إذا كان م���ن غير بدل، ف�إن كان بلف���ظ الخُلع �أو ما في معناه، كان بائن���اً �أي�ضاً، ولو ن�ص فيه على 
الرجع���ة، لأن الغاي���ة من ا�ستعمال ه���ذه الألفاظ عُرفاً هو ق�صد البينونة، بخ�ل�اف ما لو كان بلفظ 
الط�ل�اق وكان بغي���ر بدل، ف����إن الواجب في���ه فرقة بطلاق رجع���ي، وذلك لخلوه ع���ن البدل وق�صد 

الإبانة، فيكون رجعياً ما لم يكن مكمّلًا للثلاث �أو قبل الدخول، فيكون بائناً �أي�ضاً))).
لوا في المو�وضع كما يلي: و�أما ال�شافعية والحنبلية، فقد ف�صّ

1. ��أن يك���ون الخُل���ع بلفظ الطلاق، �وساء �أكان على بدل �أم لا ، وهذا تثبت به فرقة هي طلاق قطعاً، 
ولا تك���ون ف�سخ���اً، ثم �إن كان على بدل كان بائناً، و�إذا كان على غير بدل كان رجعياً، �إلا �أن يكون 

1- بدائع ال�صنائع )152/3(.
2- حا�شية الد�وسقي )351/2( ، وبداية المجتهد )75/2(
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لًا للثلاث، فيكون بائناً �أي�ضاً، ذلك �أن لف���ظ الطلاق لفظ �صريح، فلا يقع  قب���ل الدخ���ول �أو مكمِّ
ب���ه الط�ل�اق �إلا رجعياً، ف�إذا كان على مال كان بائناً، لأن الق�ص���د من دفع المال من الزوجة هو 
البينون���ة، فيكون كذل���ك، وهو لي�س بف�سخ، لأنه من قبل الزوج بلفظه المراد منه الطلاق، فيكون 

طلاقاً.
2. ��أن يكون بلفظ الخُلع، وقد نوى الزوج به الطلاق، ف�إنه يكون طلاقاً �أي�ضاً، لأن الخُلع من كنايات 
الط�ل�اق، ف����إذا تحققت النيّة �أُلحق بال�صريح، فيكون الواقع به طلاقاً لا ف�سخاً، ثم �إذا كان على 

مال كان بائناً، و�إذا خلا عن المال كان رجعياً لما تقدم.
3. ��أن يقت���رن بلفظ الخُلع طلاق، ك�أن يقول لها: خالعتك على طلقة ب�ألف، ف�إنه طلاق �أي�ضاً، لوجود 

لفظ الطلاق من جهة الزوج، وهو بائن �أو رجعي على التق�سيم المتقدم.
4. ��أن يكون بلفظ الخُلع على مال ولم ينو به الطلاق، وفي هذا عند ال�شافعي ثلاثة �أقوال:

الأول: �أن���ه طلاق �أي�ضاً، لأنه م���ن جهة الزوج بلفظ يق�صد به �إيقاع الفرقة، فيكون طلاقاً كنائياً، 
وهو الأرجح في المذهب.

الثاني: �أنه ف�سخ، ذلك �أنه لي�س من الزوج خا�صة، بل هو باتفاق الزوجين، ولو كان واقعاً ب�إيجاب 
الزوج خا�صة لما كان له �أخذ البدل، وهذا القول معزو �إلى مذهب ال�شافعي القديم.

الثالث: وقد ن�ص عليه في الأم، �أنه لا يح�صل به �شيء من الفرق، لا طلاق ولا ف�سخ،  �إلا �أن هذا غير 
م�شهور في المذهب فلا يعوّل عليه.

وعند �أحمد في هذا قولان �أي�ضاً:
الأول: �أنه ف�سخ وهو الأرجح.

الثاني: �أنه طلاق بائن))).
وقد احتج من ذهب �إلى �أنه طلاق بائن بما يلي:

1. ��أن الله تعال���ى ذكره في كتابه الكريم بي���ن طلاقين في قوله تعالى: {ہ ہہ  ہ 
ھ ھ ھ ھ}))) فدل هذا على �أنه ملحق بهما.

2. �ل���و كان الخُلع ف�سخاً لما جاز على غير ال�ص���داق، �إذ الف�سخ يوجب ا�سترجاع البدل، كالإقالة، لا 
تجوز بغير الثمن الأول، لكن الفقهاء �أجازوا الخُلع على �أكثر من ال�صداق، فامتنع لذلك �أن يكون 

ف�سخاً، فكان طلاقاً.

1- المغني )180/8 ـ 181( ، ومغني المحتاج )268/3(
2- الآية: 229 من �وسرة البقرة
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3. �ث���م �إن المر�أة هنا بذلت العو�ض للفرقة المملوكة للزوج، والفرقة التي يملك الزوج �إيقاعها �إنما 
هي الطلاق دون الف�سخ، فوجب �أن يكون طلاقاً لذلك.

4. ��إن الحا�صل من الزوج �إنما هو كناية الطلاق مع ق�صد الفرقة، فيكون طلاقاً لذلك.
واحتج مَنْ قال ب�أن الخُلع ف�سخ بما يلي:

1. �ب����أن الخُل���ع معاو�ضة ولي����س يميناً، لا�ستحقاق الزوج الب���دل فيه،  فيكون ف�سخ���اً،  ك�شراء الزوج 
زوجته الرقيقة، ف�إنه ينف�سخ نكاحها منه بال�شراء، لدخولها في ملكه بالاتفاق،  فكذلك هنا.

2. �بم���ا احتج به ابن عبا����س ر�ضي الله تعالى عنهما م���ن �أن الله تعالى قال: {ہ ہ})))  
ث���م ق���ال: {ې ې ى ى ئا  ئا})))  فقد ذكر �سبحان���ه تطليقتين والخُلع، وتطليقة 
بعدها، فلو كان الخُلع طلاقاً لكان �أربعاً، والطلاق فوق الثلاث لغو بالإجماع،  فكان ف�سخاً لذلك.

3. اللفظ �إذا خلا من �صريح الطلاق ونيّته لم يبقَ �إلا ف�سخاً، ك�سائر الف�وسخ.
هذا والقول ب�أن الخُلع ف�سخ مروي عن ابن عبا�س، وطاو�س، وعكرمة، و�إ�سحاق، و�أبي ثور ر�ضي الله 

عنهم.
والق���ول ب�أن���ه طلاق بائ���ن مروي عن �سعيد ب���ن الم�سيب، والح�س���ن،  وعطاء،  وقبي�ص���ة،  و�شريح، 
و�أب���ي �سلمة بن عبد الرحمن، والنخع���ي،  وال�شعبي، والزهري، ومكحول، وابن �أبي جنيح، والثوري، 
والأوزاعي، وهو مروي قبل ذلك عن عثمان، وعلي، وابن م�سعود ر�ضي الله عنهم،  لكن �أحمد �ضعّف 
الحديث عنهم، وقال: لي�س في الباب �شيء �أ�صح من حديث ابن عبا�س ر�ضي الله عنه �أنه ف�سخ))).
وق���د ذك���ر �أن �سعيد بن الم�سيب والزهري يق���ولان ب�أن الخُلع طلاق رجعي،  ق���ال في المغني: »قال 

�سعيد بن الم�سيب والزهري: الزوج بالخيار بين �إم�ساك العو�ض ولا رجعة له وله الرجعة«))).

المبحث الثالث: الآثار المترتبة على الفرقة بالخلع
المطلب الأول: المهر 

لا �أث���ر للفرق���ة بالخُلع على لزوم المه���ر للزوجة مطلقاً �إذا لم يكن هو الب���دل الم�شروط في الخُلع، 
ه �إلى الزوج �إن كانت قب�ضت���ه منه قبل ذلك، و�إلا �سقط  ف����إن كان هو البدل المخال���ع عليه لزمها ردُّ
عن ذمته، ف�إن كان بدل الخُلع غير المهر ثبت لها المهر كاملًا �إن كانت الفرقة بعد الدخول، وثبت 

1- من الآية229 من البقرة.

2- من لآية 229 من البقرة.
3- المغني )180/8 ـ 181(.

4- المغني )181/8( وما بعدها.
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له���ا ن�صفه �أو المتع���ة �إن كانت الفرقة قبل الدخ���ول، لأن الخُلع �إن كان طلاق���اً فحكمه كذلك، و�إن 
كان ف�سخاً فكذلك �أي�ضاً، لأنه ف�سخ لي�س كنق�ض للعقد من �أ�صله، بل هو ب�سبب ن��شأ بعد تمام العقد 

و�صحته، فلا يكون له �أيّ �أثر على لزومه لها لما مر.
ه���ذا مذهب جمهور الفقهاء، وفيهم مالك وال�شافع���ي و�أحمد وغيرهم)))، وذهب �أبو حنيفة �إلى �أن 
الخُلع �إذا جاء بلفظ الخُلع �أو المبار�أة وكان البدل الم�شروط فيه غير المهر، ف�إنه يلزم الزوجة دفع 
الب���دل المتفق عليه في الخُلع، وي�سقط ما بين الزوجين من حقوق ثابتة ب�سبب الزوجية، ف�إن كانت 
لم تقب�ض المهر بعد، �سقط عن الزوج ولي�س لها المطالبة به، و�إن قب�ضته لم ترد منه �شيئاً، وكذلك 
�إن كان لها عليه نفقة قديمة، ف�إنها ت�سقط، وهكذا كل الحقوق المتعلقة بالزوجية، بخلاف الحقوق 

التي لا علاقة لها بالزوجية، كدين وغيره، ف�إن الخُلع لا �أثر له عليها مطلقاً.
ق���ال في الجوه���رة: »�إذا خالعها عل���ى مال معلوم ولم يذك���ر المهر وقبلت هل ي�سق���ط المهر؟ هذا 
مو�ضع الخلاف فعند �أبي حنيفة ي�سقط وعندهما لا ي�سقط ولها �أن ترجع به �إن دخل بها �أو بن�صفه 

�إن لم يدخل بها«))).
و�إذا كان الخُلع بغير هذين اللفظين، لم يكن له �أي �أثر على �سقوط الحقوق الزوجية، وهي بحالها، 
فيُلزم الزوج بالمهر كاملًا لزوجته �إن كانت الفرقة بعد الدخول، و�إلا لزمه ن�صفه �أو المتعة فقط.

وذهب الإمام محمد بن الح�سن �إلى �أن لفظي الخُلع والمبار�أة كغيرهما من �ألفاظ الخُلع الأخرى، لا 
ي�سقط بهما �شيء من الحقوق الزوجية ولا غيرها، ولا �أثر للخلع على لزوم المهر للزوجة كما تقدم.
�أما �أبو يو�سف فقد ذهب �إلى ر�أي الإمام في لفظ المبار�أة، و�إلى ر�أي محمد في لفظ المخالعة))).

و�إنني �أرى هنا �أن هذا الخلاف لي�س مناطه الفرقة الناتجة عن الخُلع، بل مناطه اللفظ الذي ثبت 
ب���ه الخُل���ع، �أيعني الإبراء الكامل عن كافة الحقوق في و�ضعه اللغوي �أو العُرفي، �أولا، وهذا لا علاقة 
له مطلقاً بطبيعة الفرقة، وعلى ذلك يمكن القول ب�أن الحنفية مع الجمهور في �أنه لا �أثر للخلع على 

لزوم المهر للزوجة من غير خلاف.
المطلب الثاني: العدة

ذهب جماهير �أهل العلم وفيهم �أ�صحاب المذاهب الأربعة �إلى �أن الخُلع �إذا كان بعد الدخول وجب 
عل���ى الم���ر�أة بع���ده �أن تعتد بعدّة الط�ل�اق، وهي ثلاثة �أ�شه���ر، �أو ثلاث حي�ض���ات، �أو و�ضع الحمل، 
بح�س���ب حاله���ا، �وساء منهم من ذهب �إلى �أن الخُلع طلاق �أو �أنه ف�س���خ، ذلك �أن العدة �إنما �شرعت 

لا�ستبراء الرحم، وهو محتاج �إليه هنا، فتجب))).

1- �حا�شية الد�وسقي على ال�شرح الكبير )2/ 356(، ال�شرح ال�صغير )2 / 517 ـ 518(، رو�ضة الطالبين )7 / 374(، المغني )52/7(
2- الجوهرة النيرة )139/5(.

3- بدائع ال�صنائع )151/3(، وتحفة الفقهاء )301/2 ـ 303(، والهداية )215/3(، حا�شية ابن عابدين )862/2 ـ 876(.
4- �فتح القدير )269/3(، تبيين الحقائق )26/3(، حا�شية الد�وسقي )468/2(، رو�ضة الطالبين )365/8(، المغني )449/7- 

450(، الإن�صاف )279/9(.
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وروي ع���ن عثم���ان، وابن عمر، واب���ن عبا�س، و�أبان بن عف���ان، و�إ�سحاق، وابن المن���ذر، وهو �إحدى 
الروايتي���ن ع���ن الإمام �أحمد �أنها تعتد بحي�ضة واحدة، وا�ستن���دوا في ذلك �إلى ما روي عن الر�وسل 
�صلى الله تعالى عليه و�سلم مما �أخرجه الترمذي عن الرُبَيّع بنت معوّذ �أنها اختلعت على عهد ر�وسل 
الله �صلى الله تعالى عليه و�سلم ف�أمرها النبي �صلى الله تعالى عليه و�سلم �أو �أُمرت �أن تعتد بحي�ضة، 

رواه الترمذي، وقال حديث الربيع �صحيح: انها �أمرت �أن تعتدّ بحي�ضة))).
وبم���ا روى �أب���و داود والترمذي عن ابن عبا�س ر�ضي الله عنه���م �أن امر�أة ثابت بن قي�س اختلعت من 
زوجه���ا ف�أمره���ا النبي �صلى الله تعالى عليه و�سلم �أن تعتد بحي�ض���ة، رواه �أبو داود والترمذي، وقال 

حديث ح�سن غريب))).
لك���ن الفقه���اء اعت���ذروا عن الأخذ بما تق���دم من ال�سنة، و�أجاب���وا عن ذلك ب�أن ه���ذه الأحاديث لم 
تثب���ت من ط���رق �صحيحة، �إذ فيها ال�ضعي���ف والم�ضطرب والغريب، فحديث ام���ر�أة ثابت بن قي�س 
م�ضط���رب كم���ا تقدم في حكم الخُلع، وهو غري���ب �أي�ضاً، كما جاء ذلك على ل�س���ان الترمذي، و�أما 

حدي���ث الربيع فهو على فر�ض �صحته مخالف للكت���اب العزيز، حيث قال تعالى: {ڃ 
ڃ    چ چ چ})))  والخُل���ع طلاق عند الأكثر، وعلى فر�ض �أنه ف�سخ فهو محتاج 
مع���ه �إلى الع���دة، لأنها �شرعت للتعرّف على براءة الرحم، وهي محتاج �إليها هنا، ومع �صراحة الآية 
لا يمكن �أن ي�ؤخذ بحديث الآحاد الذي لم ي�ستكمل �شروط ال�صحة، ولعل ذلك كان في �أول الإ�سلام 

ثم ن�سخ بالآية الكريمة.

المطلب الثالث: نفقة العدّة
اتف���ق الفقه���اء على �أن الخُل���ع �إذا كان واقعاً على نفقة العدة، بمعنى �أنها ب���دل الخُلع �أو داخلة فيه، 
�ص���حّ ذل���ك و�سقطت عن الزوج، ف�إذا كان بدل الخُلع غيرها، فقد ذهب �أبو حنيفة �إلى �أن الخُلع �إذا 
كان بلف���ظ الخُل���ع �أو المبار�أة �سقطت �أي�ضاً، ف�إذا كان بغير هذي���ن اللفظين لم ت�سقط، ووجب على 
الزوج �أدا�ؤها، لأن الخُلع طلاق بائن �أو رجعي كما تقدم، وفي كليهما تجب نفقة العدة للزوجة عند 

الحنفية.
وذه���ب محمد ب���ن الح�سن �إلى �أن نفقة الع���دة واجبة للزوجة المطلقة مطلق���اً، �وساء �أكان الطلاق 

بلفظ الخُلع �أو غيره.
و�أب���و يو�سف مع الإمام �أب���ي حنيفة في لفظ المبار�أة، ومع محمد في لف���ظ الخُلع، وذلك مبني على 

1- المغني )77/9( دار الفكر
2- �سنن الترمذي - باب ما جاء في الخلع- رقم الحديث )1197(، �سنن �أبي داود -باب الخلع- رقم الحديث )2231(

3- البقرة: 228
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الخلاف المتقدم في بحث ال�صداق و�أثر الخُلع على لزومه، وقد تقدم تف�صيله قبل قليل.
�أم���ا جمهور الفقهاء، فقد ذهبوا �إل���ى �أن هذه الفرقة طلاق بائن �أو ف�سخ كما تقدم، ولذلك لا يكون 
للزوج���ة على زوجه���ا فيها نفقة عدة، �إلا �أن تك���ون حاملًا، فيكون لها النفق���ة مراعاة لحق الحمل، 
لأنهم لا يرون النفقة للمعتدة �أ�صلًا �إلا في عدتها من طلاق رجعي فقط، �إلا �أن تكون حاملا، وهذا 

لي�س كذلك))).

المبحث الخام�س: الاتجاه القانوني في الخلع )المخالعة الر�ضائية(
المطلب الأول: الخلع في بع�ض قوانين الأحوال ال�شخ�صية العربية:

�أ- في م�صر:
ل���م يتعر�ض الم�شرع الم�صري في القانون القديم للأح���وال ال�شخ�صية للمخالعة و�أحكامها مطلقاً 
�س���وى م���ا جاء في المادة الخام�سة من القانون رقم )25( لع���ام 1929 من �أن كل طلاق يقع رجعياً 
�إلا المكم���ل للثلاث والطلاق قبل الدخول والطلاق على مال، وبذلك يكون الخُلع )وهو الطلاق على 
مال( طلاقاً بائناً في نظر القانون، وهو ما عليه مذهب جمهور الفقهاء، وفيهم الحنفية والمالكية 

والراجح من مذهب ال�شافعية.
�أم���ا في قانون الأح���وال ال�شخ�صية الجديد ل�سنة 2000 فقد ن�ص في الم���ادة الع�شرين من الف�صل 
الأول م���ن الب���اب الثالث))) على �أن للزوجين �أن يترا�ضيا فيما بينهم���ا على الخلع، فان لم يترا�ضيا 
علي���ه و�أقامت الزوج���ة دعواها بطلبه وافت���دت نف�سها وخالعت زوجها بالتن���ازل عن جميع حقوقها 

المالية وال�شرعية وردت عليه ال�صداق الذي �أعطاها �إياه ، حكمت المحكمة بتطليقها منه. 
ولا تحك���م المحكمة بالتطليق للخلع �إلا بعد محاولة ال�صلح بين الزوجين، وندبهما لحكمين لموالاة 
م�ساع���ي ال�صل���ح بينهما خلال مده لا تج���اوز ثلاثة �أ�شهر، وعلى الوجه المبي���ن بالفقرة الثانية من 
المادة )19( من هذا القانون))) وبعد �أن تقرر الزوجة �صراحة �أنها تبغ�ض الحياة مع زوجها و�أنه لا 

�سبيل لا�ستمرار الحياة الزوجية بينهما وتخ�شى �ألا تقيم حدود الله ب�سبب هذا البغ�ض. 
ولا ي�ص���ح �أن يك���ون مقابل الخل���ع �إ�سقاط ح�ضانة ال�صغار �أو نفقته���م �أو �أي حق من حقوقهم، ويقع 

1- حا�شية الد�وسقي )514/2 ـ 515(، ومغني المحتاج 440/3 ـ 440.
2- الباب الثالث: رفع الدعوى ونظرها، الف�صل الأول: في م�سائل الولاية على النف�س.

3- �ن�ص المادة )19( هو: »في دعاوي التطليق التي يوجب فيها القانون ندب حكمين يجب علي المحكمة �أن تكلف كلا من الزوجين 
بت�سمية حكم من �أهله قدر الامكان في الجل�سة التالية علي الأكثر فان تقاع�س �أيهما عن تعيين حكمه او تخلف عن ح�وضر هذه 
�إليه معا ف�إن  �أمام المحكمة في الجل�سة التالية لتعيينهما ليقررا ما خل�صا  الجل�سات عينت المحكمة عنه وعلي الحكمين المثول 
اختلفا �أو تخلف �أيهما عن الح�وضر ت�سمع المحكمة �أقوالهما �أو �أقوال الحا�ضر منهما بعد حلف اليمين وللمحكمة �أن ت�أخذ بما 

انتهي �إليه الحكمان �أو ب�أقوال �أيهما �أو بغير ذلك مما ت�ستقيه من �أوراق الدعوى«
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الخل���ع ف���ي جميع الأحوال طلاقاً بائن���اً ويكون الحكم في جميع الأحوال غي���ر قابل للطعن عليه ب�أي 
طريق من طرق الطعن.

ويلاح���ظ عل���ى القانون الجديد للخلع �أنه ع���د التفريق ب�إرادة واح���دة -�إرادة الزوجة- خلعاً مع �أن 
الخلع هو التفريق الناتج عن ترا�ضي الطرفين باعتباره معاو�ضة، والمعاو�ضة لا تكون �إلا بالترا�ضي 

بين الطرفين، وبالتالي ف�إن الا�صطلاح عليه �أن يكون خلعاً ا�صطلاح مخالف لما عليه الفقهاء.
�أم���ا لو عددن���اه طلاقاً ب�إرادة منفردة من القا�ض���ي كما هو الحال في التفري���ق لل�ضرر، �أو التفريق 
لل�شق���اق، ف�إن���ه عد غير �صحيح �أي�ضاً، وذلك �أنه في هذه الأنواع من التفريق ي�ؤخذ ب�أقوال الحكمين 

معاً، �أما ن�ص القانون في المادة 19 ف�إنه لم ي�شترط اتفاق الحكمين.

ب-  في �سوريا:
ن�ص الم�شرع ال�وسري على المخالعة، ونظم �أحكامها في المواد /95 ـ 104/ من القانون رقم )59( 

لعام 1953.
وق���د اتجه الم�شرع ال�وسري في الفرقة الثابت���ة بالمخالعة �إلى ما ذهب �إليه جمهور الفقهاء، فعدها 

طلاقاً بائناً، وهو الاتجاه الذي ذهب �إليه القانون الم�صري نف�سه من قبل.
لك���ن في التكييف الفقهي للمخالعة ذهب القانون ال�وسري �إلى الأخذ بمذهب المالكية، حيث عدها 
معاو�ضة من الجانبين، ف�أجاز بذلك للزوج الرجوع عن �إيجابه قبل قبول المر�أة له، خلافاً لما ذهب 

�إليه المذهب الحنفي.
�أما في حكم البدل في المخالعة، فقد ذهب القانون فيه مذهب ال�شافعية، فعد الخُلع مع نفي البدل 
باط�ل�اً، و�أثبت ب���ه طلقة رجعية، ولك���ن القانون هنا لم ي�شت���رط النيّة لوقوع الط�ل�اق بذلك خلافاً 
للأرج���ح من مذهب ال�شافعية الذي ي�شت���رط النية لوقوع الطلاق، وهذا الاتجاه من القانون م�أخوذ 

من قول لل�شافعية هو غير الراجح لديهم.
كم���ا ن����ص القانون على �أن المخالع���ة �إذا �أُجريت على غير المهر وج���ب �أداء البدل الم�سمى، وتبر�أ 
�أي�ض���اً ذمة المتخالعين من كل حق يتعلق بالمهر والنفق���ة الزوجية، وهذا القول م�أخوذ من مذهب 
�أب���ي حنيف���ة، �إلا �أن �أبا حنيفة قيد الحكم بالبراءة من ذلك بم���ا �إذا كان الخُلع بلفظي المخالعة �أو 
المبار�أة دون غيرهما، وذلك لما لهذين اللفظين من معنى الإبراء عن الحقوق الزوجية لغة وعُرفاً، 
�أم���ا القان���ون المذكور فلم يقيد الإبراء بهذي���ن اللفظين فقط، ولا �أعرف له ف���ي ذلك م�ستنداً من 
�أق���وال الفقهاء ومذاهبه���م، لذلك ف�إنه ينبغي عند التطبيق ملاحظة هذا القيد، و�إن لم ين�ص عليه 
القان���ون �صراحة، و�أغلب الظ���ن �أن القانون قد �أهمل ذكر هذا القي���د، لأن الغالب في المخالعة �أن 
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تكون ب�أحد هذين اللفظين.

ج- في الكويت
ذك���ر قانون الأح���وال ال�شخ�صية الكويتي �أحكام الخُلع في المواد /111-118/ من القانون رقم 51 
لعـــ���ام 1984 فذك���ر �أن الخُل���ع هو طلاق الزوج زوجت���ه نظير عو�ض ترا�ضيا علي���ه، بلفظ الخُلع، �أو 
الط�ل�اق، �أو المبار�أة، �أو ما في معناها، ولا يملك الخُلع غير الزوجين، �أو من يوكلانه، و�أن لكل من 
الطرفين الرجوع عن  �إيجابه في المخالعة قبل قبول الآخر، ويجب العو�ض المتفق عليه في الخُلع، 
ولا ي�سق���ط ب���ه �شيء لم يجعل عو�ض���اً عنه، وي�شترط لا�ستحقاق الزوج ما خول���ع عليه، �أن يكون خلع 

الزوجة اختيارا منها، دون �إكراه �أو �ضرر.

المطلب الثاني: حكم الخُلع بحاكم وبدون حاكم.
ذه���ب جمهور الفقهاء �إلى جواز الخُلع بحاكم وب�ل�ا حاكم، وهو قول عمر ر�ضي الله عنه، فقد روى 
اب���ن �أب���ي �شيبة عن طريق خيثمة بن عبد الرحمن مو�صولًا »�أن ب�شر بن مروان �أتي في خلع كان بين 
رج���ل وام���ر�أة فلم يجزه، فقال له عبد الله بن �شهاب الخولاني: ق���د �أتي عمر في خلع ف�أجازه« ولأن 

الطلاق من حيث النظر جائز بلا حاكم فكذلك الخُلع. 
وذهب الح�سن الب�صري كما ذكر الحافظ في الفتح �إلى عدم جواز الخُلع دون ال�سلطان بدليل قوله 

تعالى: {ۅ ۅ ۉ ۉ ې ې})))، وقوله تعالى: {ڇ ڇ ڇ  ڇ ڍ 
ڍ ڌ ڌ ڎ ڎ ڈ}))) ووج���ه ا�ستدلاله �أنه الخوف الوارد في ن�ص الآية لغير 

الزوجين ولم يقل ف�إن خافا.

المطلب الثالث: �صاحب الحق في الفرقة:
الفرق���ة ف���ي الخُلع حقٌّ لكل من الزوجي���ن وغيرهما، فهي ت�صحّ بتوافق الزوجي���ن عليها، كما ت�صحّ 
، فقال ال���زوج: ر�ضيت �أو  بتواف���ق الزوج مع �أجنب���ي، فلو قال �أجنبي للزوج طل���ق زوجتك ب�ألف عليَّ
طلق���ت، فقد تم الخُلع، وللزوج على الأجنبي �ألف كما �ش���رط، وهذا مذهب جماهير الفقهاء، و�شذ 
عن ذلك �أبو ثور فقال: خلع الأجنبي عن المر�أة بدون �إذنها �سفه، ف�إنه يدفع العو�ض في مقابلة ما لا 
منفعة له فيه، فيكون كما �إذا قال لآخر بعْ عبدك من فلان ب�ألف علي، ف�إنه لا ي�صحّ، فكذلك هذا.

والج���واب: �أن���ه بذل مالًا في مقابلة �إ�سقاط حق غيره، ف�ص���حّ، كما لو قال: اعتق عبدك وعليّ ثمنه، 

1- البقرة: من الآية229
2- الن�ساء: من الآية35
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ف�إنه ي�صح، فكذلك هذا))).
والراجح في نظري مذهب الجمهور هنا لما تقدم، لا �سيما �أنه لا م�سا�س مطلقاً بحقوق الزوجة في 
هذا الخُلع على هذه ال�صورة، لأنها لا تُلزم بدفع عو�ض الخُلع �إذا لم تكن ر�ضيت به �سابقاً، وهو في 
ذم���ة الأجنبي المخال���ع لا يرجع عليها به ما لم يكن وكيلًا عنها في ذل���ك، و�أما حلول الفرقة بينها 
وبين زوجها فذلك من عمل الزوج وحده، وهو يملكه بدون عو�ض لا معقّب عليه فيه، فكذلك بعو�ض 

غير م�ضمون على المر�أة، ولا �أقل من �أن يعد في حقها طلاقاً لا تلتزم بمقابله ب�شيء من المال.

خاتمة:
في ختام هذا البحث �أخل�ص للنقاط التالية.

1- �الخلع حكم �شرعي �أ�صيل من �أحكام ال�شريعة الإ�سلامية دلت عليه ن�صو�ص ال�شريعة الإ�سلامية 
الأ�صيلة.

2- �الخل���ع �أحد الطرق العادل���ة للفرقة بين الرجل وزوجته، حيث لا يت�ض���رر �أي من الطرفين، فكل 
ي�أخذ حقه من الآخر.

3- �يفتر����ض �أن يح�سن كل من الزوجين ا�ستخ���دام حقه في الخلع، فالمر�أة لا تطلب الخلع �إلا بعذر 
معتبر، والرجل لا ي�ضار زوجته ب�أن تعطيه من المال ما يطلب حتى يخالعها.

4- �عل���ى المحاكم الق�ضائية �أن ت�ستمد �أح���كام الأحوال ال�شخ�صية المتعلق���ة بالخلع �أو غيرها من 
ال�شريعة الإ�سلامية ومذاهب الفقهاء المعتمدة. 

5- �يفتر����ض بالمر�أة الم�سلمة �أن تتعلم الأحكام ال�شرعية المتعلقة بها وتتفقه فيها كي تعرف مالها 
وما عليها، وحتى تح�سن ا�ستعمال حقوقها التي منحتها ال�شريعة الإ�سلامية �إياها، وحتى تح�سن 

القيام في الوقت نف�سه بواجباتها المطلوبة منها �شرعاً.
6- �يج���ب �أن لا ي�س���اء ا�ستعمال مبد�أ الخلع في حياتنا العملية كما يفعل البع�ض �أو كما ت�صوره بع�ض 

و�سائل الإعلام �أحياناً لما لذلك من �آثار �سلبية  في المجتمعات الإ�سلامية. 

1- المغني )218/8(.
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د. وليد رفيق العيا�صرة
ا�ستاذ م�ساعد / كلية الأندل�س/ جامعة البلقاء

تقويم كتب التربية الإ�سلامية المطورة للمرحلة الأ�سا�سية
في المملكة الأردنية الها�شمية في �ضوء المعايير الأ�سا�سية لت�أليف 

الكتب من وجهة نظر معلميها

تقوي���م كتب التربية الإ�سلامية المطورة للمرحلة الأ�سا�سية في المملكة الأردنية الها�شمية في �وضء 
المعايير الأ�سا�سية لت�أليف الكتب من وجهة نظر معلميها

هدفت هذه الدرا�سة �إلى تقويم كتب التربية الإ�سلامية لل�صف الثامن والعا�شر الا�سا�سي من وجهة 
نظ���ر المعلمين وذلك للع���ام الدرا�سي 2008/2007م. تكونت عين���ة الدرا�سة من 49 معلما ومعلمة 

وتمثلت �أداة الدرا�سة من ا�ستبانة، ا�شتملت على 85 فقرة موزعة على 5 مجالات.

�أظهرت النتائج �أن تقديرات معلمي التربية الإ�سلامية لجميع المجالات )�أهداف الكتاب، المحتوى، 
الطريقة و�أ�ساليب التدري�س، الن�شاطات التربوية، التقويم( كانت بدرجة متو�سطة. واتفق المعلمون 
والمعلم���ات على وجود بع�ض ال�سلبي���ات في الكتاب �أبرزها: كبر حجم الم���ادة التعليمية مقارنة مع 
ع���دد الح�ص�ص المخ�ص�صة لمادة التربية الإ�سلامي���ة، خلوه من �أ�سلوب حل الم�شكلات والتدري�س 
بالا�ستق�ص���اء، وع���دم توفر الر�وسم���ات التو�ضيحية والخرائ���ط ب�شكل كاف، ع���دم ت�شجيع الطلبة 
عل���ى الرجوع �إلى م�صادر المعرفة الاخرى، وعدم منا�سبة حج���م الكتاب و�إخراجه، واعتماده على 

الأ�ساليب التقليدية في التقويم.

وبين���ت الدرا�س���ة عددا من جوانب القوة في الكتاب تتمثل في: عر����ض المحتوى بلغة �سليمة، وخلوه 
م���ن التناق�ض والخلل، وتنظيم الأفكار والعناوين الرئي�سة والفرعية ب�شكل منا�سب، وح�سن توظيف 

الأدلة ال�شرعية و�إثارة تفكير الطلبة وتنمية مهاراتهم العقلية.
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و�أظه���رت الدرا�سة عدم وجود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة ) α = 0.05( بين 
ا�ستجابات معلمي التربية الإ�سلامية تعزى لمتغير الجن�س )ذكر، �أنثى(.

 )0.05 = α( و�أظه���رت الدرا�سة �أي�ضا عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة
بي���ن ا�ستجابات معلم���ي التربية الإ�سلامية تعزى لمتغي���ر الم�ستوى العلم���ي )بكالوريو�س فما دون، 

ماج�ستير، دكتوراه(.

وفي �وضء النتائج �أو�صى الباحث بالآتي:

- �تركي���ز وزارة التربي���ة والتعليم على ال���دورات التدريبية المتخ�ص�صة التي ت���زود اللجان المكلفة 
بت�أليف الكتب بمهارات التاليف.

- اختيار �أفراد متخ�ص�صين م�ؤهلين في المناهج لت�أليف الكتب.

- ��أظهرت الدرا�سة �أن هذه الكتب المطورة ركزت على الجانب المعرفي في مجال الاهداف؛ لذلك 
يو�صي الباحث بمزيد من الاهتمام والتركيز على الجانب المهاري الألادائي والقيم والاتجاهات.

- �أظه���رت نتائ���ج الدرا�سة �ضع���ف المحتوى في �إثارة دافعي���ة المتعلمين لقلة ال�ص���ور والر�وسمات 
والأ�ش���كال، وكذلك ات�ساع المحت���وى مما يثقل كاهل المعلم والمتعلم لذل���ك يو�صي الباحث ب�إعادة 

�صياغة المحتوى وتزويده بال�صور والأ�شكال والر�وسمات ومراعاة الات�ساع.

- تزويد الكتب بالان�شظة التي ت�سهم في ا�ستخدام التكنولوجيا كالأن�شطة المحو�سبة وغيرها.

- ��إع���ادة النظر في عدد الح�ص�ص المخ�ص�صة لم���ادة التربية الإ�سلامية لم�ساعدة المعلمين على 
الاهتمام بالأن�شطة وتنفيذها.

- �تنويع ا�ستراتيجيات التقويم الت���ي يحتويها الكتاب وبالأخ�ص ا�ستراتيجيات التقويم المبنية على 
الاداء.

- ��ض���رورة تركيز الكتب على الان�شط���ة المهارية والادائية وكذلك الان�شط���ة التي تنمي الاتجاهات 
والقيم لدى الطلبة. 
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An evaluation of developed Islamic education books for the 
primary stages at the Hashemite kingdom of Jordan

Abstract:	
This study is aimed at evaluating Islamic education curriculum for the 8th & 10th 
Classes, from the view of teachers during the academic year 20072008/. The sample 
of study consisted of (49) male and female teachers. The research instrument consists 
of a questionnaires include (85) items specific to (5) domain.

The result of study showed that the evaluations of Islamic education teachers for 
the all of each domain: (curriculum purpose, index, the methods and teaching ways, 
educational activities and the evaluation) was medium in average. The teachers 
agreed that there are some negatives in the curriculum such as: the huge amount of the 
scientific material in comparison with the number of the class hours, the destitution 
of the book to the problem solving techniques and teaching with examination, 
unavailability of charts and maps that are using for clarification, absence of 
encouraging students to recourse to the other knowledge reference, unsuitability of 
size and direction of the book, and usage of the traditional methods of evaluation.

Also the study showed a number of strength points in the curriculum like: proffering 
the content of the curriculum with a proper language, the curriculum devoid of 
contradictions and mistakes, organizing of ideas and headlines and subsidiary titles 
in a suitable form, agitate the student to think and develop their mental skills.

There were no statistical significant differences found at (α=0, 05) level with regard 
to teachers' responses attributed to gender (male, female).

There were no statistical significant differences found at (α=0, 05) level with regard 
to scientific level (bachelor or less, master and doctorate.

In the light of results, the researcher recommended the following:

The concentration of the ministry of education on the specialized training course 
to provide the teachers with the needed skills of teaching the developed Islamic 
education curriculum.

Providing the suitable technological techniques at the schools.

The necessity of review in the number of Islamic education's class times.

The necessity of verify teaching methods and methodical and unmethodical activities 
and the using of the modern educational ways in teaching the Islamic education. 

The necessity of responsible authority participation in curriculum department 
to prepare programs and projects related to the activities and method of Islamic 
education teaching.
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المـقـدمــة:    
ت�سع���ى الدول العربية �إل���ى و�ضع فل�سفة تربوي���ة، تعك�س حاجاتها، ومتطلب���ات تطورها في مجالات 
الحي���اة المتنوع���ة، لمواجهة التحديات والم�ش���كلات المختلفة التي تعاني منه���ا مجتمعاتها، وعلى 
ر�أ�سه���ا العولم���ة، وم���ا تظهره من تح���د كبير لها ف���ي الحفاظ عل���ى هويتها الثقافي���ة، فت�سعى هذه 
الفل�سف���ات �إل���ى تكوي���ن مواطن �صالح يخ���دم وطن���ه و�أمته، كما حر�ص���ت على تكوي���ن ال�شخ�صية 

الإ�سلامية المتوازنة والمتميزة.
تتج���ه العملي���ة التربوية الحديث���ة �إلى جعل المتعل���م محور العملي���ة التعليمية، وتركز عل���ى �إك�سابه 
المه���ارات المتنوعة بهدف التمك���ن من م�سايرة الانفجار المعرفي وث���ورة المعلومات التي �أفرزتها 
التغي���رات ال�سريع���ة في جوانب الحياة المختلفة. كما ظهرت مفاهي���م فر�ضت نف�سها على التعليم، 
كالتعلم الذاتي والتفكير الناقد ، و�أ�سلوب حل الم�شكلات وغيرها؛ الأمر الذي �أدى �إلى تغير النظرة 

�إلى المنهاج ومحتواه والمعلم والطالب و�أدوار  كل منهما.
يتعام���ل المتعل���م مع المنه���اج بهدف ا�ستيع���اب م�ضمونه، م�ستخدم���ا عدة ا�ستراتيجي���ات درا�سية 
للح�صول على نتائج منا�سبة في النهاية. الأمر الذي يحتم جمع الخبرات المربية المنا�سبة ليتفاعل 
معها المتعلمون داخل المدر�سة وخارجها من �أجل اكت�سابهم لها، ليتحقق نموهم ال�شامل في جميع 

جوانب �شخ�صيتهم، وتعديل �سلوكهم وفقا للأهداف التربوية. 
لا يوج���د نم���ط عام �سائ���د متفق عليه يو�ض���ح الخطوات والاج���راءات المتتابع���ة �أو المتداخلة التي 
ت�ؤل���ف بمجموعه���ا عملية بناء المنه���اج �أو تطوره ونجد بدلا من ذل���ك ، اتجاهات مختلفة تلتقي في 
بع�ض النقاط وتختلف في �أخرى نتيجة لاختلاف المنطلقات النظرية لأ�صحابها، هذا على النطاق 
النظ���ري �أما على النظ���اق العملي ف�إن عملية بناء المنهاج ت�أخذ �صيغ���ا و�أ�شكالا متعددة قد تختلف 
من بلد لآخر، وقد تختلف في البلد الواحد من حين لآخر �أو من منهاج مادة معينة �إلى منهاج مادة 

�أخرى )ال�شبلي، 2000(.
وما من �شك في �أن عملية بناء المنهاج عملية غاية في الأهمية والخطورة لأن محتوى المنهاج يعك�س 
وظيفة المدر�سة والغر�ض من �إن�شائها، وهو الو�سيلة الم�ؤثرة في تكوين الجيل الذي نريد، فهو يمثل 
محتوى العملية التربوية، ولا بد من �أن تنال عملية بنائه عناية فائقة في جميع مراحلها مما ي�ساعد 
على تحقيق ذلك ووجود ت�صور علمي وا�ضح لها وما تت�ضمنه من خطوات متتالية و�أخرى متداخلة.

�إن الخب���رات التربوية التي يخطط له���ا المنهاج ينبغي �أن تتميز بعدد من الخ�صائ�ص لتكون مجالا 
وا�سعا يتفاعل معها المتعلم لبناء �شخ�صيته وتعديل �سلوكه ومن هذه الخ�صائ�ص: �أن تكون مبا�شرة 
كلم���ا �أمكن ذلك لأن التفاعل المبا�شر للمتعلم مع البيئة وخو�ض���ه التجربة الحياتية مبا�شرة يجعل 
تعلم���ه �أ�سرع و�أكثر ر�وسخا،  و�أن تكون الخبرات التربوي���ة متكاملة: �أي �أن تتكامل الخبرات عموديا 
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عبر �سنوات الدرا�سة و�أفقيا عبر المواد الدرا�سية المختلفة؛ لذلك ف�إن الخبرة بناء ي�ستلزم التدرج 
والامت���داد المعق���ول،  و�أن تعمل على �إعداد المتعلم للحياة وتكي���ف �سلوكه ليكون بال�شكل المرغوب 
في���ه والمطلوب اجتماعيا بالن�سبة للحا�ض���ر والم�ستقبل، والتركيز على الإيجابية: بحيث تكون ذات 
طاب���ع متفائ���ل لا مت�شائ���م، م�وشقة لا مملة، مفرح���ة محزنة، �سهلة الفهم، بن���اءة لا هدامة،  وربط 
النظري���ة بالتطبي���ق والعلم بالعمل،  والت���درج في الخب���رات،  والم�شاركة في تعل���م الخبرة )انظر 

ال�شبلي، 2000، �ص 91-87(. 
يمث���ل الكت���اب المدر�سي �أحد الو�سائل المتبع���ة في تنفيذ المفردات التف�صيلي���ة للمنهاج المدر�سي 
وحري بنا �أن نعطى لعملية ت�أليفه، ما ت�ستحقه من اهتمام وعناية لكونه �شيئا ماديا ملازما للمتعلم 
يك���ون لمحتواه ت�أثي���ر مبا�شر، قد يتج���اوز ت�أثير الو�سائل الأخ���رى الم�ستخدمة ف���ي تنفيذ المنهاج 
ويكت�س���ب الكتاب �أهمية �إ�ضافية نتيجة ما يظهره المعلمون نحوه من اهتمام وجعله المحور الرئي�س 

و�أحيانا الوحيد للن�شاط العلمي في المادة الدرا�سية.
وحت���ى ي����ؤدي الكتاب المدر�س���ي الغر�ض الذي و�ضع م���ن �أجله لا بد و�أن يراعي ع���دداً من المعايير 
عن���د �إع���داده �أبرزها �أن: تتفق مادته مع الأهداف التربوية بجمي���ع م�ستوياتها، تكون مادته العلمية 
�سليمة وحديثة، يبتعد عن الا�سلوب التقريري في عر�ض المادة كلما �أمكن ذلك، يلج�أ �إلى الأ�سلوب 
ال���ذي يحف���ز المتعلم على التفكر والا�ستنتاج، ي�شرك المتعلم ق���در الإمكان في عر�ض مادة الكتاب 
ك�أن يطل���ب �إلي���ه ا�ستكمال بع�ض الفق���رات �أو الفراغات، يك���ون �أ�سلوبه مب�سط���ا وا�ضحا خاليا من 
اللب�س والتعقيد اللغوي، تكون المادة و�أ�سلوب عر�ضها من�سجمين مع الخ�صائ�ص النمائية للمرحلة 
العمري���ة، يح�س���ن انتقاء مادة الكتاب بما هو �أ�سا�سي و�ضروري لأن كم المعلومات في كل مجال من 
مجالات المعرفة غدا غزيرا جدا،  تكون مادة الكتاب من�سجمة مع بيئة المتعلم م�ستفيدة منها في 
ال�ش���رح والتو�ضيح والن�شاطات ويمكن ا�ستخدامها في مواقف جديدة، تو�ضح مادة الكتاب علاقتها 
بم���ا يكملها من مف���ردات الن�شاطات الم�صاحبة والن�شاطات الح���رة وغيرها من الفعاليات ليدرك 
المتعلم �أن مجالات اكت�ساب الخبرات متعددة ولي�ست مح�صورة بالكتاب المدر�سي وحده، ت�ستخدم 
ال�صور والأ�شكال التو�ضيحية لإي�ضاح الأفكار والحقائق، يكون الكتاب م�وشقا وجذابا بمادته العلمية 
وطريقة عر�ضها، يتم و�ضع �أ�سئلة في �أثناء عر�ض المادة لإثارة تفكير الطالب و�إثارته علميا، يكون 
حجم الحروف معقولا والتنوع في �أحجام الحروف في�ستخدم حجماً معيناً للعناوين الرئي�سة وحجم 
�أخ���ر للعناوين الفرعية وحجم ثالث لل�شرح الاعتيادي، ويكون حجم الكتاب معقولا )انظر الرو�سان 

و�آخرون، 1992(.

والحدي���ث ع���ن ت�صنيفات المحت���وى هي ت�صنيف���ات المعرف���ة ؛ فالمحتوى هو مجموع���ة المعارف 
والمعلوم���ات، ولذلك ت�صنيف المعرف���ة المنطقية في المحتوى ح�سب �إرتب���اط المعرفة بالأهداف 

فتكون لدينا معرفة �إدراكية ومعرفة قيمية ومعرفة �أدائية )مرعي و�آخرون، 1993(.
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للكت���اب المدر�س���ي دورٌ فاع���لٌ، و�أهمية ب���ارزة في �إنج���اح العملي���ة التعليمية، وي�ساع���د في تحقيق 
الأه���داف التربوية وي�ستخدم���ه المعلمون والمتعلمون على حد �وساء. فه���و يقدم معلومات ومعارف 
و�أف���كارا منظمة تنظيما منظقي���اً ومت�سل�سلة ح�س���ب المرحلة النمائية والتعليمي���ة للطلبة. وي�ساعد 
المعلم في الانتقال من مو�وضع لآخر بكل �سهولة وي�سر. ويخفف على المدر�س والطلبة عناء الجهد 
والبح���ث والدرا�سة. ويوجه التلاميذ �إلى تحقيق الأه���داف المطلوبة. ويوفر بين �أيدي الطلبة مادة 
ومو�وضع���ات ي�ستطيعون الاطلاع عليها ح�سب �أوقاتهم. وي�ساعد المعلم في الا�ستذكار وفي ا�شتقاق 
وتحدي���د الأهداف. �إن نظرة عدد من المعلمين والطلب���ة �إلى الكتاب المدر�سي وطريقة ا�ستخدامه 
على اعتباره المنهاج، علماً �أن المنهاج نظام متكامل يت�ألف من عنا�صر متفاعلة والكتاب المدر�سي 
م���ا هو �إلا الو�سيلة التي يترج���م من خلالها المنهاج على �أر�ض الواقع. فالاكتفاء بالكتاب المدر�سي 
واعتباره الم�صدر الوحيد للمعرفة عند عدد من المعلمين والطلبة، يقلل من رجوعهم �إلى م�صادر 
المعرف���ة الأخرى وما يعك�سه ذلك على العملية التعليمي���ة التعلمية. �إن الطلبة يوجهون في كثير من 
الأحي���ان �إلى حف���ظ الكتاب ونادرا ما يكلفون بالرجوع �إلى م�ص���ادر �أخرى لجمع المعلومات؛ لذلك 
يحرمون من فر�صة اكت�ساب الأ�سلوب العلمي في البحث عن المعرفة، ويعتمدون اعتمادا كبيرا على 

المعلم والكتاب المدر�سي))). 
تنبث���ق �أهمي���ة التربية الإ�سلامية من الدور الحا�سم للإيمان ال�سلي���م الذي يوجد اتجاهات �إيجابية 
وحل���ولًا جديدة ت�ساع���د الطلبة على تجن���ب الأفكار ال�سيئ���ة والتخل�ص من التوت���رات وال�ضغوطات 
النف�سية، لتمكينهم من التوا�صل مع الآخرين بعقلانية وانفتاح. وفي الوقت نف�سه ي�سهم بفاعلية في 

تحقيق �أهداف التنمية الم�ستدامة في بلدهم. 
وتتعدى التربية الإ�سلامية في مفهومها و�أهدافها الحياة الدنيا لتعد الم�سلم للدار الآخرة التي �آمن 
بها. والتربية الإ�سلامية هي القا�سم الم�شترك بين جميع المباحث، وت�شكل البيئة الآمنة المن�وشدة 
ل���كل م�سلم. وت�ؤكد التربي���ة الإ�سلامية على �أن �سل���وك الإن�سان يقا�س ويحكم علي���ه بمقدار توافقه 

وان�سجامه مع الحقائق الكونية وما يحكمها من �وضابط وقوانين ونظم.
لقد اهتمت المملكة الأردنية الها�شمية بالتربية الإ�سلامية، باعتبار �أن دين الدولة هو الإ�سلام، كما 
ن�ص على ذلك البند الأول من  د�ستور المملكة الأردنية الها�شمية »الإ�سلام هو دين الدولة«، وت�ستمد 
الفل�سف���ة التربوية في الأردن مبادئها ومفرداتها من الدي���ن الإ�سلامي والد�ستور الأردني، والتربية 
الإ�سلامية هي المحرك والموجه ل�سلوك الم�سلم، ف�سلوك الإن�سان ما هو �إلا ترجمة حقيقية لعقيدة 

ذلك الإن�سان وما ي�ؤمن به.

�إن تعليم التربية الإ�سلامية وت�أ�صيل مبادئها قد بد�أ في الأردن عن طريق الكتاتيب وما يدر�س فيها 

1- )انظر اللقان، و�أبو �سنينة، �ص 1989(
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م���ن قر�آن وحديث �شريف، ومن �أب���رز الملاحظات على تلك الفترة غياب المنهاج الوا�ضح المحدد 
له���ا. وبع���د ت�أ�سي�س المملكة الأردنية الها�شمي���ة عام 1921م  بد�أ الاهتم���ام بالتعليم ب�شكل منهجي 
ومنظ���م وي�أخ���ذ الطابع الم�ؤ�س�سي، و�أخ���ذت الم�ؤ�س�سة التعليمية في المملك���ة بالتطور الم�ستمر في 
جمي���ع عنا�صر النظام التربوي وعلى ر�أ�سها المنه���اج والكتب المدر�سية. فالتربية الإ�سلامية تعتبر 

مادة تعليمية وخ�ص�ص لها ثلاث ح�ص�ص في الأ�سبوع.
�إن التربي���ة الإ�سلامي���ة ه���ي الأ�سا�س المتين الذي ارت�ضت���ه الأمة الإ�سلامية في �شت���ى بقاع الأر�ض 
لتربي���ة الن�شء من �أبنائها، واختاره الأردن لأجياله ف���ي �سعيه الد�ؤوب �إلى تطوير �شخ�صية الطالب 
على �أ�س�س الإ�سلام ومبادئه؛ بحيث تكون هذه ال�شخ�صية متوازنة عقليا واجتماعيا وج�سميا وروحيا. 
جعل���ت المملكة الأردني���ة الها�شمية  للتربية الإ�سلامية مناهج درا�سي���ة �شاملة   لكل مرحلة تعليمية 
بم���ا يتنا�سب مع حاجات وعم���ر الطبة. وفي الع���ام الدرا�سي 2007/2006 ب���د�أت المملكة بتقديم 
كت���ب مدر�سية جديد لطلبة ال�صف الثامن وال�صف العا�شر، �إن هناك عددا من الملاحظات تتردد 
بي���ن بع����ض الأو�ساط التربوية حوله���ا ، و�أنها تعاني من بع�ض الم�شكلات  كم���ا �أظهر ذلك عدد من 
المهتمين، من حيث الت�صميم والتنفيذ والتقويم،  الأمر الذي ا�ستدعى �إجراء درا�سة تقويمية لهذه 

الكتب للك�شف عن مدى منا�سبتها.  
يمك���ن لتكنولوجيا المعلومات والات�ص���الات �أن ت�سهم في تح�سين تعلم الطلبة في التربية الا�سلامية 
من خلال ا�ستخدام العديد من البرمجيات التي تتعلق بكيفية ممار�سة ال�شعائر الدينية التي ت�ساعد 
الطلبة على التوا�صل بفاعلية مع الآخرين. وا�ستكمالا لتحقيق الأهداف المرجوة من تدري�س مبحث 

التربية الإ�سلامية، ي�أتي هذا التطور في برامجه و�أن�شطته وطرق تقويمه.
و�ضح الإطار العام للمناهج المدر�سية في المملكة الأردنية الها�شمية، الأ�سباب التي دعت �إلى تطور 
المناهج التربوية والكتب المدر�سية؛ و�أن ذلك كان بناء على نتائج درا�سات تقويم المناهج والكتب 
المدر�سي���ة التي �أجراها عدد من الباحثين الأردنيين وكذلك التقارير الأخيرة التي قدمها الخبراء 
الأجانب للمناهج والكتب المدر�سية، فقد بينت معظم هذه النتائج �أن المناهج مبنية على المفهوم 
ال�ضي���ق التقليدي للمناهج و�أن المناحي العامة وطرائ���ق التدري�س الم�ستخدمة ركزت على عمليات 
التعليم ف�أعطت الدور الرئي�سي الأكبر للمعلم والأن�شطة التي تتم داخل غرفة ال�صف. واتفقت �أغلب 
الدرا�سات والتقارير على تو�صيات بتطوير عملية التعلم والتعليم ومحورتها على المتعلم ليقوم بدور 
�أكب���ر و�أكث���ر فاعلية وا�ستقلالية. وهذا �سي�ؤدي �إلى �إثارة دافعي���ة الطلبة، وتكوين اتجاهات �إيجابية 
لديه���م لتحمل الم�س�ؤولي���ة في التعلم واختيار �أنماط التعلم وم�ص���ادره المتنوعة، واتخاذ القرارات 
وح���ل الم�ش���كلات، والتفكير الناقد بالإ�ضافة �إل���ى تركيز التعلم على توظي���ف المعارف والمهارات 
المكت�سب���ة والمتعلمة في الحياة اليومية. وق���د �أكدت هذه الدرا�سات على مراعاة المناحي الحديثة 
لت�صمي���م المناه���ج وبنائها به���دف �إك�ساب الطلب���ة المعارف والخب���رات والمهارات م���ن م�صادر 
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التعل���م المتنوع���ة، وان�سجاما مع التطورات العالمية في المناح���ي المختلفة )الإطار العام للمناهج 
المدر�سية، 2003(.

النتاجات التعليمية المحورية لمبحث التربية الإ�سلامية:
لقد تم تحديد النتاجات على النحو الآتي:

1- تطبي���ق مبادئ الإ�سلام المبنية على الإيمان ب���الله �سبحانه وتعالى،2ـ �إيجاد �شخ�صية �إ�سلامية 
متوازن���ة ج�سمي���ا وعقليا وروحيا،3ـ التوا�صل م���ع القر�آن الكريم وال�سنة النبوي���ة ال�شريفة.4ـ تعزيز 
الفهم ال�سليم لمفردات الإ�سلام على �وضء القر�آن الكريم وال�سنة،5ـ فهم الت�صور الإ�سلامي للكون 
والإن�س���ان والحياة،6ـ تحري���ر العقل من الأوهام والخرافات والأ�ساطي���ر،7ـ الت�أكيد على ا�ستقلالية 
ال�شخ�صي���ة الإ�سلامية وتميزها،8ـ تطبيق الأخلاق الإ�سلامي���ة بو�صفها ثمرة التربية الإ�سلامية،9ـ 
الا�ستب�ص���ار بت���راث الأمة الإ�سلامية والا�ستف���ادة منه في فهم الحا�ضر وبن���اء الم�ستقبل،10ـ حمل 
ون�ش���ر الر�سالة الإ�سلامي���ة العالمية والدفاع ع���ن م�سلماتها،11ـ تطبيق مبد�أ ال�ش���ورى والحوار في 
الحي���اة اليومي���ة،12ـ تجاوز التقليد الأعم���ى والت�سلح بالإيمان الواعي الناق���د، 13ـالتب�صر بال�سنن 
الكوني���ة والاجتماعي���ة في الق���ر�آن الكريم وال�سن���ة النبوية، 14ـ تر�سي���خ مفهوم البيئ���ة الآمنة،15ـ 
ا�ستخ���دام التكنولوجي���ا الحديثة ف���ي نقل المعلوم���ات و�إدارته���ا وتوظيفها، و�إتقان مه���ارة التلاوة 

والتجويد )الإطار العام والنتاجات العامة للتربية الإ�سلامية، 2005(.

الم�سوغات التي قدمت لتطوير المنهاج وكتب التربية الإ�سلامية
في المملكة الأردنية الها�شمية: 

ت�ضمي���ن مناحي وطرق حديث���ة في التعليم من�سجمة مع كفايات منظوم���ة اقت�صاد المعرفة، تركيز 
التعليم على المتعلم لإعطائة دورا فاغلا  وم�س�ؤولا وم�ستقلا، تغيير دور المعلم لي�ؤدي �أدوارا جديدة: 
منظ���م ومدير ومطور وم�سهل وم�شرف ومقيم، توظيف المعرفة والمهارات والكفايات التي يتعلمها 
الطلب���ة في تطوير المجتم���ع وتلبية احتياجاته، تنوع م�صادر التعل���م وتوفيرها بو�سائل التكنولوجيا 
الإلكترونية الحديثة، وتقليل حجم الفجوة الرقمية بين النظام التربوي التعليمي الأردني والأنظمة 

التعليمية المتقدمة.
لق���د و�ضحت مقدم���ة هذه الكتب المطورة �أنه���ا جاءت من�سجمة مع �أه���داف التطوير التربوي نحو 
الاقت�ص���اد المعرف���ي، وترجمة للنتاجات العام���ة والخا�صة لل�صفي���ن الثامن والعا�ش���ر من مرحلة 
التعلي���م الأ�سا�س���ي، حيث ا�شتملت على �ست وح���دات درا�سية . وقد روعي في ه���ذه الكتب �أن تكون 
م�شتمل���ة على عنا�صر المعرف���ة المتعددة من حقائق، ومفاهيم، وم�صطلح���ات، وقيم، واتجاهات، 
ومب���ادئ، ومن�سجم���ة مع الأهداف التي و�ضعت من �أجلها بحيث تحق���ق الكفايات التعليمية للطلبة. 
وت�شي���ر كذل���ك �إلى �أنها عر�ض���ت ب�أ�سلوب �سهل �شائق يثير الدافعية ل���دى المتعلم، وذلك من خلال 
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اختي���ار الألف���اظ ال�سهلة الب�سيط���ة البعيدة ع���ن الغمو�ض، ومراع���اة الت�سل�سل العلم���ي والمنطقي 
للأح���داث، وهي لي�ست الم�صدر الوحي���د لتلقي العلم والمعرفة، بل للطال���ب �أن يرجع �إلى م�صادر 
المعرف���ة المختلفة وخ�صو�صا التقنيات الحديثة منها وا�ستخدام الحا�وسب في �إثراء معلوماته عن 

المو�وضعات التي ا�شتملت عليها الكتب))).
محتوى كتاب مادة التربية الإ�سلامية: هناك كتابٌ مقررٌ لل�صف الثامن، و�آخر مقرر لل�صف العا�شر، 
وي�سم���ى كل منها »التربية الإ�سلامية«، وهو مكون من جز�أين منف�صلين واحد للف�صل الأول والآخر 
للف�ص���ل الثان���ي، وقد تم ت�أليف كل كت���اب من قبل فريق وطني يتكون م���ن  مجموعة من الم�شرفين 
التربويين لمادة التربية الإ�سلامية وعدد من معلمي التربية الإ�سلامية، وطبع عام 2006م. ويحتوي 
كل كت���اب عل���ى �ستة محاور هي: محور الق���ر�آن الكريم وعلومه، ومحور الحدي���ث ال�شريف وعلومه، 
ومحور العقيدة الإ�سلامية، ومحور ال�سيرة النبوية، ومحور الفقه الإ�سلامي و�أ�صوله، ومحور النظام 

الإ�سلامي والاخلاق الإ�سلامية.
�أما الأهداف التي ي�سعى كل محور من المحاور لتحقيقها في كتاب التربية الإ�سلامية 

لل�صف الثامن فهي:
مح��ور القر�آن الكريم: حيث يهدف تف�سير �أوائل �وسرة الإ�سراء وترجمة معاني القر�آن الكريم، 
و�أهميتها و�شروطها، كما ي�سعى �إلى تو�ضيح معاني الحروف المقطعة الواردة في �أوائل بع�ض ال�وسر 

الكريمة. 
مح��ور الحدي��ث ال�شريف وعلومه: حيث يهدف �إلى تعري���ف الطالب بالمراحل التي مرت بها 
عملي���ة تدوين ال�سنة ال�شريف���ة، والأ�سباب التي دعت �إلى ذلك، وي�سعى �إل���ى تقديم ثمانية �أحاديث 

�شريفة بالدرا�سة وال�شرح ويلتزم كل طالب بما ورد فيها من �أحكام �شرعية وتوجيهات نبوية. 
مح��ور العقي��دة الا�سلامي��ة: حيث يهدف �إل���ى تو�ضيح بع����ض المفاهيم الإيماني���ة مثل �أركان 
الإيم���ان، والتوحيد، والتعريف ببع�ض المو�وضعات الغيبية كالملائك���ة والجن والتحذير من الأمور 
التي تم�س نقاء العقيدة الإ�سلامية و�صفاءها. كما يعر�ض ق�صتي �سيدنا هود و�سيدنا �صالح عليهما 

ال�سلام كما بينت �أثر العقيدة في حياة الفرد والمجتمع. 
مح��ور ال�سي��رة النبوي��ة: حيث يه���دف �إلى تو�ضي���ح بيعتي العقب���ة، والهجرة النبوي���ة، و�أ�س�س 
المجتم���ع الإ�سلام���ي، وال�سرايا وغزوة بدر الكبرى وغزوة بني قنيق���اع كما تعرف ب�آل بيت الر�وسل 

�صلى الله عليه و�آله و�سلموخ�صو�صا زوجات الر�وسل �صلى الله عليه و�آله و�سلم و�أبنائه.
مح��ور الفق��ه الإ�سلامي: حي���ث يهدف �إلى تزوي���د الطلبة بقدر منا�سب من الأح���كام ال�شرعية 
ف���ي مجالات   العبادات والمعام�ل�ات والأحوال ال�شخ�صية، فتناول �أحكام الخطبة والغ�سل ال�شرعي 

1- )التربية الإ�سلامية، 2006(
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والحج وال�صلاة والا�ستخارة و�صلاة الحج والزكاة والرهن والوقف والمزارعة والم�ساقاة. 

مح��ور النظ��ام الإ�سلام��ي والأخال�ق الإ�سلامي: حيث يه���دف �إلى بي���ان �آداب طلب العلم، 
وحقوق الزوجين وواجباتهم تجاه بع�ضهم وبين مفهوم الجهاد وم�شروعيته و�أهميته ثم تناول بع�ض 

مو�وضعات الأخلاق وخ�صو�صا التقوى والعزة))).

�أما الأهداف التي ي�سعى كل محور من المحاور لتحقيقها في كتاب التربية الإ�سلامية 
لل�صف العا�شر فهي:

محور القر�آن الكريم وعلومه: حيث يهدف �إلى بيان مفهوم القر�آن الكريم و�أ�سمائه وخ�صائ�صه 
ومقا�صده، وتو�ضيح نوعين من الإعجازهما البياني والعلمي، كما يهدف �إلى تف�سير �آيات طيبة من 
�وسرتي )المدثر والم�ؤمنين(. �أما الف�صل الثاني فيهدف �إلى بيان الإعجاز الت�شريعي والغيبي، كما 

يهدف �إلى تف�سير وحفظ �آيات طيبة من �وسرتي )�آل عمران، الأحقاف(. 
مح��ور الحدي��ث ال�شري��ف وعلومه: حي���ث يهدف �إل���ى التعريف بالكت���ب ال�ست���ة وب�أ�صحابها 
ومناهجه���م ف���ي الت�صنيف، �إلى جانب حديثين من الأحاديث النبوي���ة ال�شريفة. �أما الف�صل الثاني 

فيهدف �إلى حفظ و�شرح خم�سة �أحاديث نبوية �شريفة.
مح��ور العقي��دة الا�سلامية: حيث يهدف �إلى بيان خ�صائ�ص العقي���دة الإ�سلامية، والإخلا�ص 
في العقيدة و�أثره والهداية وال�ضلال و�أ�سبابهما. �أما الف�صل الثاني فيهدف �إلى بيان دور العقل في 
�إدراك حقائق العقيدة، والنظر في الظواهر الكونية الدالة على وجود الله �سبحانه وتعالى، وتو�ضيح 
موق���ف الإ�س�ل�ام من العقائد الأخرى، وبي���ان �صبر وثبات الر�سل عليهم ال�س�ل�ام في تبليغ ر�سالات 

ربهم، مع الوقوف على ق�صة �سيدنا ÷.
مح��ور ال�سيرة النبوية: حيث يتحدث  عن �أربع غ���زوات لتحرير الجزيرة العربية من ال�ضلال 
والانحراف، والتبعية ال�سيا�سية للدولتين العظمتين في حينها: الروم والفر�س، وهذه الغزوات هي: 
م�ؤتة وفتح مكة وحنين وتبوك، واختتم المحور بدرا�سة عام الوفود. �أما الف�صل الثاني فيتناول حجة 
ال���وداع ومر����ض الر�وسل �صلى الله عليه و�آل���ه و�سلم ووفاته، ويعرف بعدد م���ن �شهداء ثرى الأردن، 

ويختتم هذا المحور ببيان جهود العلماء المعا�صرين في خدمة ال�سيرة النبوية.
مح��ور الفق��ه الإ�سلام��ي و�أ�صوله: حيث يهدف �إل���ى التعريف بعلم �أ�ص���ول الفقه ومو�وضعاته 
ومجالات���ه، ومقارنت���ة بين عمل كل م���ن الأ�صول���ي والفقيه، وكذل���ك الاجتهاد والمجته���د و�شروط 
الاجتهاد ومجالاته، بالإ�ضافة �إلة ثلاثة مو�وضعات فقهية هي الو�صية والأيمان والنذر. �أما الف�صل 
الثان���ي ف�إن���ه يهدف �إلى تو�ضيح عدد م���ن الموا�ضيع الفقهية  وهي: الاحت���كار والت�سعير، والحوالة، 

1- )كتاب التربية الإ�سلامية لل�صف الثامن، 2006(
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والقمار، وتعدد الزوجات، وال�شروط في عقد الزواج. 

مح���ور النظ���ام الإ�سلام���ي والأخلاق الإ�سلام���ي: حيث يهدف �إل���ى بيان مو�وضع العف���ة والت�ضحية 
والتوبة. �أما الف�صل الثاني فيهدف �إلى بيان مبادئ الجهاد في الإ�سلام وتو�ضيح العلاقات الدولية 
ف���ي الإ�س�ل�ام ومناق�شة مو�وضع الفق���ر وعلاجه في الإ�س�ل�ام، والحديث عن  اللبا����س في الإ�سلام 

ويختتم المحور بالحديث عن الريا�ضة في الإ�سلام))).

م�شكلة الدرا�سة:
ت����ؤدي التربية الإ�سلامي���ة دوراً �أ�سا�سياً في تكوي���ن �شخ�صية الطالب الم�سل���م، وتزويده بالمعارف 
والمفاهي���م والأح���كام ال�شرعي���ة ال�ضرورية التي تلزمه ف���ي �إقامة �شعائره الديني���ة والتعبدية، كما 
�أنه���ا تعنى بتعزيز القيم والاتجاه���ات الإ�سلامية عنده، ونظراً لأهمية هذا الدور ف�إنه يتوجب علينا 
العناية بكتب التربية الإ�سلامية عناية كبيرة تتمثل في تحديد �أهدافها ومخرجاتها التعليمية، وفي 
ت�صمي���م محتواه���ا التعليم���ي وتنظيمه وفق �أ�س�س علمي���ة منطقية ونف�سية مح���ددة، وفي ا�ستخدام 
�أ�سالي���ب و�أن�شط���ة تدري�سية تنظم العملي���ة التعلمية التعليمي���ة ب�صورة فعّالة، وف���ي تطوير �أ�ساليب 

و�أدوات التقويم الم�ستخدم، من قبل م�صممي المنهج ومنفذيه.      
عمل���ت المملكة الأردنية الها�شمي���ة على تطوير مناهج وكتب التربي���ة الإ�سلامية لتواكب التطورات 
التربوي���ة المعا�ص���رة، والأ�ساليب الجدي���دة، ورغم الأهمية الت���ي تحتلها هذه الكت���ب المطورة في 
النظ���ام التربوي الأردني �إلا �أنه���ا تواجه عددا من الملاحظات ، كما �أنها لم تحظ بدرا�سة تقويمية 
ت�شم���ل عنا�صرها الخم�س���ة: الأهداف، والمحتوى، والأ�ساليب، والأن�شط���ة، والتقويم، مما ا�ستدعى 

القيام بهذه الدرا�سة الميدانية التقويمية للك�شف عن مدى منا�سبة هذه الكتب.
وق���د �أ�ش���ار المتخ�ص�صون في ت�أليف كتب التربي���ة المطورة �إلى �أن هذه الكتب ق���د تم ت�أليفها وفق 
المعايي���ر والأ�س����س العلمية الحديث���ة، �إلا �أن هناك بع�ض الأ�صوات �وساء كانت م���ن �أولياء الأمور �أو 
المعلمين القائمين على هذه الكتب المطورة، تنادي ب�أن هناك بع�ض الثغرات في ت�أليف هذه الكتب 
وعدم مطابقتها للمعايير والأ�س�س العلمية، فقد جاءت هذه الدرا�سة للحكم على مدى مراعاة هذه 

الكتب للمعايير والأ�س�س العلمية الحديثة من خلال �أ�سلوب ونهج علمي. 

�أ�سئلة الدرا�سة: 
تكمن  �أهداف الدرا�سة في الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

ال����سؤال الأول: م���ا مدى ملاءم���ة كتب التربية الإ�سلامي���ة المطورة لل�صف���وف الثامن والعا�شر 
لمعايير ت�أليف الكتب المدر�سية من وجهة نظر معلميها؟ 

1- )كتاب التربية الإ�سلامية لل�صف العا�شر، 2006(
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ال����سؤال الثان��ي: هل تختل���ف تقديرات معلم���ي التربي���ة الإ�سلامية لمدى ملاءمة كت���ب التربية 
الإ�سلامي���ة المط���ورة لل�صف���وف الثامن والعا�شر لمعايي���ر و�أ�س�س ت�أليف الكت���ب  باختلاف الجن�س 

)ذكر، �أنثى( عند م�ستوى الدلالة )α = 0.05(؟

ال����سؤال الثال��ث: هل تختل���ف تقديرات معلم���ي التربي���ة الإ�سلامية لمدى ملائمة كت���ب التربية 
الإ�سلامي���ة المطورة لل�صفوف الثام���ن والعا�شر لمعايير و�أ�س�س ت�أليف الكت���ب  باختلاف الم�ستوى 

العلمي )بكالوريو�س فما دون، ماج�ستير، دكتوراه( )α = 0.05( ؟

�أهمية الدرا�سة:  
ت�ستمد الدرا�سة �أهميتها من المو�وضع الذي تتناوله وهو تقويم كتب التربية الإ�سلامية المطورة في 
المملك���ة الأردنية الها�شمي���ة من وجهة نظر معلميها، للك�شف عن م���دى ملاءمتها للمعايير العلمية 
ف���ي ت�أليف الكتب المدر�سية، باعتبارها �أداة من �أدوات التعلم، وللك�شف عن مواطن القوة ومواطن 
ال�ضع���ف فيها. وم���ن المتوقع �أن ي�ستفيد من نتائ���ج هذه الدرا�سة الم�س�ؤولون ف���ي مديرية المناهج 
والكتب المدر�سية في وزارة التربية والتعليم في التعرف على جوانب القوة في هذه الكتب وتفعيلها 
وجوانب ال�ضعف والتخل�ص منها، و�إعداد دورات تدريبية للمعلمين من �أجل تمكينهم من الكفايات 

المنا�سبة لتنفيذ هذه الكتب على الوجه الأكمل.

حدود الدرا�سة:
جرت هذه الدرا�سة �ضمن الحدود الآتية:

- �اقت�صرت ه���ذه الدرا�سة على تقويم كتب التربية الإ�سلامية المط���ورة )ال�صف الثامن، وال�صف 
العا�شر( من وجهة نظر معلميها في محافظة جر�ش. 

- �المعايي���ر الت���ي ا�شتملتها �أداة الدرا�س���ة مق�سمة �إلى خم�سة مجالات ه���ي: )الأهداف، المحتوى، 
طرق و�أ�ساليب التدري�س والو�سائل التعليمية، الأن�شطة التهليمية، التقويم(  

- تتحدد دقة و�صحة النتائج على ا�ستجابة �أفراد العينة على الا�ستبانة.

الدرا�سات ال�سابقة:
ق���ام العمري )1995( بدرا�سة هدفت �إل���ى تحليل وتقويم كتاب التربي���ة الإ�سلامية لل�صف التا�سع 
ف���ي الأردن، للتع���رف على م���دى مراعاته لمنطلقات التطوي���ر التربوي المتعلق���ة بالمناهج والكتب 
المدر�سي���ة، وق���د تو�صل���ت النتائج �إل���ى �أن تقدي���رات الم�شرفين لمج���الات ال�شكل الع���ام للكتاب، 
و�إخراج���ه، ولغته، و�أ�ساليب تقويمه، ومحتواه كان���ت عالية، كما �أ�شارت �إلى �أن تقديراتهم متو�سطة 
للمج���الات الأخ���رى وهي: الأن�شط���ة البنائي���ة والختامية، والف���روق الفردية، والو�سائ���ل التعليمية، 
حت النتائج �أن تقدي���رات المعلمين كانت عالية لجمي���ع المجالات، و�إلى  وتنمي���ة التفكي���ر. كما و�ضَ
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اتفاق المعلمين والم�شرفين على وجود بع�ض ال�سلبيات مثل: كبر حجم المادة العلمية مقارنة بعدد 
الح�ص����ص المخ�ص�ص���ة لها، وع���دم ارتباط المحتوى بحاج���ات الطلبة وميوله���م، وعدم ات�صاف 

الو�سائل التعليمية بالجاذبية والت�وشيق، وخلو المحتوى من �أ�سلوب حل الم�شكلات.
وق���ام الج�ل�اد )1999( بدرا�س���ة هدفت �إلى تقوي���م مناهج التربي���ة الإ�سلامية ف���ي الأردن، حيث 
رك���زت الدرا�سة على منهج ال�صف العا�شر، طبق���ت الدرا�سة في )22( مدر�سة في عمان، وتناولت 
عنا�ص���ر المنهج الأربع���ة: الأهداف، والمحت���وى، و�أ�ساليب التدري�س، والتقوي���م، زاوج الباحث بين 
المنهجين الكم���ي والكيفي، حيث ا�ستخدم الا�ستبانات، والمقاب�ل�ات، والملاحظات، وت�ألفت عينة 
الدرا�س���ة من )1,264( طالباً، و)92( معلم���اً ومعلمة للتربية الإ�سلامية، كما تم �إجراء المقابلات 
م���ع )88( طالب���اً، و)22( مدر�ساً، و)12( م�شرف���اً تربوياً في التربية الإ�سلامي���ة، و�أما الملاحظة 
فق���د تم �إجرا�ؤها في )22( ح�ص���ة للتربية الإ�سلامية، و�أظهرت النتائ���ج �أن تركيز المنهج وعملية 
التعل���م والتعليم للتربية الإ�سلامي���ة كانا منح�صرين ب�شكل رئي�س بالمحتوى، كما �أن الاهتمام الأول 
للمدر�سي���ن تركز في نقل المع���ارف والمعلومات للطلاب خلال �أ�سل���وب المحا�ضرة دون ا�ستخدام 
�أ�سالي���ب تدري�سية �أخ���رى، �إ�ضافة �إلى قلة ا�ستخدام الو�سائل والأن�شط���ة التعليمية، كما �أن �أ�ساليب 

التقويم ركزت على قيا�س الجانب المعرفي عند الطلبة. 
وق���ام �أبو خ�ضي���ر )1994( بدرا�سة هدف���ت �إلى تقويم كت���اب التربية الإ�سلامي���ة لل�صف الخام�س 
الأ�سا�سي لمعرفة مدى ملاءمته باعتباره �أداة من �أدوات التعلم، وللك�شف عن مواطن القوة ومواطن 
ال�ضع���ف فيه، ت�ألفت عينة الدرا�ـسة مـن )45( معلم���اً و)66( معلمة يدر�وسن الكتاب، وقد �أظهرت 
نتائ���ج الدرا�س���ة �أن درجة ملاءمة الكتاب، ب�شكل �إجمالي ومن وجه���ة نظر المعلمين والمعلمات قد 
بلغت )79.5%(، كما �أظهرت النتائج �أن �أف�ضل �أبعاد الكتاب هو لغة الكتاب، يليه ال�شكل العام، ثم 

المحتوى، ثم التقويم، �أما الو�سائل التعليمية فح�صلت على �أقل تقدير.
ق���ام وزان )1982( بدرا�س���ة هدف���ت �إل���ى تقويم مناه���ج التربي���ة الإ�سلامية في المملك���ة العربية 
ال�سعودي���ة بالمرحل���ة المتو�سطة للوقوف على جوانب ال�ضعف فيه���ا، للم�ساهمة في تطوير المناهج 
بال�ص���ورة التي تحقق الأهداف المن�ش���ودة منها، وقد �أظهرت النتائج �أهمية مراعاة مناهج التربية 
الإ�سلامية لطبيعة المجتمع ال�سعودي، بحيث يظهر من خلالها الاهتمام بالتغيرات التي طر�أت عليه 
والم�ش���كلات التي يعاني منها، والآمال التي يرنو �إليه���ا، و�ضرورة تنظيم محتوى التربية الإ�سلامية 
وفق���ا لأهداف المنه���اج، بحيث ي�ساعد على تو�ضي���ح المفاهيم الإ�سلامي���ة وتحليلها ب�صورة تمكن 

التلاميذ من �إدراكها وفهمها.

وق���ام العل���وي )1989( بدرا�سة هدفت �إلى تقويم منهاج التربي���ة الإ�سلامية لل�صف الثالث الثانوي 
ف���ي دول���ة البحرين ف���ي �وضء �أه���داف المرحلة وم�شكلات الط�ل�اب، وقد �أظه���رت النتائج �أن هذا 
المنهاج كان  قا�صرا في عر�ض الجوانب المختلفة للعقيدة، ولم يوفق في عر�ض الق�ضايا الع�صرية 
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الت���ي يعاني منها المجتمع البحريني، كما �أن���ه �أغفل المقارنة بين الإ�سلام والديانات الأخرى، ولم 
يتعر�ض لأبرز الم�شكلات التي يعاني منها طلاب ال�صف الثالث الثانوي بدولة البحرين. 

وقام بدر )1989( بدرا�سة هدفت �إلى تقويم مناهج التربية الإ�سلامية في جمهورية م�صر العربية 
لمعرف���ة الخلل ال���ذي �أدى �إلى عدم تحقق بع����ض �أهدافه لدى طلاب المرحل���ة الأ�سا�سية، وطلاب 
ال�ص���ف التا�س���ع بوجه خا����ص، وقد �أظهرت نتائ���ج الدرا�سة، �أن كت���اب التربي���ة الإ�سلامية لل�صف 
التا�س���ع لم يعالج الأهداف المحددة للمناهج، بالإ�ضافة �إلى عدم توازن المو�وضعات في معالجتها 
للأه���داف، كمـ���ا ك�شفـ���ت النتائج وجود ف���روق ذات دلالة �إح�صائيـ���ة )α = 0.05( بين المعلمين 
والمعلم���ات من حي���ث �أدا�ؤهم لمهارات التربي���ة الإ�سلامية ول�صالح المعلمي���ن، كما �أظهرت نتائج 
تحلي���ل محتوى بع�ض اختبارات ن�صف الع���ام ونهايته �أن هذه الامتحان���ات ينق�صها ال�شمولية، كما 

�أنها ركزت على الناحية العقلية.
وق���ام الأزكي )1995( بدرا�سة هدفت �إلى تقويم كتاب التربية الإ�سلامية لل�صف الثالث الإعدادي 
ف���ي �سلطنة عمان، من وجهة نظ���ر معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية، وذلك لمعرفة مدى ملاءمة 
الكتاب، والك�شف عن مواطن القوة وال�ضعف فيه، و�أظهرت النتائج �أن درجة ملاءمة الكتاب ب�شكل 
�إجمالي من وجهة نظر المعلمين والمعلمات بلغت )72.6%(، كما بينت عدداً من جوانب القوة في 
الكت���اب تمثلت ب�شكل وا�ضح في مجال الإخراج، ومجال �أ�سلوب العر�ض، ولغة الكتاب، وقد �أظهرت 
النتائ���ج ع���ددا من مواطن ال�ضع���ف وبخا�صة في مجال المحت���وى فيما يتعلق بالر�س���وم، والو�سائل 
التعليمي���ة من حيث كفايتها، وو�وضحها، وتنوعها، يليها في �ضعف جوانب تنمية التفكير ثم مراعاة 

الفروق الفردية فالجوانب الوظيفية للمحتوى.

الطريقة والإجراءات
مجتمع الدرا�سة : 

تكوّن مجتمع الدرا�سة من:
�أ. كتب التربية الإ�سلامية المطورة لل�صفوف الثامن والعا�شر )2007/2006(.  

ب. �المعلمين والمعلمات الذين يدرّ�وسن مادة التربية الإ�سلامية لل�صف الثامن والعا�شر في الف�صل 
الدرا�سي الأول للعام الدرا�سي 2007 / 2008م، والبالغ عددهم )62( معلماً ومعلمة وذلك في 

جميع  المدار�س الحكومية التابعة لوزارة التربية في محافظة جر�ش.

عينة الدرا�سة : 
تم اختيار عينة للدرا�سة من جميع معلمي التربية الإ�سلامية الذين يدر�وسن مادة التربية الإ�سلامية 
لل�صفي الثامن والعا�شر، بطريقة ق�صديه، وقد بلغ عدد �أفراد عينة الدرا�سة )49( معلماً ومعلمة، 
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منه���م )26( م���ن الذك���ور و)23( م���ن الإناث، ويو�ض���ح الجدول رق���م )1( توزيع عين���ة المعلمين 
والمعلمات ح�سب متغيرات الجن�س والخبرة والم�ؤهل العلمي.  

جدول رقم )1(
توزيع �أفراد عينة الدرا�سة للمعلمين ح�سب متغيرات: الجن�س، والم�ستوى العلمي

المجموعدكتوراهماج�ستيربكالوريو�س فما دونالم�ستوى العلمي
الجن�سالجن�سالجن�س

�أنثىذكر�أنثىذكر�أنثىذكر
14209330

3412349المجموع الكلي

�أداة  الدرا�سة:
ق���ام الباحث بتطوير ا�ستبانة لتقويم منهاج التربية الإ�سلامي���ة لل�صفي الثامن والعا�شر الأ�سا�سي، 
بع���د الإطلاع على الأدب التربوي والدرا�سات المتعلقة في ه���ذا المجال، ومقدمة الكتب المدر�سية 
المط���ورة التي تحدد المعايير التي راعاه���ا الكتاب. تكونت الا�ستبانة من )102( فقرة موزعة على 
)5( مجالات هي: الأهداف التربوية، ومحتوى الكتاب، والأ�ساليب والو�سائل، والأن�شطة، والتقويم.

تم ترتيب فقرات الا�ستبانة وفق تدرج خما�سي ممثلة بـ : »دائما، وغالبا، و�أحيانا، ونادرا، ومطلقا«. 
ومثلت رقميا بالأرقام التالية: )1،2،3،4،5( على التوالي والملحق رقم1 يو�ضح ذلك.

�صدق الأداة: 
للتحق���ق من �ص���دق الأداة قام الباحث بعر�ض الأداة على عدد من المحكمين والمخت�صين في عدد 
من الجامعات الأردنية الحكومية والخا�صة، وطلب منهم �إبداء ملاحظاتهم حول: منا�سبة الفقرات 
للمج���الات، وال�صياغ���ة اللغوي���ة، �أو �أي اقتراح���ات وتعدي�ل�ات �أو ملاحظات �أخ���رى. �أخذ الباحث 
بملاحظ���ات المحكمين، و�أجريت التعديلات المنا�سبة لإثراء الدرا�سة. بعد التعديل النهائي �أ�صبح 

عدد فقرات الدرا�سة )85( فقرة موزعة على )5( مجالات. 

ثبات الأداة :
للتحق���ق م���ن ثبات الأداة قام الباحث بتطبيق الأداة عل���ى عينة مكونة من 10 معلمين، حيث طبقت 
بطريق���ة الاختبار و�إعادة الاختبار )test- retest( وبفارق �أ�سبوعين بين التطبيق الأول والثاني، تم 
ح�س���اب معام���ل الثبات با�ستخدام معامل ارتب���اط )بير�وسن( �إذ بلغ معام���ل الثبات )0.88( وعد 
كافي���ا لأغرا�ض ه���ذه الدرا�سة. ومن ثم تم ا�ستخ���راج معامل )كرومباخ �ألف���ا( للت�أكد من الات�ساق 



67

الداخلي لأداة الدرا�سة وكانت قيمته )0.92( وعد كافيا لأغرا�ض هذه الدرا�سة. 

�إجراءات الدرا�سة:
ق���ام الباحث بتوزيع الا�ستبانات عل���ى �أفراد عينة الدرا�سة البالغ عدده���م )62( معلما ومعلمة في 
محافظ���ة جر����ش، وقد تمكن الباحث من ا�سترداد )49( ا�ستبان���ة وكانت ن�سبتهم )79%( من عدد 

�أفراد مجتمع الدرا�سة. 

طلب الباحث من �أفراد عينة الدرا�سة، الإجابة عن جميع فقرات الا�ستبانة، و�إبداء ر�أيهم من حيث: 
درجة موافقتهم على كتب التربية الإ�سلامية المطورة لل�صف الثامن والعا�شر، من وجهة نظرهم. 

		 المعالجة الإح�صائية: 
للإجاب���ة عن �أ�سئلة الدرا�سة تم ح�س���اب المتو�سطات الح�سابية والانحراف���ات المعيارية لكل فقرة 
م���ن فق���رات الدرا�س���ة، واختب���ار )ت( ) Independent Sample T-test(   لمعرف���ة �أث���ر متغير 
الجن����س )ذكر، �أنثى( على تقديرات المعلمين لمجالات الدرا�س���ة الخم�سة، وكذلك تحليل التباين 
الأح���ادي ) One Way ANOVA( لمعرف���ة �أث���ر متغير الم�ستوى العلمي عل���ى تقديرات المعلمين 
عل���ى مجالات الدرا�سة. اعتبر الباحث المتو�سط���ات التي تتراوح بين )4.55 - 4.00( متو�سطات 
عالي���ة، والتي تتراوح بين )3.99 - 3.00( متو�سط���ات متو�سطة، والتي تتراوح بين )2.99 - فما 

دون( متو�سطات متدنية. 

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها:
تن���اول ه���ذا الف�صل عر�ضا للنتائ���ج التي تو�صل���ت �إليها الدرا�سة حي���ث تم ت�صنيفه���ا وفقا لأ�سئلة 

الدرا�سة على النحو الآتي:

�أولًا: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول: ما مدى ملاءمة كتب التربية الإ�سلامية المطورة لل�صفوف 
الثامن والعا�شر لمعايير ت�أليف الكتب المدر�سية من وجهة نظر معلميها؟ 

للإجابة عن ه���ذا ال�س�ؤال، تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابي���ة والانحرافات المعيارية لتقديرات 
المعلمي���ن عل���ى كل فقرة م���ن فق���رات الا�ستبانة والت���ي توزعت على مج���الات خم�س���ة: الأهداف، 
والمحت���وى، الأ�ساليب والو�سائل والأن�شطة، والتقويم؛ وقد تم ترتي���ب الفقرات الخا�صة بكل مجال 
ترتيب���اً تنازلي���اً، والجدول رقم )2( يبي���ن المتو�سطات الح�سابية والانحراف���ات المعيارية لفقرات 

المجال الأول )�أهداف المنهاج(.



68

الجدول رقم )2(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الأول )�أهداف(

المتو�سط المجال الأول: �أهداف المنهاجرقم الفقرةالرتبة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

4.300.46يراعي المجال المعرفي بم�ستوياته12
4.100.74ينمي الاتجاهات الإيجابية.25
4.060.65يغر�س في نفو�س الطلبة حب الدين والاعتزاز به.33
ي�ؤك���د على �أهمية الدي���ن الإ�سلامي في الحي���اة الاجتماعية 410

بتقديم حلول للعديد من م�شكلات المجتمع.
3.890.84

للمنه���اج 57 العام���ة  بالأه���داف  التعليمي���ة  الأه���داف  يرب���ط 
والأهداف الخا�صة للمرحلة الأ�سا�سية.

3.750.75

3.750.85ي�سهم في التكيف والقبول الاجتماعي الإيجابي611
ينمي جوان���ب ال�شخ�صي���ة المتكامل���ة: الفكري���ة والعاطفية 71

والج�سدية والاجتماعية للطلبة
3.730.1.25

يع���زز لدى الطلب���ة ممار�س���ة �شعائ���ر الدي���ن الإ�سلامي في 84
حياتهم اليومية.

3.711.11

3.550.76يراعي المجال النف�س حركي بم�ستوياته99

3.280.86ي�ساعد المعلم على تحديد الأداء المطلوب من المتعلم بدقة1012
يوازن في الأهمية الن�سبية للمرتكزات المتعددة التي ي�ستند 118

�إليه���ا منه���اج التربي���ة الإ�سلامي���ة )الدين���ي، الاجتماع���ي، 
الثقافي، ، النف�سي(

3.261.03

3.060.98يراعي المجال الوجداني بم�ستوياته126
3.700.85المجال ككل

يتبي���ن من الج���دول رقم 2 �أن المتو�سط���ات الح�سابية لإجاب���ات �أفراد عينة الدرا�س���ة عن المجال 
الأول )�أه���داف المنهاج( ق���د تراوحت بين )4.30 - 3.06( وكان المتو�س���ط الكلي لهذا المجال 
)3.70(. حيث ح�صلت الفقرة رقم )2( )يراعي المجال المعرفي بم�ستوياته( على �أعلى متو�سط 
مق���داره )4.30(، وجاءت الفقرة رقم )5( والمتعلق���ة )بتنمية الاتجاهات الإيجابية( في المرتبة 
الثانية حيث ح�صلت على متو�سط مقداره )3.26(، �أما الفقرة رقـم )3( والتي تتعلق )بغر�س حب 
الدي���ن والاعتزاز به في نفو�س الطلبة(، فقد جاءت ف���ي المرتبة الثالثة حيث ح�صلت على متو�سط 

مقداره)3.06(.
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ويظهر من خلال النتائج ال�سابقة �أن تقديرات �أفراد العينة على فقرات هذا المجال جاءت بدرجة 
متو�سط���ة، و�أن الفق���رات الآتية )تراعي المجال المعرفي بم�ستويات���ه، تنمية الاتجاهات الإيجابية، 
غر����س ح���ب الدين والاعتزاز ب���ه في نفو�س الطلبة( ج���اءت عالية حيث حلت ف���ي المراتب الثلاث 
الأولى في الأداة، وهذا ي�شير �إلى تركيز الكتب المطورة على المجال المعرفي، �أما المجال المهاري 

بم�ستوياته فقد لوحظ �ضعف تركيز كتب التربية الإ�سلامية عليه، فقد جاء في المرتبة التا�سعة.

وق���د يع���زى ذلك �إلى ميل المعلمين �إل���ى تدري�س التربية الإ�سلامية نظريا وع���دم اللجو �إلى تطبيق 
مه���ارات �أدائية داخل الغرفة ال�صفية وبالتال���ي ح�صر معرفتهم بالنواحي النظرية والمعرفية �أكثر 
من النواحي المهارية الأدائية. وكذلك �إلى كبر حجم المادة الدرا�سية والذي لا يتنا�سب مع الزمن 
المخ�ص����ص لها مما يدفع المعلمين �إلى التركي���ز على الجانب النظري والمعرفي �أكثر من الجانب 
الأدائي، لأنهم مطالبين ب�إنهاء المقرر الدرا�سي في الوقت المحدد. وبذلك تتفق الدرا�سة بما يتعلق 

بتركيز الكتاب على الجانب المعرفي مع ما تو�صلت له درا�سة جلاد )1999(

وح�صل���ت الفقرات رق���م )12،8،6( عل���ى المراتب الأخيرة ف���ي المجال، حيث حل���ت الفقرة رقم 
)12( عل���ى المرتبة قب���ل الأخيرة وهي )ي�ساعد المعل���م على تحديد الأداء المطل���وب من المتعلم 
بدقة(، وجاءت في المرتبة الثانية قبل الأخيرة الفقرة رقم )8( وهي )يوازن في الأهمية الن�سبية 
للمرتك���زات المتع���ددة التي ي�ستند �إليها منهاج التربية الإ�سلامي���ة -الديني، الاجتماعي، الثقافي، 
النف�س���ي- (، بينم���ا حلت ف���ي المرتبة الأخيرة الفق���رة رقم )6( وهي )يراع���ي المجال الوجداني 

بم�ستوياته(. 

ويظه���ر م���ن النتائ���ج ال�سابقة ع���دم تركيز الكت���ب على الجان���ب الوجدان���ي بم�ستويات���ه وال�ضعف 
التطبيق���ي ل���ه، وهذا ي�شير �إلى �أن الكتب المط���ورة تركز على طريقة الوع���ظ والإر�شاد في تدري�س 

القيم والاتجاهات بدلا من الطرق الأخرى كالقدوة وغيرها.

ويمك���ن �أن يعل���ل ذلك بعدم توفير دليل ار�ش���ادي للمعلم في كيفية تدري����س وتنفيذ الكتاب، وكذلك 
�ضع���ف تدري���ب المعلمين على تنفي���ذ الكتاب، و�ضعف الكت���ب في طرائق التدري����س التي يقترحها، 

و�ضعفهم في مجال المعرفة بالأ�س�س التي يبنى عليها منهاج التربية الإ�سلامية.
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نتائج المجال الثاني: المحتوى:    

جدول رقم )3(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الثاني )المحتوى(

�سط المجال الثاني: المحتوىرقم الفقرةالرتبة لمتو ا
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

4.340.69يح�سن توظيف الأدلة ال�شرعية120
ينظم الأفكار والعناوي���ن الرئي�سية والفرعية والمحاور ب�شكل 217

منا�سب
4.160.42

4.020.96يعر�ض المحتوى بلغة منا�سبة للطلبة39
4.020.55يخلو من التناق�ض والخلل416
ي�شير �إلى الم�ص���در الذي اقتب�ست منه العبارات �أو نقلت منه 518

المعرفة والخبرة التعليمية
3.910.73

3.850.76يقدم المعلومات ب�شكل مت�سل�سل مترابط67
3.850.86يخلو من الأخطاء اللغوية والنحوية والطباعية.711
ي�صن���ف المعرفة ف���ي المحتوى �إل���ى معرفة �إدراكي���ة وقيمية 84

و�أدائية
3.750.63

3.750.85يرتبط بالأهداف التعليمية للمرحلة التعليمية912
3.691.02ينا�سب الخ�صائ�ص النمائية للمرحلة العمرية الم�ستهدفة101
3.670.74يوازن بين الجانب النظري والجانب التطبيقي.1122
يفي���د الت���درج ف���ي خريط���ة المفاهي���م لمو�وضع���ات التربية 123

الإ�سلامي���ة الت���ي �سيتعلمه���ا الطلب���ة ف���ي مرحلت���ي التعلي���م 
الأ�سا�سي والثانوي.

3.530.91

3.531.04يعتمد على الكلمة المطبوعة فقط1310
3.480.98ي�ضع المعارف والخبرات التعليمية في كلمات مرتبة متنا�سقة1419
يعر����ض الف�ص���ول والفق���رات والر�س���وم التو�ضيحي���ة ب�ألوان 1514

منا�سبة
3.381.20

يعر����ض الف�صول ب�شكل مترابط بحي���ث يكون كل ف�صل مبنيا 1613
على الجزء ال�سابق له وممهدا للجزء اللاحق

3.360.88

3.261.35يراعي الفروق الفردية1715
2.871.09يثير ب�أ�شكاله ور�وسماته اهتمام المتعلمين1821
2.811.07يعتمد على التقنيات المحو�سبة في عدد من المو�وضعات195
2.571.41يوفر الوقت ل�صياغة �أن�شطة وتدريبات �أ�صيلة و�أكثر واقعية206
2.441.30ينا�سب حجم الكتاب و�إخراجه الطلبة218
1.771.24يتنا�سب مع عدد الح�ص�ص المقررة لمادة التربية الإ�سلامية.222

3.460.94المجال ككل
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يتبي���ن من الج���دول رقم )3( �أن المتو�سطات الح�سابية لإجابات �أف���راد عينة الدرا�سة عن المجال 
الثان���ي )محت���وى المنهاج( قد تراوحت بي���ن )4.34 - 1.77( وكان المتو�سط الكلي لهذا المجال 
)3.46(. حي���ث ح�صل���ت الفقرة رقم )20( والت���ي تتعلق )بح�سن توظيف الأدل���ة ال�شرعية( على 
المرتب���ة الأولى بمتو�سط مقداره )4.34(. وجاءت الفق���رة رقم )17( والمتعلقة )بتنظيم الأفكار 
والعناوي���ن الرئي�س���ة والفرعي���ة والمح���اور ب�شكل منا�س���ب( في المرتب���ة الثانية بمتو�س���ط مقداره 
)4.16(، و�أم���ا الفقرة رق���م )9( التي تتعلق )بعر�ض المحتوى بلغة منا�سب���ة للطلبة( في المرتبة 

الثالثة بمتو�سط مقدارة )4.02(.
ويظهر من النتائج ال�سابقة �أن م�ؤلفي الكتب قد راعوا المعايير والأ�س�س العلمية في تنظيم المحتوى 
ب�ش���كل مت�سل�سل منطقي وف���ي عر�ضه بلغة منا�سبة للطلبة، في طرحه للأف���كار ال�شرعية وذلك لأن 

هذه الأحكام لا تحتمل �أي خط�أ لأنها م�ستمدة من القر�آن الكريم وال�سنة النبوية المطهرة. 
وق���د يُع���زى ذلك �إلى عناية القائمين عل���ى الكتاب المقرر وحر�صهم عل���ى اخراجه ب�صورة توظف 
الأدل���ة ال�شرعي���ة ب�أ�سلوب علمي منطقي ينمي المهارات العقلية عن���د الطلبة تحا�شيا للوقوع في �أي 
خط�أ �أو عدم و�وضح الأحكام ال�شرعية، وكذلك يظهر حر�صهم على تنظيم الكتاب والأفكار ب�صورة 
تتم�ش���ى مع الواقع وما تفر�ضه ثورة المعلومات من تنظيم وترتيب، ويظهر في الكتاب الحر�ص على 
�أن تك���ون لغت���ه منا�سبة للطلبة. وبذلك تتفق الدرا�سة بما يتعلق بلغة الكتاب مع ما تو�صلت له درا�سة 

العمري )1995(، و�أبو خ�ضير )1994(، والأزكي )1995(.
وجاءت الفقرات )2، 8، 6( في المراتب الأخيرة فقد ح�صلت الفقرة )6( على المرتبة الثالثة قبل 
الأخي���رة والمتعلقة )بمدى توفير وق���ت ل�صياغة �أن�شطة وتدريبات �أ�صيل���ة و�أكثر واقعية( بمتو�سط 
مق���داره )2.57(. وحلت ف���ي المرتبة قبل الأخي���رة الفقرة رقـم )8( التي تتعل���ق )بمدى منا�سبة 
حجم الكتاب و�إخراجه للطلبة( بمتو�سط مقداره )2.44(، بينما حلت في المرتبة الأخيرة الفقرة 
رقم )2( والمتعلقة )بمدى منا�سبة مع عدد الح�ص�ص المقررة لمادة التربية الإ�سلامية( بمتو�سط 

مقداره )1.77(. 
ويظهر من النتائج ال�سابقة �أن الكتب المطورة جاءت مقت�ضبة بحيث لم توفر وقتاً منا�سباً ل�صياغة 
�أن�شط���ة وتدريبات، وكذلك عدم اهتم���ام م�ؤلفي الكتب ب�إخراج الكتاب بحج���م منا�سب للطلبة بما 

ين�سجم مع عدد الح�ص�ص المقررة لمادة التربية الإ�سلامية.
وق���د يع���زي الباحث  هذه النتائج �إلى:  �أن �إعداد هذه الكتب بني على فر�ضية �أن عدد �أيام الدرا�سة 
�ستزي���د ف���ي كل عام في المملك���ة فجاءت ه���ذه الكتب لتتنا�سب م���ع عدد الح�ص�ص ف���ي ال�سنوات 
المقبلة، وكذلك اكتظاظ الكتاب المقرر بالمادة العلمية دفع المعلم �إلى والإ�سراع في �إعطاء المادة 
الدرا�سية بغي���ة �إنهاء المقرر دون الإهتمام بالأن�شطة والتدريبات. وكذلك اكتظاظ الكتاب بالمادة 

العلمية وطباعته بحجم خط كبير �أدى �إلى كبر حجم الكتاب ب�صورة غير منا�سبة للطلبة.  

وتتفق هذه النتائج مع ما تو�صلت �إليـه درا�ـسة كـل من العمري )1995م(.
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نتائج المجال الثالث: طرق و�أ�ساليب التدري�س والو�سائل التعليمية:
جدول رقم )4(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الثالث )طرق و�أ�ساليب التدري�س والو�سائل العامة(

لمتو�سط طرق و�أ�ساليب التدري�سرقم الفقرةالرتبة ا
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

4.000.50يثير تفكير الطلبة وينمى مهاراتهم العقلية.11
4.000.70يراعي �أ�سلوب الحوار والمناق�شة212

ي�ؤك���د على التواف���ق بي���ن ا�ستراتيجيات التدري����س والنتاجات 319
3.970.47التعليمية

3.830.96يراعي التدري�س بالقدوة47
3.810.95يراعي �أ�سلوب الق�صة510
3.670.74يزيد من فاعلية نقل �أثر التعلم وتوظيفه في الحياة618
3.401.07يراعي التدري�س بالعر�ض العملي78
3.320.80يحفز على التعلم الذاتي811
3.221.00يجعل نواتج التعلم �أكثر ثباتاً ودواماً و�أقل عر�ضة للن�سيان.916

ي�ستخ���دم الحا�س���وب ف���ي البح���ث ع���ن �آي���ات و�أحادي���ث في 102
3.121.05المو�وضعات المختلفة

يت�ضم���ن الكثي���ر من المعين���ات الب�صري���ة من �ص���ور و�أ�شكال 1117
3.061.21ور�وسمات  مما يقرب الواقع للمتعلم

2.931.10يراعي �أ�سلوب التمثيل )لعب الأدوار(129
2.931.12ي�ستخدم الر�وسمات والأ�شكال التو�ضيحية والخرائط1313
2.831.24يراعي الاكت�شاف الموجة لا�ستخلا�ص المفاهيم146
2.791.15يراعي �أ�سلوب التدري�س بالا�ستق�صاء155
2.751.19يركز على �أ�سلوب حل الم�شكلات164
2.751.14ي�ستخدم الم�سجل في ح�صة التلاوة1714

يراع���ي الفروق الفردية بين المتعلمي���ن من حيث القدرة على 183
2.711.17الإنجاز وال�سرعة.

2.420.79يحفز على ا�ستخدام مواقع بالإنترنت1915
3.240.92المجال ككل

يتبي���ن من الج���دول رقم )4( �أن المتو�سطات الح�سابية لإجابات �أف���راد عينة الدرا�سة عن المجال 
الثال���ث )ط���رق و�أ�ساليب التدري�س والو�سائ���ل التعليمية( قد تراوحت بي���ن )4.00 - 2.42( وكان 
المتو�س���ط الكلي لهذا المجال )3.24(. حيث ح�صلت الفقرة رقم )1( والتي تتعلق )ب�إثارة تفكير 
الطلبة وتنمية مهاراتهم العقلية( والفقرة رقم )12( والمتعلقة )ب�أ�سلوب الحوار والمناق�شة( على 
�أعل���ى متو�سط مقداره )4.00(، و�أم���ا الفقرة رقم )19( والتي تتعلق )بالتوافق بين ا�ستراتيجيات 
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التدري�س والنتاجات التعليمية( في المرتبة الثانية  بمتو�سط مقداره )3.97(. 
ويظه���ر م���ن خلال ما �سبق �أن الكتب المطورة تعطي �أهمية كبرى بط���رق التدري�س التي تثير تفكير 

الطلبة وتنمي مهاراتهم العقلية، وكذلك تربط بين ا�ستراتيجيات التدري�س والنتاجات التعليمية.
وق���د يُعزى ذلك �إلى مراعاة النظرة الحديثة للمنه���اج وتركيزها على تنمية المهارات العقلية عند 
الطلب���ة وعدم تركيزها على حفظ المعلومات فقط. وتتفق هذه النتائج فيما يتعلق بجانب تركيزها 
عل���ى طريقة الحوار والمناق�شة م���ع ما تو�صلت �إليـه درا�ـسة ج�ل�اد )1999م(،  واختلفت بما يتعلق 

ب�إثارتها لتفكير الطلاب مع درا�سة الأزكي )1995م(.
وج���اءت الفق���رات )15، 3، 14( ف���ي المراتب الأخيرة، فق���د ح�صلت الفق���رة )14( على المرتبة 
الثالثة قبل الأخيرة والمتعلقة )با�ستخدام الم�سجل في ح�صة التلاوة( بمتو�سط مقداره )2.75(. 
وحل���ت ف���ي المرتب���ة قبل الأخي���رة الفقرة رقـ���م )3( والتي تتعل���ق )بمراعاة الف���روق الفردية بين 
المتعلمي���ن م���ن حيث الق���درة على الإنج���از وال�سرعة( بمتو����س مق���داره )2.71(، بينما حلت في 
المرتبة الأخيرة الفقرة رقم )15( والمتعلقة )بالتحفيز على ا�ستخدام مواقع بالإنترنت( بمتو�سط 

مقداره )2.42(.
ن�ستنت���ج مما �سبق �أن الكتب المطورة لا ت�شجع على ا�ستخدام التقنيات في عمليات التعليم والتعلم، 
كما �أنها لا تولي الفروق الفردية �أهمية، وكذلك لا ت�شجع الطلبة على ا�ستخدام المواقع الالكترونية 

وتوظيفها في عملية التعليم والتعلم. 
ويعزو الباحث ذلك �إلى عدم ت�ضمين الكتب المدر�سية ار�شادات خا�صة بكيفية ا�ستخدام وتزظيف 
تقني���ات التعلي���م، �أو اقت���راح بع����ض �أ�سم���اء و�سائ���ل التكنولوجي���ا لا�ستخدامها من قب���ل المعلمين 

والمتعلمين. 
وتتفق هذه النتائج مع ما تو�صلت �إليـه درا�ـسة كـل من الأزكي )1995م(، و�أبوـخ�ضير )1994م(. 

ويت�ض���ح م���ن الجدول رق���م )4(  �أن �أكثر ط���رق و�أ�سالي���ب التدري�س التي حظي���ت بمتو�سطات هي: 
)الح���وار والمناق�شة( حي���ث حظي على �أعلى متو�س���ط مقداره )4.00( وكان ف���ي المرتبة الثانية 
�أ�سل���وب )التدري����س بالق���دوة( حيث حظي عل���ى متو�سط مق���داره )3.83( يليه �أ�سل���وب )العر�ض 
العلم���ي( بمتو�س���ط مقداره )3.40(.  في حين ح�صلت الأ�ساليب الأخ���رى على متو�سطات متدنية 
تراوح���ت بي���ن )2.93-2.75( ك�أ�سلوب التمثيل )لعب الأدوار(، والاكت�ش���اب الموجه لا�ستخلا�ص 

المفاهيم، والتدري�س بالا�ستق�صاء و�أ�سلوب حل الم�شكلات. 
يلاح���ظ من الجدول ال�ساب���ق �أن الكتب المطورة قد ركزت على ا�ستراتيجي���ات التدري�س المبا�شرة 
)الح���وار والمناق�ش���ة، والتدري�س بالقدوة(، �ضنا �أن ه���ذه الطرق �أكثر فاعلية ف���ي تدري�س التربية 
الإ�سلامي���ة، و�أكث���ر منا�سبة لقط���ع المحت���وى الدرا�سي وملائمته���ا للبيئة ال�صفية، بينم���ا نجد �أن 
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الا�ستراتيجيات الأخرى القائمة على التعليم غير المبا�شر كالتفكير الناقد وحل الم�شكلات وغيرها 
قد جاء اهتمام الكتب الكطورة بها �ضعيفا.

وق���د تع���زى هذه النتائ���ج �إلى كبر حجم الم���ادة المقررة مما دف���ع م�ؤلفي هذه الكت���ب �إلى التركيز 
عل���ى ا�ستخ���دام طرائق التعلي���م المبا�شرة، لمنا�سبتها لقط���ع محتوى الم���ادة الدرا�سية في الزمن 
المخ�ص����ص له، طبيع���ة محتوى الكتاب الذي يرك���ز على الجانب المعرف���ي وازدحامه بالمعلومات 
والمع���ارف، قلة المهارات التدري�سية لدى المعلمي���ن. وتتفق هذه النتائج مع درا�سة كل من العمري 

)1995(، وجلاد )1999(.
ويت�ض���ح من الجدول رقم )4( �أن الو�سائ���ل التعليمية التي تثري عملية التعليم لم تحظ بمتو�سطات 
عالية فقد تراوحت متو�سطاتها من )3.12-2.42( وخا�صة الو�سائل التعليمية الحديثة كالإنترنت. 
يلاحظ من الجدول ال�سابق �أن الو�سائل التعليمية لم تحظ باهتمام ، بل كان الاهتمام بها �ضعيفا.

ويمك���ن �أن تُعزى ه���ذه النتائج �إلى الأ�سباب الآتي���ة: �أن الو�سائل التعليمي���ة الم�ستخدمة في تدري�س 
التربي���ة الإ�سلامي���ة يمك���ن ح�صرها ف���ي ال�سب���ورة والم�سج���ل، �إلا �أن الحا�وسب دخ���ل مت�أخرا في 
عملي���ة التدري����س، و�إن كان مقت�صرا على بع�ض المدار�س لعدم توف���ر الامكانات المادية، وقلة توفر 
البرامج المحو�سبة في مادة التربية الإ�سلامية، قلة عدد الح�ص�ص الأ�سبوعية المخ�ص�صة للتربية 
الإ�سلامي���ة، حي���ث �إن ا�ستخدام الأجه���زة الحديثة مثل: الحا�وسب يحتاج �إل���ى وقت طويل، وتركيز 
دائم، وهذا لا يتنا�سب مع عدد الح�ص�ص الأ�سبوعية المخ�ص�صة وهي ح�صتان في الأ�سبوع للتربية 
الإ�سلامية وح�صة واحدة للتلاوة. وتتفق النتائج ال�سابقة مع نتائج درا�سة كل من: جلاد )1999م(، 

والعمري )1995م(، وبدر )1989م(.

نتائج المجال الرابع: الأن�شطة التعليمية:
جدول رقم )5(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والن�سبة المئوية لفقرات البند )ج( من المجال الثالث )الأن�شطة(

المتو�سط الأن�شطة التعليميةرقم الفقرةالرتبة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

3.970.52ينا�سب النتاجات التعليمية للمبحث116
3.670.77يوازن بين العمل التناف�سي والعمل التعاوني للطلبة214
3.670.94ينوع بين الن�شاط ال�صفي والن�شاط المدر�سي318
3.650.99يحفز على التعلم الذاتي49
3.650.77يتيح الفر�صة لجميع الطلبة للم�شاركة الإيجابية فيه.511
3.631.26ي�سهم في تنوع م�صادر التعلم والتعليم617

يعمل على تحقيق �أهداف تربوية �شاملة معرفية ووجدانية 78
3.610.97و�أدائية  واجتماعية
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3.590.97يوازن بين المخرجات النهائية والعمليات العقلية815
3.570.86يرتبط بالمتعلم )حاجاته، اهتماماته، �إثارته للتفكير(910

يثير حاجة الطلبة �إلى ا�ستخدام م�صادر تعلم متنوعة غير 1012
3.550.73الكتاب المدر�سي

ي�شجع الطلبة على زيارة المكتبة والا�ستفادة منها في جمع 113
3.421.04البيانات

3.361.20يدعو �إلى زيارة الأماكن الدينية127
3.320.92يجعل دور المتعلم �إيجابي في تخطيطها وتنفيذها.1313
3.201.22ي�شجع الم�شاركة في �إعداد مجلات الحائط141

ي�شجع الطلبة على ا�ستخدام برامج الحا�وسب لتنفيذ 155
3.120.94ن�شاطات في  المنهاج

3.041.15يربط عدد من الن�شاطات التعليمية بالم�سجد166
2.861.18ي�شجع الطلبة على كتابة البحوث والتقارير172
2.530.98يكلف الطلبة بزيارة مواقع الكترونية محددة با�ستمرار184

3.410.96المجال ككل
يتبي���ن من الج���دول رقم )5( �أن المتو�سطات الح�سابية لإجابات �أف���راد عينة الدرا�سة عن المجال 
الرابع )الأن�شطة التعليمية( قد تراوحت بين )3.97 - 2.53( وكان المتو�سط الكلي لهذا المجال 
)3.41(. تظه���ر النتائج �أن �إجاب���ات المعلمين  لقيت موافقة بدرجة متو�سطة في معظم الفقرات، 
وبدرجة متدنية في باقي الفقرات، حيث ح�صلت الفقرة المتعلقة )بمنا�سبة الن�شاطات بالنتاجات 
التعليمي���ة للمبح���ث( بالمرتبة الأولى حيث ح�صل���ت على متو�سط مق���داره )3.97(، تلتها الفقرة 
المتعلق���ة )بموازنته���ا بين العم���ل التناف�سي والعم���ل التعاوني للطلبة( حيث ح�صل���ت على متو�سط 
مق���دارة )3.67(، تلتها الفقرة المتعلقة )بالتنوع بين الن�شاط ال�صفي والن�شاط المدر�سي( حيث 

ح�صلت على متو�سط مقداره )3.67(.  
وق���د جاءت الفقرة رقم )6( في المرتبة الثالثة قبل الأخيرة والمتعلقة )بربط عدد من الن�شاطات 
التعليمي���ة بالم�سج���د( حيث ح�صلت على متو�سط مق���داره )3.04( تلتها ف���ي المرتبة الثانية قبل 
الأخي���رة الفقرة رقم )2( والمتعلقة )بت�شجع الطلبة عل���ى كتابة البحوث والتقارير( حيث ح�صلت 
على متو�سط متدني مقداره )2.86( وح�صلت الفقرة رقم )4( والمتعلقة )بزيارة مواقع الكترونية 

محددة با�ستمرار( على المرتبة الأخيرة حيث ح�صلت على متو�سط متدني مقداره )2.53(.
ويلاح���ظ من الجدول ال�سابق قلة اهتمام كتب التربي���ة الإ�سلامية بالأن�شطة ب�شكل عام. وتركيزها 
عل���ى الأن�شط���ة المعرفية بينما نجدها �أهمل���ت الأن�شطة التي تركز على المه���ارات الأدائية وكذلك 
الت���ي تنمي الاتجاهات والقيم لدى الطلبة. وتبي���ن النتائج عدم ت�شجيع  الكتب المطورة  على كتابة 

البحوث والتقارير، وزيارة المواقع الالكترونية.
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ويمك���ن �أن يرج���ع تف�سير ذلك �إل���ى: الفهم الخاظئ ل���دى م�ؤلفي كتب التربي���ة الإ�سلامية لأهداف 
التربي���ة الإ�سلامي���ة وح�صر اهتمامهم في الأه���داف المعرفية، قلة البرام���ج �أو الم�شاريع الخا�صة 
بالأن�شط���ة الديني���ة ف���ي المدار�س من قب���ل وزارة التربية والتعلي���م، عدم توفر الإمكان���ات المادية 
اللازم���ة لعم���ل برام���ج مدر�سية تحف���ز الطلبة عل���ى الم�شاركة ف���ي ن�شاطاتها المتنوع���ة، قلة عدد 
الح�ص����ص المخ�ص�ص���ة لمنهاج التربي���ة الإ�سلامية واكتظ���اظ المنهاج الدرا�سي، قل���ة الإمكانات 

المادية المتاحة في المدار�س. وتتفق هذه النتائج مع نتائج درا�سة الجلاد)1999(.

نتائج المجال الخام�س: التقويم 
جدول رقم )6(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والن�سب المئوية لفقرات المجال الرابع )التقويم(

لمتو�سط التقويمرقم الفقرةالرتبة ا
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

ينوع في ا�ستخدام الأ�سئلة التح�صيلية المو�وضعية )ال�صواب 19
والخط�أ، التكميل، المطابقة والمزاوجة، الاختيار من متعدد(

4.360.60

4.200.45يركز على ا�ستخدام الأ�سئلة التح�صيلية المقالية.28
ين���وع ف���ي الأدوات الم�ستخدمة ف���ي التقويم: الورق���ة والقلم 313

والعر�ض العملي والم�ستقبلات الح�سية
4.140.54

4.120.92يت�ضمن مجموعة كافية ومتدرجة ومتنوعة من الأ�سئلة43
يهتم با�ستراتيجية الملاحظة في التقويم التربوي في المجال 510

الوجداني
4.100.54

)ال�س���رد، 67 ال�شفوي���ة  التقوي���م  �أدوات  ا�ستخ���دام  ف���ي  ين���وع 
الت�سميع(.

4.080.97

ي�ساهم في الوقوف عل���ى منا�سبة المنهاج والمقرر المدر�سي 76
لتتحق���ق النتاج���ات التربوية والتعليمي���ة وال�سلوكية المخطط 

لها.

3.970.43

3.910.90يمكن الطلبة من تقويم �أدائهم ذاتيا.85
يهت���م بتقويم المج���ال المعرفي ب�ستويات���ه )المعرفة، الفهم، 92

التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم(
3.870.88

3.670.77يقوم المهارات المتنوعة في التعبير والتفكير104
يق���وم تح�صي���ل الطلب���ة ف���ي كاف���ة المج���الات ) المعرفي���ة 111

والوجدانية والمهارية(.
3.481.19

يهت���م با�ستراتيجي���ة المقاب�ل�ات ال�شخ�صي���ة ف���ي التقوي���م 1211
التربوي.

3.400.91

3.041.24يوظف التكنولوجيا في تقويم �أداء الطلبة.1312
3.870.79المجال ككل
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يتبي���ن من الج���دول رقم 6 �أن المتو�سط���ات الح�سابية لإجاب���ات �أفراد عينة الدرا�س���ة عن المجال 
ال�ساد����س )التقوي���م( ق���د تراوح���ت بي���ن )4.36 - 3.04( وكان المتو�س���ط الكلي له���ذا المجال 
)3.78(. يت�ض���ح م���ن الجدول رق���م )6( �أن �أول �ست فقرات في المج���ال ح�صلت على متو�سطات 
عالي���ة تراوحت بين )4.36-4.08 (. فح�صلت الفقرة رق���م )9( والمتعلقة بالتنوع في ا�ستخدام 
الأ�سئل���ة التح�صيلية المو�وضعية )ال�صواب والخط�أ، التكمي���ل، المطابقة والمزاوجة، الاختيار من 
متعدد(على المرتبة الأولي حيث ح�صلت على متو�سط مقداره )4.36(. وح�صلت الفقرة رقم )8( 
والمتعلق���ة بتركيز على ا�ستخدام الأ�سئلة المقالية عل���ى المرتبة الثانية حيث ح�صلت على متو�سط 
مقداره )4.20( كما وح�صلت الفقرة رقم )13( والمتعلقة بتنوع الأدوات الم�ستخدمة في التقويم 

على المرتبة الثالثة بمتو�سط مقداره )4.14(. 

ويلاح���ظ م���ن الجدول �أن �أكثر الطرق التي ح�صلت على متو�سط���ات عالية هي الأ�سئلة المو�وضعية 
ب�أ�شكاله���ا المتعددة، والأ�سئلة المقالية، والملاحظة و�أدوات التقوي���م ال�شفوية. �أما التقويم الذاتي 
والمقاب�ل�ات وا�ستخ���دام التكنولوجيا في تقويم �أداء الطلبة فقد ح�صل���ت على متو�سطات متو�سطة 

تراوحت  بين )3.04-3.91(.

يلاح���ظ من الج���دول ال�سابق �أن كتب التربي���ة الإ�سلامية في مجال التقويم ق���د ركزت على احدى 
و�سائل التقويم وهي الاختبارات بمختلف �أنواعها وبدرجات متفاوته، واقت�صار التقويم على المجال 
المعرف���ي، كم���ا يظهر من الج���دول �أن هذه الكتب المط���ورة في مجال التقويم ق���د �أهملت �أ�ساليب 
التقويم الأخ���رى كا�ستراتيجية التقويم المبني على الأداء وهي احدى الا�ستراتيجيات التي تتبناها 

وزارة التربية والتعليم في الأونة الأخيرة.

وق���د تعزى ه���ذه النتائج �إلى الأ�سب���اب الآتية: اعتم���اد م�ؤلفي الكت���ب على ا�ستراتيجي���ات التقويم 
التقليدي���ة، مي���ل المعلمين له���ذا النوع من الاختب���ارات نظرا ل�سهول���ة �إعداده���ا وتطبيقها، نظرة 
المعلمين التي تركز على الجانب المعرفي في التقويم. وتتفق هذه  النتائج مع نتائج درا�سة كل من: 

�سم�وسل )1998م(، والجلاد )1999(.  

النتائ���ج المتعلقة بالإجابة عن ال�س�ؤال الثاني: هل تختلف تقديرات معلمي التربية الإ�سلامية لمدى 
ملاءم���ة كتب التربية الإ�سلامي���ة المطورة لل�صفي الثام���ن والعا�شر لمعايير و�أ�س����س ت�أليف الكتب  

باختلاف الجن�س )ذكر، �أنثى( عند م�ستوى الدلالة )α = 0.05( ؟

للإجاب���ة عن هذا ال�س�ؤال، تم ا�ستخراج المتو�سط���ات الح�سابية والإنحرافات المعيارية وفق متغير 
الجن�س، وتم ا�ستخدام اختبار )ت( للعينة الم�ستقلة )Independent Sample T-test(، للك�شف 

عن فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير الجن�س والجدول لاقم )7( يو�ضح نتائج الاختبار.
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جدول رقم )7(

نتائج اختبار ت لا�ستجابات المعلمين حول مجالات الدرا�سة وفق متغير الجن�س

الانحراف المتو�سطالعددالجن�سالمجال
المعياري

قيمة ت 
المح�وسبة

درجة 
الحرية

الدلالة

�أهداف الأول:
المنهاج

2644.8465.300.52146.0000.605ذكر

2343.9566.62�أنثى
محتوى الثاني

المنهاج
47.0000.321- 2674.76210.4511.022ذكر

2377.6529.128�أنثى
طرائق الثالث

و�أ�ساليب 
التدري�سية

2662.61511.0960.70247.0000.486ذكر

2360.47810.085�أنثى
الأن�شطة الرابع

التعليمية
2661.6158.9980.10447.0000.918ذكر

2361.3479.053�أنثى
2650.4236.3570.01647.0000.987ذكرالتقويمالخام�س

2350.3917.469�أنثى

يت�ض���ح من الجدول رقــــــ���م )7(، عـــــدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائي���ة عــــند م�ــستوى  الدلالة 
)α = 0.05(  بين متو�سطات تقديرات المعلمين والمعلمات في المجال الأول )�أهداف المنهاج(، 
والمجال الثاني )محتوى المنهاج(، و المجال الثالث )طرائق و�أ�ساليب التدري�س(، والمجال الرابع 

)الأن�شطة التعليمية(، والمجال الخام�س )التقويم(. 
ويظه���ر م���ن الجدول ال�ساب���ق �أن تقدي���رات المعلمين )ذكور، �إن���اث( على مج���الات �أداة الدرا�سة 

جميعها جاءت متقاربة.
ويمك���ن �أن تع���زى هذه النتيج���ة �إلى: تق���ارب نظ���رة المعلمين ب�سبب �إع���داد المعلمي���ن وتدريبهم 

وخ�وضعهم �إلى دورات تدريبية مت�شابهه.
النتائ���ج المتعلقة بال�س����ؤال الثالث: هل تختلف تقدي���رات معلمي التربي���ة الإ�سلامية لمدى ملائمة 
كتب التربية الإ�سلامية المطورة لل�صفوف الثامن والعا�شر لمعايير و�أ�س�س ت�أليف الكتب  باختلاف 

الم�ستوى العلمي )بكالوريو�س فما دون، ماج�ستير، دكتوراه( عند م�ستوى الدلالة )α = 0.05(؟
للإجاب���ة عن هذا ال�س�ؤال، تمَّ ح�س���اب المتو�سطات الح�سابية والانحراف���ات المعيارية لا�ستجابات 

المعلمين على مجالات الدرا�سة ح�سب متغير الم�ستوى العلمي؛ كما هو مو�ضح في الجدول رقـم )8(.
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جدول رقم )8(
المتو�سطات الح�سابية لا�ستجابات المعلمين على مجالات عنا�صر المنهاج الأربعة ح�سب متغير الم�ستوى العلمي

الانحرافالمتو�سطالعددالم�ؤهل العلميالمجــال

�أهداف المنهاجالأول
3444.1476.000بكالوريو�س  فما دون

1245.836.529ماج�ستير
345.0002.645دكتوراه

محتوى المنهاجالثاني
3475.9419.461بكالوريو�س  فما دون

1278.33310.747ماج�ستير
369.33311.015دكتوراه

طرق و�أ�ساليب التدري�سالثالث
3460.76411.078بكالوريو�س  فما دون

1264.7508.760ماج�ستير
358.00012.423دكتوراه

الأن�شطةالرابع
3461.3829.102بكالوريو�س  فما دون

1263.4167.867ماج�ستير
355.00011.000دكتوراه

التقويمالرابع
3449.9116.779بكالوريو�س  فما دون

1252.2506.675ماج�ستير
348.6669.291دكتوراه

وللك�ش���ف عن مدى الدلالة الإح�صائية للف���روق الظاهرية بين المتو�سط���ات الح�سابية لا�ستجابات 
المعلمين على مجالات عنا�صر المنهاج ح�سب متغير الم�ستوى العلمي، فقد تمّ �إجراء تحليل التباين 

الأحادي )One Way ANOVA(، والجدول )9( يو�ضح نتائج هذا التحليل.

جدول رقم )9(
نتائج تحليل التباين الأحادي لأثر متغير الم�ستوى العلمي للمعلمين على مجالات عنا�صر المنهاج الأربعة

ج���ة مجموع المربعاتم�صدر التباينالمجال ر د
الحرية

�س���ط  متو
المربعات

ف  قيم���ة 
المح�وسبة

الدلالة

ف الأول ا ه���د �أ
المنهاج

5.788120.4821.4970.171بين الفئات
11.6003654.387بين الأفراد

17.38848الكلي

المحتوىالثاني
5.121130.3941.1240.373بين الفئات
12.267350.350بين الأفراد

17.38848الكلي

الأ�سالي���ب الثالث
التدري�سية

4.921110.4471.3280.248بين الفئات
12.267370.337بين الأفراد

4848الكلي
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الأن�شطةالرابع
5.138110.4671.4110.209بين الفئات
12.250370.331بين الأفراد

17.38848الكلي

التقويمالخام�س
5.304110.4821.4770.182بين الفئات
12.083370.327بين الأفراد

17.38848الكلي

تظه���ر النتائج المو�ضحة في ج���دول رقم )9( عدم وجود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ستوى 
الدلالة )α = 0.05(   بين ا�ستجابات المعلمين تُعزى لمتغير الم�ستوى العلمي فيما يتعلق بالمجال 
الأول )�أهداف المنهاج(، والمجال الثان���ي )محتوى المنهاج(، والمجال الثالث )طرائق و�أ�ساليب 
التدري�سية(، والمجال الرابع )الأن�شطة(، والمجال الخام�س )التقويم(. وهذا يعنى عدم وجود �أثر 

لمتغير الم�ستوى العلمي في تقديرات  المعلمين على كل مجال من مجالات الدرا�سة.

يظهر من الجدول ال�سابق اتفاق جميع فئات المعلمين على اختلاف م�ؤهلاتهم العلمية في نظرتهم 
وتقديراتهم لمجالات الدرا�سة حول طريقة ت�أليف كتب التربية الإ�سلامية واختيار محتوياتها 

ويمكن �أن يُعزى ذلك �إلى الأ�سباب الآتية: اتجاه المدر�سين نحو التركيز على المحتوى وتقديمة �إلى 
الطلبة دون الاهتمام بجوانب القوة وجوانب ال�ضعف في الكتاب.  

التو�صيات:
وفي �وضء نتائج الدرا�سة يمكن تقديم التو�صيات الآتية:

- �تركي���ز وزارة التربي���ة والتعليم على ال���دورات التدريبية المتخ�ص�صة التي ت���زود اللجان المكلفة 
بت�أليف الكتب بمهارات ت�أليف الكتب.

- اختيار �أفراد متخ�ص�صين وم�ؤهلين في المناهج لت�أليف الكتب.

- ��أظه���رت الدرا�س���ة �أن كتب التربية الإ�سلامي���ة المطورة ركزت على الجان���ب المعرفي في مجال 
الأه���داف، لذل���ك يو�صي الباح���ث بمزيد من الاهتم���ام والتركيز على الجانب المه���اري الأدائي 

والقيم والاتجاهات.

- ��أظه���رت نتائ���ج الدرا�سة �ضعف المحت���وى في �إثارة دافعي���ة المتعلمين لقلة ال�ص���ور والر�وسمات 
والأ�ش���كال، وكذلك ات�ساع المحتوى مما يثقل كاهل المعلم والمتعلم  لذلك يو�صي الباحث ب�إعادة 

�صياغة المحتوى وتزويده بال�صور والأ�شكال والر�وسمات ومراعاة الات�ساع.

- تزويد الكتب بالأن�شطة التي ت�ساهم في ا�ستخدام التكنولوجيا كالأن�شطة المحو�سبة وغيرها.
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- ��إع���ادة النظر في عدد الح�ص�ص المخ�ص�صة لم���ادة التربية الإ�سلامية لم�ساعدة المعلمين على 
الاهتمام بالأن�شطة وتنفيذها.

- �تنويع ا�ستراتيجيات التقويم الت���ي يحتويها الكتاب وبالأخ�ص ا�ستراتيجيات التقويم المبنية على 
الأداء. 

- ��ض���رورة تركيز الكتب على الأن�شط���ة المهارية والأدائية وكذلك الأن�شط���ة التي تنمي الاتجاهات 
والقيم لدى الطلبة.   

- ��ض���رورة تنويع ط���رق التدري�س، وتع���دد الأن�شطة المنهجي���ة واللامنهجية، وا�ستخ���دام الو�سائل 
التعليمية الحديثة في كتب التربية الإ�سلامية.
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د. �إ�سماعيل غازي مرحبا

تو�صيف الطّبيب
و�أثره في الحكم ال�شرعيّ

المقدمة
الحمد لله وال�صلاة وال�سلام على ر�وسل الله و�آله و�صحبه ومن والاه، وبعد:

�إن معرفة الواقعة الطبية و�إعطاءها الحكم ال�شرعي من الأمور المهمة التي تواجه الم�سلمين ب�شكل 
يوم���ي، و�إعطاء الحكم ال�شرعي ال�صحيح يحتاج �إلى �أمور عدة ومراحل مختلفة، فتو�صيف الطبيب 
�ش���يء، والم�ستند ال�شرعي �شيء �آخر، وتنزيل الم�ستن���د ال�شرعي على الواقع �شيء ثالث، ثم معرفة 

الحال والم�آل �شيء رابع، وهكذا.

وف���ي ه���ذا البحث �سنتكلم ع���ن تو�صيف الطبيب، وم���دى ت�أثيره على الحكم ال�شرع���ي في الم�سائل 
الطبية.

ولا �أعل���م وج���ود بحث حوى ما �أردته من هذا البحث، وهذا م���ا دعاني �إلى الكتابة فيه، ولا �أدعي �أن 
بحث���ي هذا بحث جديد من كل وجهٍ ولم �أ�سبق �إليه ف���ي كل جوانبه، و��سأذكر هنا �أهم البحوث التي 

تكلمت عن جوانب من هذا المو�وضع والتي ا�ستفدت منها �أثناء �إعدادي لهذا البحث، وهي:

1- �ق���ول �أهل الخبرة في الفقه الإ�سلامي، للباحث فواز القايدي، وهي ر�سالته المقدمة لنيل درجة 
الماج�ستي���ر ف���ي الدرا�سات الإ�سلامية، ب�إ�شراف الدكتور �أحم���د بن عبد الله بن حميد، مقدمة 
�إلى كلية ال�شريعة والدرا�سات الإ�سلامية بجامعة �أم القرى بمكة المكرمة، عام 1418-1419ه.

وه���ي ر�سال���ة جيدة نال الباحث من خلاله���ا درجة الماج�ستير بتقدير ممت���از، و�أح�سن الباحث في 
ل  جم���ع وا�ستق�ص���اء م�سائل �أهل الخب���رة التي تعر�ض له���ا فقها�ؤنا رحمهم الله تعالى، بع���د �أن �أ�صّ

لمو�وضع قول �أهل الخبرة ت�أ�صيلًا �شرعياً منا�سباً.
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�إلا �أنها ر�سالة عامة لم تخ�ص الطبيب بالدرا�سة، كما �أنه قد غلب عليها الجانب الا�ستق�صائي على 
الجانب التحليلي، لذا لم تتناول تو�صيف الطبيب وبيان �أثره على الأحكام ال�شرعية.

2- �ر�أي الخبي���ر و�أث���ره في تو�صيف النازلة والحكم ال�شرعي »ا�ستخ���دام الجيلاتين مثلًا«، للدكتور 
�أ�سام���ة الخمي����س، وهو بح���ث مقدم لم�ؤتم���ر الفقه الإ�سلام���ي الثاني، ق�ضايا طبي���ة معا�صرة، 
المنعق���د ف���ي رح���اب جامعة الإمام محمد ب���ن �سعود الإ�سلامي���ة، في الريا����ض العام 1431ه، 

2010م.
وه���و بحث جيد تناول في���ه باحثه جانب دقيق وقام ببيانه، �إلا �أنه حفظه الله طبيب، فكان �أن تناول 
المو�وضع الفقهي باقت�ضاب، ومع ذلك فلم يكن م�سلطاً على تو�صيف الطبيب ب�شكل خا�ص، كما �أنه 
تكل���م عن جانب واحد من جوانب التو�صيف من خ�ل�ال المثال الذي ذكره، و�سيتبن معنا من خلال 

البحث �أن تو�صيف الطبيب له جوانب �أخرى متعددة تحتاج �إلى بيان �أثرها.
3- �وظيف���ة الخبير في النوازل الفقهية، للأ�ستاذ الدكتور �أحمد ال�وضيحي، وهو بحث مقدم لندوة: 
»نحو منهج علمي �أ�صيل لدرا�سة الق�ضايا الفقهية المعا�صرة«، التي عقدها مركز التميز البحثي 
في فقه الق�ضايا المعا�صرة، في جامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية، في الريا�ض 1431ه، 

2010م.
وه���و بحث جيد كذلك لكنه بحث ع���ام ك�سابقيْه، وغلب عليه الطاب���ع الأ�صولي، ومع ذلك فقد ذكر 
�أمثل���ة متع���ددة ع���ن الطبيب عند تمثيل���ه لأهل الخبرة في ع���دة موا�ضع من بحث���ه، لكنه لم يخ�صّ 

تو�صيف الطبيب بالدرا�سة والتف�صيل، وبيان �أثر كلّ نوع من التو�صيف في الحكم ال�شرعي.
وم���ا ذكرت���ه عن هذه البح���وث �إنما �أردت من خلاله بيان الفرق بين م���ا ق�صدته من بحثي، وما هو 
موج���ود ف���ي تلك البحوث، ولا �أق�صد �أن ذلك نق�ص فيها �أو خلل، بل تلك البحوث كانت وافية كافية 

فيما �أراده �أ�صحابها، وجزاهم الله خيراً على ما قدموه.

خطة البحث:
وخطتي في بحثي هذا هي:

ق�سمت البحث �إلى مقدمة وف�صلين وخاتمة:

المقدمة: وفيها الافتتاحية والبحوث ذات العلاقة وخطة البحث.
الف�صل الأول: تو�صيف الطبيب تعريفه و�أهميته و�صفاته، وفيه �أربعة مباحث:

المبحث الأول: تعريف تو�صيف الطبيب.
المبحث الثاني: �أهمية تو�صيف الطبيب.
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المبحث الثالث: م�شروعية الاعتماد على تو�صيف الطبيب.
المبحث الرابع: �صفات تو�صيف الطبيب.

الف�صل الثاني: بيان �أثر تو�صيف الطبيب في الحكم ال�شرعي، وفيه �أربعة مباحث:
المبحث الأول: بيان �أثر تو�صيف الطبيب للمر�ض.
المبحث الثاني: بيان �أثر تو�صيف الطبيب للدواء.

المبحث الثالث: بيان �أثر تو�صيف الطبيب لطريقة عمل الدواء في المر�ض.

المبحث الرابع: بيان �أثر تو�صيف الطبيب لم�آل ا�ستخدام الدواء �أو العلاج.
الخاتمة: وفيها �إبراز �أهم النتائج التي تو�صل �إليها الباحث.

منهجي في البحث:
منهجي الذي �سرت عليه في كتابة هذا البحث هو:

1- �اتبعت المنهج الا�ستقرائي التحليلي، فحاولت ا�ستقراء مادة البحث من الكتب، ومن ثم تحليلها 
والتعقيب عليها.

2- عزو الآيات القر�آنية �إلى الم�صحف ال�شريف.
3- تخريج الأحاديث النبوية الواردة بالأ�سلوب العلمي المتبع.

4- �الا�ستغن���اء عن الترجمة للأعلام الواردة �أ�سما�ؤهم في البحث طلباً للاخت�صار، ولأني لم �أذكر 
�إلا من هو معلوم عند طلاب العلم.

5- حر�صت على بيان كلام العلماء القدامى مما له علاقة بالمو�وضع.
6- �اقت�ص���رت في كلّ مبحث مبحث م���ن مباحث الف�صل الثاني بمثال واح���د، �إذ به يت�ضح المراد، 

ولي�س من الع�سير على القارئ �أن يُطبق ذلك على م�سائل مختلقة.
7- �كم���ا �أني تعمدت �أن تك���ون الأمثلة الم�ضروبة في تلك المباحث من الن���وازل الطبية المعا�صرة، 
لأنها �أقرب للقارئ المعا�صر فهماً، والقيا�س عليها في نظيراتها من النوازل الطبية �أكثر �أهمية 

للكثيرين من الم�سائل الطبية التقليدية.

8- �أَتْبَعتُ البحث بثبت الم�صادر والمراجع.

والله تعالى �أ��سأل �أن يجعل هذا البحث خال�صاً لوجهه الكريم، كما �أ��سأله تعالى �أن ي�سد هذا البحث 



85

في المكتبة الإ�سلامية نق�صاً، و�أن يكون دافعاً بالعملية التعليمية في المجال الطبي قدماً، و�أرجو �أن 
�أكون قد وُفّقتُ وقدمتُ جديداً في هذا البحث المتوا�ضع. 

والحمد لله وال�صلاة وال�سلام على ر�وسل الله �صلى الله عليه و�سلم.

الف�صل الأول:
تو�صيف الطبيب 

تعريفه و�أهميته و�صفاته
وفيه المباحث التالية:

المبحث الأول: تعريف تو�صيف الطبيب.

المبحث الثاني: �أهمية تو�صيف الطبيب.
المبحث الثالث: م�شروعية الاعتماد على تو�صيف الطبيب.

المبحث الرابع: �صفات تو�صيف الطبيب.

المبحث الأول: تعريف تو�صيف الطبيب:
��سأتن���اول في هذا المبحث تعريف تو�صيف الطبيب، بدءاً بتعريف التو�صيف وتعريف الطبيب، ومن 

ثم تعريف المركب الإ�ضافي: »تو�صيف الطبيب«.

�أولًا: تعريف التو�صيف:
فاً،  فه وَ�صْ م�أخ���وذ من الو�صف، و»ال���واو وال�صاد والفاء �أ�صل واحد، وهو تحلية ال�شيء. وو�صفتُه �أ�صِ

فةُ: الأَمارة اللازمة لل�شيء«))). وال�صِّ
فَةً. والهاء عو�ضٌ من الواو. وتَوا�صفوا ال�شيء  فاً و�صِ فْتُ ال�شيء وَ�صْ قال الجوهري في ال�صحاح: »وَ�صَ

فاً ... . فَ ال�شيءُ، �أي �صار مُتَوا�صَ فِ. واتَّ�صَ من الوَ�صْ
فَةِ: �أن تبيع ال�شيء ب�صفةٍ، من غير ر�ؤية ... . وبيعُ المُوا�صَ

���ا النحويون فلي�س يري���دون بال�صفة ه���ذا، لأنَّ ال�صفة عندهم هي  فَ���ةُ كالعِلْ���م وال�سَوادِ، و�أمَّ وال�صِ
النعت...«))).

1- معجم المقايي�س في اللغة لابن فار�س )�ص1093(.
2- ال�صحاح 1439-1438/4.
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فَ«))). فَةً نَعَتَه، فاتَّ�صَ فاً و�صِ فُه و�صْ فَهُ يَ�صِ وقال الفيروز�آبادي في القامو�س: »و�صَ

ثانياً: تعريف الطبيب: 
اء. تقول: ما  ةٌ، والكثير �أطِبَّ ق���ال الجوهري ف���ي ال�صحاح: »الطبيب: العالم بالطب، وجمع القلة �أطِبَّ
���ب. والطُبُّ والطَبُّ لغتان في  ب: الذي يتعاطى عِلم الطِّ كن���تَ طبيباً ولق���د طَبِبت، بالك�سر. والمتطبِّ

الطِبِّ ...«))).

بيبُ  ي الطَّ ل: الحاذقُ بالأمُور الع���ارفُ بها، وبه �سُمِّ بِيبُ في الأ�صْ وق���ال ابن الأثي���ر في النهاية: »الطَّ
دة«))).  بَّ ولا يَعْرفه مَعْرفة جَيِّ بُ الذي يُعاني الطِّ الذي يُعِالج المَرْ�ضى ... والمُتَطَبِّ

وقال البعلي في المطلع: »والطبيب العالم بالطب، وجمع القلة �أطبة والكثير �أطباء، والمتطبب الذي 
ب بالك�سر«))). ب بالفتح وال�ضم لغتان في الطِّ ب والطُّ يتعاطى علم الطب، والطَّ

بابة، وهو الذي يُعالج المر�ضى  ���بُّ �أو الطِّ وج���اء في المعج���م الو�سيط: »)الطبيب(: مَنْ حِرفتهُ الطِّ
ونحوهم«))). 

ثالثاً: تعريف »تو�صيف الطبيب«:
ق���ال الجوهري ف���ي ال�صحاح: »وفلان ي�ستطبّ لوجع���ه، �أي ي�ستو�صف الدواءَ �أيُّ���ه ي�صلُح لدائه«)))، 

فَ لك ما تتعالج به«))).  فْتُ الطبيبَ لدائي: �إذا ��سألته �أن يَ�صِ »وا�سْتَوْ�صَ

فَه لِدائِهِ: ��سألَهُ �أن  فُ«)))، »وا�سْتَوْ�صَ وقال الفيروز�آبادي في القامو�س: »وهو يَ�سْتَطِبُّ لوَجَعِهِ: يَ�سْتَوْ�صِ
فَ له ما يَتَعَالَجُ به«))). يَ�صِ

من خلال ما �سبق نقله يكون المراد من تو�صيف الطبيب هو: و�صف العلاج المنا�سب للمر�ض.

ولك���ن في الحقيقة ف�إن و�صف الع�ل�اج المنا�سب وال�صحيح، �إنما يقع بعد ع���دة و�صفات �سابقة له، 
فلا بد �أن ي�سبقه:

1- القامو�س المحيط 204/3.
2- ال�صحاح 170/1.

3- النهاية 110/3.
4- المطلع )�ص267(.

5- المعجم الو�سيط )�ص549(.
6- ال�صحاح 170/1.

7- ال�صحاح 1439/4.
8- القامو�س المحيط 97/1.

9- القامو�س المحيط 204/3.
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و�صف �صحيح للمر�ض.
وو�صف �صحيح للدواء �أو للعلاج نف�سه.

وو�صف �صحيح لطريقة عمل الدواء �أو العلاج في المر�ض.
وبعد ذلك يوجد �أمر مهم، �ألا وهو تو�صيف م�آل ا�ستخدام الدواء �أو العلاج.

ف����إذا وقع  خط�أ في �أحد هذه التو�صيفات، فوقوعه راجحٌ بطبيعة الحال في و�صف العلاج المنا�سب 
للمر�ض. و�إذا كانت هذه التو�صيفات �صحيحة ودقيقة، كان و�صف العلاج منا�سباً و�صحيحاً.

وعلي���ه يمك���ن لنا �أن نعرّف تو�صيف الطبي���ب بهذا المعنى الوا�سع، وبح�سب الم���راد من التو�صيف، 
فهن���اك تو�صي���ف للمر�ض، وهناك تو�صي���ف للدواء، وهن���اك تو�صيف لكيفية عمل ال���دواء، وهناك 

تو�صيف لم�آل ا�ستخدام الدواء �أو طريقة العلاج، و�أخيراً تو�صيف للعلاج المنا�سب للمري�ض.
ويمكن لنا �أن نعطي لكل تو�صيف من هذه التو�صيات تعريفه الخا�ص به.

م���ن هنا ندرك �أن تو�صيف الطبيب �أبعد من مجرد و�صفة طبية ي�أخذها المري�ض لي�صرفها وي�سير 
عل���ى طريقتها، بل ي�سبق ذل���ك مجموعة من التو�صيف���ات، وبناء عليها تكون الو�صف���ة الطبية التي 

ي�أخذها المري�ض بيده. والله تعالى �أعلم.
وف���ي هذا البحث ب�إذن الله تعالى �سيكون التركيز على التو�صيفات الأربع الأولى، التي ت�سبق �إعطاء 

الو�صفة الطبية للمري�ض، �إذ �إنها ذات العلاقة والت�أثير بالحكم ال�شرعي.

المبحث الثاني: �أهمية تو�صيف الطبيب:
تو�صي���ف الطبي���ب بمفهومه الوا�سع الذي �سب���ق بيانه له �أهمية كبرى ت�أتي م���ن �أهمية علاقة الطب 

بالإن�سان، لذا يمكن ذكر هذه النقاط التي تبرز هذه الأهمية:

�أولًا: �أهميته بالن�سبة للمري�ض وذويه:
1- �أن تو�صيف الطبيب قد يت�سبب في �إنقاذ حياة �إن�سان �أو موته.

2- كما �أنه يتعلق في كثير من الحالات ببدن الإن�سان وي�ؤثر فيه �سلباً �أو �إيجاباً.
3- وقد يتعلق في كثير من الأحيان ب�أعرا�ض المر�ضى وك�شف عوراتهم.

4- كما �أنه قد يتعلق بالأن�ساب.
5- ولتو�صيف الطبيب �أثر في �إثبات جناية وتبرئة �آخر منها.

6- �ع���دا عن التكاليف المادي���ة التي يتكبدها المري�ض بناء على تو�صي���ف طبيبه الذي يكلفه �أدوية 
و�أنواعاً مختلفة من العلاج، قد لا يكون بحاجة �إليها جميعاً.
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ثانياً: �أهميته في الق�ضاء:
لتو�صيف الطبيب �أهمية بالغة في حكم القا�ضي، فالقا�ضي لا يمكنه الا�ستغناء عن الطبيب وتو�صيفه 
ف���ي �أق�ضيته ذات العلاق���ة بالأمور الطبية، وقد �سطرت كتب الفقهاء ف���ي المذاهب الفقهية نماذج 

متعددة في م�سائل مختلفة فيها رجوع القا�ضي �إلى الأطباء قبل الحكم، �أ�شير هنا �إلى بع�ضها: 

- �ق���ال ف���ي تكملة فتح القدي���ر: »)�أو كان عيبا( �إ�شارة �إلى ت�أويل �آخ���ر: �أي �أو كان العيب الذي يريد 
الم�شت���ري الرد به عيباً )لا يعرفه �إلا الن�ساء( كالقَرَن ف���ي الفرج ونحوه )�أو الأطباء( �أي �أو عيباً 
لا يعرف���ه �إلا الأطباء كالدق وال�سعال القدي���م )وقولهن( �أي قول الن�ساء )وقول الطبيب حجة في 

توجه الخ�صومة( للم�شتري )لا في الرد( �أي لي�س بحجة في الرد على البائع«))).

- �وقال ابن ر�شد في البيان والتح�صيل: »ولو ا�ضطر �إلى ترجمة الكافر �أو الم�سخوط �أو العبد لأعمل 
قول���ه وحكم به ، كم���ا يحكم بقول الطبيب الن�صراني وغير العدل فيم���ا ي�ضطر فيه �إلى قوله من 

جهة معرفته بالطب«))).

- �ق���ال النووي في رو�ض���ة الطالبين: »�إذا �أ�شكل مر�ض فلم يدر �أمخوف ه���و �أم لا فالرجوع فيه �إلى 
�أهل الخبرة والعلم بالطب«))).

- �وذك���ر ابن قدامة فيمن قلع �سن من ل���م يثغر: »و�إن عادت والدم ي�سيل، ففيها حكومة؛ لأنه نق�ص 
ح�ص���ل بفعل���ه. و�إن م�ضى زمن عودها ولم تعد ، �سئل �أهل العل���م بالطب، ف�إن قالوا: قد يئ�س من 

عودها، فالمجني عليه بالخيار بين الق�صا�ص �أو دية ال�سن ...«))).

ثالثاً: �أهميته في �إعطاء الحكم ال�شرعي:
لتو�صي���ف الطبيب �أهمية بالغة في �إعطاء الحكم ال�شرعي لأنه ت�صوير للواقع، وت�صوير الواقع مهم 
ج���داً للفقيه حتى يعطي الحك���م ال�شرعي ال�صحيح، وفي ذلك يقول الإم���ام ابن القيم: »ولا يتمكن 

المفتي ولا الحاكم من الفتوى والحكم بالحق �إلا بنوعين من الفهم:

�أحدهم���ا: فهم الواقع والفق���ه فيه، وا�ستنباط علم حقيقة ما وقع بالقرائ���ن والأمارات والعلامات، 
حتى يحيط به علماً.

والن���وع الثان���ي: فهم الواجب في الواقع، وه���و فهم حكم الله الذي حكم به ف���ي كتابه �أو على ل�سان 

1- تكملة فتح القدير 83/7.
2- البيان والتح�صيل 206/9.

3- رو�ضة الطالبين 128/6.
4- المغني 553/11.



89

ر�وسله �صلى الله عليه و�سلم في هذا الواقع، ثم يُطبّق �أحدهما على الآخر.

فم���ن بذل جه���ده وا�ستفرغ و�سعه في ذلك لم يعدم �أجرين �أو �أج���راً)))، فالعالِم من يتو�صل بمعرفة 
الواقع والتفقه فيه �إلى معرفة حكم الله ور�وسله �صلى الله عليه و�سلم«))).

- �ويق���ول الإمام ال�شاطبي في الموافقات: »قد يتعلق الاجته���اد بتحقيق المناط فلا يفتقر في ذلك 
�إل���ى العل���م بمقا�صد ال�شارع، كما �أنه لا يفتقر فيه �إلى معرفة علم العربية؛ لأن المق�صود من هذا 
الاجته���اد �إنم���ا هو العلم بالمو�وضع على ما هو عليه، و�إنما يفتقر فيه �إلى العلم بما لا يُعرف ذلك 
المو�ض���وع �إلا به من حيث ق�صدت المعرفة به، فلا بد �أن يكون المجتهد عارفاً ومجتهداً من تلك 
الجه���ة التي ينظ���ر فيها، ليَتنـزّل الحك���م ال�شرعي على وفق ذلك المقت�ض���ى؛ كالمحدّث العارف 
ب�أح���وال الأ�سانيد وطرقها و�صحيحها من �سقيمها ... وكذل���ك القارئ فى ت�أدية وجوه القراءات، 
وال�صانع في معرفة عيوب ال�صناعات، والطبيب في العلم بالأدواء والعيوب، وعرفاء الأ�وساق فى 
معرف���ة قيم ال�سلع ومداخل العيوب فيها، والعادّ فى �صحة الق�سمة، والما�سح في تقدير الأر�ضين 
ونحوها، كل هذا وما �أ�شبهه مما يعرف به مناط الحكم ال�شرعي غير م�ضطر �إلى العلم بالعربية 

ولا العلم بمقا�صد ال�شريعة، و�إن كان اجتماع ذلك كمالًا فى المجتهد«))).

المبحث الثالث: م�شروعية الاعتماد على تو�صيف الطبيب:
الطبيب هو العالم بالطب الخبير به، »ويعبر الفقهاء عن الخبرة بعبارات مختلفة تفيد ذات المعنى: 

كالعلم والمعرفة والتجربة والنظر والب�صارة والحذق والمهارة وال�صناعة ونحوها.

وفي هذا الع�صر ا�ستقر العرف على ن�سبة كل خبير �إلى تخ�ص�صه، كالطبيب والمهند�س والاقت�صادي 
والمحا�سب والفلكي والكيميائي وهكذا«))).

والاعتماد على قول الخبراء والعلماء في مجال خبرتهم، ومدار علمهم، قد جاءت �أدلة متعددة تدل 
عليه، ومن ذلك:

1- قول الله تعالى: {ڀ ڀ  ڀ  ڀ ٺ    ٺ ٺ}))).

1- �لقول النبي �صلى الله عليه و�سلم: »�إذا حكم الحاكم فاجتهد ثم �أ�صاب فله �أجران، و�إذا حكم فاجتهد ثم �أخط�أ فله �أجر«. �أخرجه 
البخاري في �صحيحه الحديث رقم )7352(، وم�سلم في �صحيحه الحديث رقم )1716(، كلاهما من حديث عمرو بن العا�ص 

ر�ضي الله عنه.
2- �إعلام الموقعين 88-87/1.

3- الموافقات 528-527/4.
4- وظيفة الخبير في النوازل الفقهية للدكتور �أحمد ال�وضيحي )�ص 420-419(.

5- النحل: 43، الأنبياء: 7
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وجه الدلالة: حيث المراد من �أهل الذكر: �أهل العلم)))، فيدخل في عموم هذه الآية الكريمة �س�ؤال 
�أهل الخبرة والاخت�صا�ص، ومنهم الطبيب))).

يقول القرطبي في تف�سيره: »م��سألة: لم يختلف العلماء �أن العامة عليها تقليد علمائها و�أنهم المراد 
بقول الله عز و جل: {ڀ ڀ  ڀ  ڀ ٺ    ٺ ٺ}.

و�أجمعوا على �أن الأعمى لا بد له من تقليد غيره ممن يثق بميزه بالقبلة �إذا �أ�شكلت عليه فكذلك من 
لا علم له ولا ب�صر بمعنى ما يدين به، لا بد له من تقليد عالمه«))). 

�أقول: ومن لا علم له بالطب لا بد له من تقليد الطبيب المخت�ص.

2- �قول الله تعالى: {ۆ ۈ ۈ ۇٴ ۋ ۋ  ۅ ۅۉ ۉ ې ې ې ې 
ى ى ئا ئا ئە    ئە ئو ئو ئۇ ئۇ ئۆ ئۆ ئۈ ئۈ ئې ئې  ئې ئى 
ئى ئى ی ی ی یئج ئح ئم ئى  ئيبج بح بخ بم بى بيتج تح تخ 

تم تى}))).
وج���ه الدلال���ة: »�أن جزاء ال�صي���د �إن كان له مثل، فيحكم في جزائه عدلان م���ن الم�سلمين خبيران 
بال�صيد وما يماثله فيحكمان فيه، وهذا دليل على م�شروعية الاعتماد على قول �أهل الخبرة في بيان 

الحكم ال�شرعي«))).

3- �قوله تعالى: {ژ ژ ڑ ڑ  ک    ک ک ک گگ گ گ ڳ    ڳ 
ۀ  ڻ  ڻ   ڻ  ںڻ  ں  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ڳ   ڳ 

ۀ ہ    ہ ہ ہ}))).
ق���ال ال�شي���خ محمد ر�شيد ر�ضا ف���ي بيان من هم الذي���ن ي�ستنبطون: »وهم الذي���ن ي�ستنبطون مثله 
وي�ستخرج���ون خفاياه بدق���ة نظرهم، فهو �إذا من الأمور التي لا يكتنه �سرها كل فرد من �أفراد �أولي 
الأمر، و�إنما يدرك غوره بع�ضهم لأن لكل طائفة منهم ا�ستعدادا للإحاطة ببع�ض الم�سائل المتعلقة 
ح ر�أيُه في الم�سائل الحربي���ة، وهذا يرجح ر�أيه في  ب�سيا�س���ة الأم���ة و�إدارتها دون بع�ض، فه���ذا يُرجَّ
الم�سائ���ل المالية، وهذا يرجح ر�أيه في الم�سائ���ل الق�ضائية، وكل الم�سائل تكون �وشرى بينهم، ف�إذا 

1- انظر: الجامع لأحكام القر�آن للقرطبي 72/10.
2- انظر: قول �أهل الخبرة في الفقه الإ�سلامي )�ص19-20( ووظيفة الخبير في النوازل الفقهية للدكتور �أحمد ال�وضيحي )�ص 437(.

3- الجامع لأحكام القر�آن للقرطبي 181/11.
4- المائدة: 95

5- قول �أهل الخبرة في الفقه الإ�سلامي )�ص20(. وانظر:  وظيفة الخبير في النوازل الفقهية )�ص438(.
6- الن�ساء: 83
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كان مث���ل هذا لا ي�ستنبطه �إلا بع�ض �أول���ي الأمر دون بع�ض، فكيف ي�صح �أن يجعل �شرعا بين العامة 
يذيعون به؟«))).

وكذلك الأمر في الم�سائل الطبية، فالطبيب ينطبق عليه مثل ذلك في مجال تخ�ص�صه.

4- ��أدل���ة ال�سنة التي تدل عل���ى م�شروعية الخر�ص)))، ومن ذلك حديث �أب���ي حميد ال�ساعدي قال: 
»غزون���ا مع النبي �صلى الله علي���ه و�سلم غزوة تبوك فلما جاء وادي القرى �إذا امر�أة في حديقة 
له���ا فقال النبي �صلى الله علي���ه و�سلم لأ�صحابه: اخر�صوا. وخر�ص ر�س���ول الله �صلى الله عليه 

و�سلم ع�شرة �أو�سق«. الحديث))).

وجه الدلالة: حيث دلّ الحديث على م�شروعية الخر�ص، وهو من عمل �أهل العلم والخبرة)))، ومعلوم 
�أن �أهمية علم وخبرة الطبيب �أعظم و�أ�شد �أثراً من الخار�ص في التمر.

5- �م���ا جاء من �أدلة ت���دل على م�شروعية القيافة)))، ومن ذلك: حدي���ث عائ�شة قالت: »دخل قائف 
ور�س���ول الله �صلى الله عليه و�سلم �شاهد و�أ�سامة ب���ن زيد وزيد بن حارثة م�ضطجعان فقال: �إن 

ها من بع�ض. ف�سُرّ بذلك النبي �صلى الله عليه و�سلم و�أعجبه«))). هذه الأقدام بع�ضُ

وج���ه الدلالة: حيث دلّ الحدي���ث على القيافة، وهي من عمل �أهل العلم والخبرة)))، ولي�ست القيافة 
ب�أعظم من الطب.

ما �سبق كانت �أدلة عامة، وفيما يلي ��سأذكر �أدلة خا�صة تدل على الاعتداد بالخبرة الطبية:

6- �حديث عبد الله بن عمرو بن العا�ص ر�ضي الله عنهما �أن النبي �صلى الله عليه و�سلم قال: »من 
تطبب، ولم يُعلم منه طبّ قبل ذلك، فهو �ضامن«))).

يق���ول الإم���ام ال�وشكاني: »في���ه دليل على �أن متعاط���ي الطب ي�ضمن لما ح�صل م���ن الجناية ب�سبب 
علاج���ه، و�أما من علم منه �أنه طبيب فلا �ضم���ان عليه وهو من يعرف العلة ودواءها وله م�شايخ في 

1- تف�سير المنار 243/5.
را ومن العنب زبيبا  ْ طب َمت 2- �يقول ابن الأثير في النهاية 22/2: »خَرَ�ص النخلة والكَرْمة يَخْرُ�صها خَرْ�صا : �إذا حَزَرَ ما عليها من الرُّ

فهو من الَخرْ�ص : الظنّ لأن الَحزْر �إنما هو تقدير بظنّ«.
3- رواه البخاري في �صحيحه الحديث رقم )1481(.

4- انظر: قول �أهل الخبرة في الفقه الإ�سلامي )�ص23(.
ع الآثارَ ويَعْرِفهُا، ويَعْرِف �شَبَه الرجُل ب�أخيه و�أبيه، والجمع: القافَة«. 5- يقول ابن الأثير في النهاية 121/4: »القائِف: الذي يَتَتَبَّ

6- رواه البخاري في �صحيحه الحديث رقم )3731(، وم�سلم في �صحيحه الحديث رقم )1459( واللفظ له.
7- انظر: قول �أهل الخبرة في الفقه الإ�سلامي )�ص26(.

8- �رواه �أبو داود في �سننه الحديث رقم )4586(، والن�سائي في �سننه المجتبى الحديث رقم )4830(، وابن ماجه في �سننه الحديث 
رقم )3466(، واللفظ له. و�صححه الحاكم في الم�ستدرك 212/4 ووافقه الذهبي.
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هذه ال�صناعة �شهدوا له بالحذق فيها و�أجازوا له المبا�شرة«))).
وفي رفع ال�ضمان عنه اعتبار لخبرته و�إعتدادٌ بها.

7- �حدي���ث جابر ر�ضي الله عنه قال: »بعث ر�وسل الله �صلى الله عليه و�سلم �إلى �أبيّ بن كعب طبيباً 
فقطع منه عِرقاً ثم كواه عليه«))).

وهذا الحديث وا�ضح في الاعتداد بخبرة الطبيب الذي تولى قطعَ عرقٍ وكيّه.
8- �ع���ن �سع���د بن �أبي وقا�ص ر�ضي الله عنه ق���ال: مر�ضت مر�ضاً �أتاني ر�س���ول الله �صلى الله عليه 
و�سل���م يعودن���ي، فو�ضع يده بين ثدييّ ... الحديث، وفيه قول النب���ي �صلى الله عليه و�سلم: »ائت 
الح���ارث ابن كَلَدة �أخا ثقيف)))، ف�إنه رجل يتطب���ب، فلي�أخذ �سبع تمرات من عجوة المدينة...« 

الحديث))).
وهذا الحديث ك�سابقه في اعتبار خبرة الطبيب والاعتماد عليها))).

المبحث الرابع: �صفات تو�صيف الطبيب:
بن���اء عل���ى ما �سبق ذكره من �أهمية كبيرة لتو�صيف الطبيب، ف�إن���ه ينبغي �أن تتوفر فيه عدة �صفات 

طبية و�شرعية، و�أحب �أن �أذكر هنا ال�صفات التالية:
1- �العلم، فينبغي �أن لا ي�صدر �أي تو�صيف من الطبيب �إلا وهو عالم به، وعنده المعرفة التامة بكل 

تفا�صيله.
ب���ل ينبغي �أن يكون التو�صيف �صادراً من الطبيب المتخ�ص�ص في المجال المراد تو�صيفه، كطبيب 
القل���ب ي�ص���ف ما يتعلق ب�أمرا����ض القلب، وهكذا في طبي���ب الأع�صاب �أو طبي���ب الم�سالك البولية 

وغيرها، ولا يُكتفى بالطبيب العام مثلًا.

وهكذا الأم���ر عندما تزداد التخ�ص�صات تعقيداً، ف�إنه ي�أخ���ذ بتو�صيف �صاحب التخ�ص�ص الدقيق 
والأدق، كطبيب الأع�صاب مثلًا �إذا وُجد تخ�ص�ص �أدق ف�إنه يُقدم عليه، كتخ�ص�ص طبيب �أع�صاب 

1- نيل الأوطار 333/5.
2- �أخرجه: م�سلم في �صحيحه الحديث رقم )1207(.

3- �هو: الحارث بن كلدة بن عمرو بن �أبي علاج بن �أبي �سلمة بن عبد العزى بن غيرة بن عوف بن ق�صي الثقفي، عا�ش في الجاهلية 
والإ�سلام، وبقي �إلى عهد معاوية ر�ضي الله عنه، وكان النبي �صلى الله عليه و�سلم ي�أمر من به علة �أن ي�أتيه في��سأله عن علته، 
رجح ابن حجر �إ�سلامه ، وذكر غيره �أنه لا ي�صح �إ�سلامه، وكان �أطب العرب، وقد تعلم الطب في ناحية فار�س، و�أخباره في الطب 

كثيرة، وله كتاب المحاورة في الطب بينه وبين ك�سرى �أنو�شروان.
 ،)283/1( والا�ستيعاب  )�ص167-161(،  الأطباء  طبقات  في  الأنباء  وعيون   ،)507/5( الكبرى  الطبقات  في:  ترجمته  انظر 

والإ�صابة )595-594/1(.
4- �أخرجه: �أبو داود في �سننه الحديث رقم )3875(. و�صححه عبد الحق الأ�شبيلي في الأحكام ال�صغرى )837-836/2(.

5- ويدل لذلك �أي�ضاً: كل ما يدل لم�شروعية الختان والكي والحجامة، �إذ فيها اعتماد على خبرة خاتن والكوّاء والحجّام، والله تعالى �أعلم.
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الدماغ �أو طبيب �أع�صاب العين �أو طبيب �أع�صاب الأذن وهكذا))).
يق���ول �شي���خ الإ�سلام ابن تيمة في هذا ال�صدد: »و�أي�ضا ف�إنه يج���ب الرجوع �إلى قول �أوثق الطبيبين 
والقائفين والمقومين، فكذلك في قول �أوثق المجتهدين في القبلة؛ لأنها �أمور جزئية ولا ي�شق تعيين 

الأقوى منها«))).
2- �ال�ص���دق، فينبغي �أن يكون تو�صيف الطبيب لا كذب في���ه، مهما كانت المغريات التي تدعوه �إلى 

التزوير �أو التلفيق.
فالواج���ب عل���ى الطبي���ب �أن لا يُقدِم على تو�صيفٍ غي���ر م�ؤهل له، �وساء لمر�ض �أو ع�ل�اج �أو دواء �أو 

طريقة علاج �أو م�آل ا�ستعمال العلاج بطريقة ما.
و�إذا �أق���دم عل���ى تو�صيفٍ ما فينبغي �أن لا يذك���ر في التو�صيف �أموراً غير �صحيح���ة، �أو ينق�ص منه 

بع�ض ما هو مهم �أو م�ؤثر.
3- �الإتقان، فينبغي �أن ي�أتي تو�صيف الطبيب متقناً، فيتعني في �إخراج تو�صيفه غاية الاعتناء ليكون 

تام الو�وضح �صحيح الأركان لا �إهمال فيه.
حي���ث �إن هذا التو�صيف لم يع���د خا�صاً بالطبيب �أو بالأطباء فح�سب، ب���ل �إن تو�صيف طبيب ما في 
ع�صرنا الحا�ضر قد ي�صل �إلى �آلاف النا�س يطلعون عليه ويقر�ؤونه، وقد تُبنى عليه �أحكام �شرعية، 

لذا ينبغى �أن يعمل الطبيب على �إتقانه و�إح�سانه.
4- �الحف���اظ على �أ�سرار وعورات المر�ضى، فينبغي �أن يبتع���د تو�صيف الطبيب عن ك�شف عورة �أي 

م�سلم وف�ضح �أ�سراره.
ففيم���ا عدا الأم���ور التي تتدخل فيها الدول للم�صلحة العامية، ف�إن���ه ينبغي �أن تبقى �أ�سرار المر�ض 

وما يتعلق بعوراتهم طي الكتمان، لأن ذلك لا ي�ؤثر على معرفة �أو فهم التو�صيف الطبي.
5- �الواقعي���ة، فينبغ���ي �أن يكون تو�صيف الطبي���ب مطابقاً للواقع، لا تهويل في���ه ومبالغة على الواقع 

الفعلي، ولا مجحفاً �أو منق�صاً في تو�صيفه لذلك الواقع.
فق���د تكون لطبيبٍ ما م�صلحة في �إ�صدار الحكم �أو الفتوى على كيفية معينة، فترى تو�صيفه منجاز 

جداً، وفيه ت�ضخيم لبع�ض الحالات المر�ضية �أو الآثار ال�سلبية ب�شكل كبير.
وقد تجد عك�سه تماماً، فترى فيه نق�صاً �أو �إجحافاً لبع�ض الحلات المر�ضية �أو الآثار ال�سلبية ليكون 

الحكم �أو الفتوى على الجهة المعاك�سة.

1- انظر: وظيفة الخبير في النوازل الفقهية )�ص421(.
2- �شرح العمدة –ال�صلاة- )�ص569(.
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وكل ذلك يجب �أن يُنزه عنه تو�صيف الطبيب، لذلك نجد في بع�ض الدول التي �أجازت نقل الأع�ضاء 
م���ن المتوفين دماغياً ا�شتراطها �أن ت�صدر �شهادة الوف���اة من مجموعتين من الأطباء، ي�شترط في 

كل واحدة منها �أن لا يكون لها علاقة ببرنامج نقل الأع�ضاء.

وما ذلك �إلا اجتناباً لمثل تلك الأمور.

6- �الدقة والتف�صيل، فينبغي �أن تتوفر فيه الدقة اللازمة، لأن �أية غمو�ض �أو �إجمال قد يودي بحياة 
�إن�سان مع�صوم �أو يكاد، �أو ي�ؤثر في الفتوى �أو الق�ضاء.

7- �التوثي���ق فيم���ا يحتاج �إل���ى ذلك، فحين يذك���ر الطبيب في تو�صيف���ه �أموراً مدعم���ة بذكر وقائع 
و�أ�شكال و�أنواع و�أعداد، فينبغي �أن يكون ذلك موثقاً.

ف�ل�ا يق���ول مثلًا: »تق���ول الم�صادر الطبي���ة بكذ وك���ذا«، دون �أن يوثق من هي ه���ذه الم�صادر؟ وكم 
عددها؟ 

ولا يق���ول مثلًا: »تراجعت المراكز الطبية ع���ن مو�وضع كذا«، دون �أن يوثق من هذه هذه الم�صادر؟ 
وكم عددها؟ 

8- ��أن يكون توثيق الطبيب لتو�صيفه من م�صادر موثوقة معتمدة، خا�صة في الم�سائل ال�شائكة والتي 
يترتب عليها ف�ض نزاع في م��سألة ما.

الف�صل الثاني: 
بيان �أثر تو�صيف الطبيب 

في الحكم ال�شرعي
وفيه �أربعة مباحث:

المبحث الأول: بيان �أثر تو�صيف الطبيب للمر�ض.
المبحث الثاني: بيان �أثر تو�صيف الطبيب للدواء �أو العلاج.

المبحث الثالث: بيان �أثر تو�صيف الطبيب لطريقة عمل الدواء في المر�ض.

المبحث الرابع: بيان �أثر تو�صيف الطبيب لم�آل ا�ستخدام الدواء �أو العلاج.

المبحث الأول: بيان �أثر تو�صيف الطبيب للمر�ض:
ح �أثر التو�صيف للمر�ض �أو للواقعة الطبية في الحكم ال�شرعي، هي م��سألة:  م���ن الم�سائل الت���ي تو�ضّ
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»الموت الدماغي«، فبموت جذع الدماغ، فقد اختلفت تو�صيفات الأطباء))):
التو�صي���ف الأول: يدل على �أن الموتَ الدماغي موتٌ حتمي، كالموت بتوقف القلب والدورية الدموية 

التنف�س، وهو قول �أكثر الأطباء.
- �يق���ول الدكتور خيري ال�سم���رة: »ونحن في م�صر لا زلنا نترك المري����ض على جهاز التنف�س حتى 
يتوفّ���اه الله، ولا نعم���ل زراع���ة �أع�ضاء، ولا توجد حال���ة قد �شخ�صناها على �أنه���ا موت جذع دماغ 
وظه���رت �أنه���ا خط�أ، ب���ل بالعك�س �إننا نتع���ذب عندما ي�ستم���ر المري�ض ثلاثة �أ�سابي���ع على جهاز 

التنف�س وندخل له �أنبوب لتغذيته ولا يحدث �أي تح�سن«))). 
ويق���ول �أي�ض���اً »... وقد وجدن���ا ما وجدتموه من �أنه: لم تع�ش �أبداً حال���ة �شخ�ص موت دماغ، �أو موت 

جذع دماغ ...«))).
- �ويق���ول الدكت���ور مختار المه���دي: »�إن توفر هذا الع���دد الكبير من الفحو�صات الت���ي تثبت توقف 
�سري���ان ال���دم في �أن�سجة المخ وبالتالي تلفها دون رجعة، دوناً ع���ن الأع�ضاء الأخرى التي ت�ستمر 
لفترة، لا تدع مجالًا للت�شكيك في وجود ما �أطلقت عليه المقالات المعار�ضة »ما ي�سمى موت المخ« 
و�أنها حقيقة ولي�ست مفهومة عند بع�ض النا�س دون غيرهم، لقد تجاوز الأمر الفح�ص الإكلينيكي 
والاختلافات في تفا�صيلها �أياً كانت �إلى اليقين من خلال هذه الفحو�صات المتعددة والتي يمكن 
ت�سجيله���ا كوثائق للرجوع �إليها لمن ي�شاء، ويمكن لم���ن ي�ساوره ال�شك �أن يجري �أي عدد من هذه 

الاختبارات ير�ضيه ومعظمها ت�صل ن�سبة دقتها و�صحتها �إلى ٪100«))). 
- �ويق���ول الدكتور ع�صام ال�شربيني عن موت جذع الدم���اغ »و�وساء كان حقيقة �أو مفهوماً ف�إنه عند 

حدوثه ب�شرائطه المحددة، ي�صبح من الم�ؤكد �أن الإن�سان قد ا�ستدبر الحياة �إلى غير رجعة. 
ول���م يتقب���ل الأطباء ب�سهولة ه���ذه الحقيقة �إلا بعد �سني���ن طويلة من التح���ري والبحث والتمحي�ص 

والمراقبة، ... و�أجريت بعد ذلك درا�سات للت�أكد من �صحة هذه ال�شروط: 
فتم���ت مراجعة ملف���ات �سبعمائة حالة، تم فيه���ا ت�شخي�ص موت جذع المخ، ولك���ن �أجهزة الإنعا�ش 
ل���م توقف ل�سبب �أو لآخر، فوجد �أن الحالات جميعها مات���ت )موتا �أكيدا ب�أي مقيا�س من المقايي�س 
المختلفة(، �إذ توقف القلب بعد �ساعات �أو �أيام قليلة رغم ا�ستمرار الأجهزة، ولم تعد حالة واحدة 
منه���ا �إلى الحياة رغم كل الجه���ود فهل نعد موت جذع المخ موتاً و�إن ا�ستمرت بع�ض الأع�ضاء حية، 

1- �انظر: موت القلب �أو موت الدماغ للدكتور محمد علي البار )�ص 105-106(، والناظر في ثبت ندوة التعريف الطبي للموت الذي 
يقع في )991( ورقة، يتعرف على وجود هذا الخلاف بين الأطباء �أنف�سهم، و�إن حاول بع�ض الأطباء نفي وجود هذا الخلاف.

2- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص209(.

3- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص314(.
4- مفهوم وفاة الإن�سان من الناحية العلمية للدكتور مختار المهدي )�ص264-263(.
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كما نعد توقف القلب موتاً و�إن ا�ستمرت بع�ض الأن�سجة حية؟ 
ث���م �أعيدَ النظر في المو�وضع من زاوية �أخرى: روجعت ملف���ات �ألف حالة �أدخلوا �إلى الم�ست�شفيات 
في حالة غيبوبة عميقة �إثر �إ�صابة بالغة بالر�أ�س، وتمت معالجتهم، وكانوا جميعا �أحياء عند �إجراء 
الدرا�سة، �أي بعد ثلاثة �أ�شهر من �إ�صابتهم، وكان هدف الدرا�سة الإجابة عن �س�ؤال واحد »هل كان 
من الممكن �أن ي�شخ�ص موت جذع المخ في �أي من هذه الحالات؟« ولم يجد الباحثون حالة واحدة 
م���ن الحالات الألف ا�ستوفت �شروط هذا الت�شخي�ص حت���ى في �أ��وسأ مراحل الإ�صابة  ف�إذا ات�ضحت 
�صح���ة الت�شخي�ص فيمن ماتوا، ولم يقع الت�شخي����ص خط�أ فيمن عا�وشا )�أكثر من �ألف حالة(، فهل 

يكون ذلك دليلًا مقنعاً على �أنه تقدير �صحيح، و�أنه ت�شخي�ص يطم�أن �إليه؟«))).
التو�صيف الثاني: يدل على �أن الموت الدماغي لي�س قطعياً كالموت بتوقف القلب والدورية الدموية 

والتنف�س، وهو قول لبع�ض الأطباء.
- �يقول الطبيب �أحمد �وشقي �إبراهيم: »ما هي علامات موت المخ؟ لي�س لدنيا من العلم في ذلك �إلا 
ر�سم المخ الكهربائي، وهو قطعي في بع�ض الحالات، ولا يكون كذلك في بع�ض الحالات، كحالات 

الت�سمم بالأدوية المنومة مثلًا«))).
- �ويق���ول الدكتور ر�ؤوف �س�ل�ام: »�إن الفح�ص المت�أني للافترا�ضات الخم�س���ة المبني عليها مفهوم 
»م���وت الم���خ« تظهر �أن الاختبارات الت���ي تُجرى للك�شف عن وظائف الم���خ لي�ست قطعية الدلالة، 

و�أنها لا ت�شمل كل وظائف المخ، و�أنها �إن �شملت ف�إنها تعك�س تعطل المخ ولي�س موته«))).
- �ويق���ول �أي�ضاً: »بل هن���اك محاولات جادة بد�أت في النجاح في علاج حالات موت المخ، كما تذكر 

المراجع الموجودة معنا«))).
- �ويق���ول كذلك: »فقد �أكّدت الأبحاث المقدم���ة �إلى الم�ؤتمر الدولي لموت المخ في »هافانا 92« �أن 
الفحو����ص الحديث���ة المذكورة وغيرها يمك���ن �أن تعطي نتائج خاطئة، كم���ا �أو�ضحوا �أن مجموعة 
الفحو����ص الت���ي تعتمد على اختبارات الن�ش���اط الكهربائي لخلايا جذع الم���خ ... لا يمكن اعتبار 
نتائجه���ا قاطع���ة؛ حي���ث يمك���ن �أن تُعطي نتائ���ج �سلبية كاذبة ب�سب���ب عدم التزامن ف���ي الن�شاط 

الكهربائي ... .

وبالن�سب���ة للمجموع���ة الأخرى م���ن الفحو�ص التي تعتمد عل���ى �سريان ال���دم، وت�ستهدف ت�شخي�ص 
توق���ف الدورة الدموية عن طريق الحقن بالمواد الم�شعة، وعمل الم�سح الإ�شعاعي والأ�شعة الملونة، 

1- موت جذع المخ مراجعة ومناق�شة للدكتور ع�صام ال�شربيني )�ص616-615(.
2- نهاية الحياة الب�شرية للدكتور �أحمد �وشقي �إبراهيم )�ص376(.

3- التعريف العلمي الطبي للموت للدكتور ر�ؤوف محمود �سلام )�ص460(.
4- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص316(.
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والمتابع���ة بالموج���ات ف���وق ال�صوتي���ة وغيرها، ف����إن جميع ه���ذه الفحو����ص �أي�ضاً -كم���ا �أقر ذلك 
الم�ؤتمرون في هذا الم�ؤتمر- يمكن �أن تتعر�ض للخط�أ نتيجة للنق�ص الكمي ...«))).

- �ويقول الدكتور �صفوت ح�سن لطفي: »�إن و�سائل ت�شخي�ص موت الدماغ )م.ج.د( )BSD( تتعر�ض 
با�ستم���رار يومياً -وف���ي كل �أنحاء العالم- �إم���ا للتعديل �أو لإحلال �أخرى �أح���دث منها، مما يثير 

ت�سا�ؤلًا قوياً عن م�صداقية تلك الو�سائل المتاحة اليوم«))).
- �يق���ول الدكت���ور م�صطفى الذهبي: » وقد حدث في كثير من مراكز نق���ل وزراعة الأع�ضاء وب�شكل 
متكرر، �أن بع�ض موتى الدماغ )المخ( الذين تمّ �إعدادهم لانتزاع الأع�ضاء منهم، فوجئ الأطباء 
بظه���ور علامات ت�ؤكد ا�ستمرارهم في الحياة، مث���ل الكحة، او الا�ستعداد للقيء �أو ثني الذراعين 
و�ض���م اليدين �إلى ال�صدر، مما دفع بالكثير من ه���ذه المراكز �إلى تعيين �أطباء متخ�ص�صين في 

علم النف�س لبث الطم�أنينة في قلوب طاقم الجراحة.
ولا نخفي على �أحد القول ب�أن هناك اختلافات �شا�سعة بين الدول التي ت�أخذ بموت المخ في تعريف 
الوف���اة، فلكل دولة تعريفها الذي يختل���ف عن الدول الأخرى، وما يتم ت�شخي�صه على �أنه موت المخ 
ف���ي �أمريكا، يتم علاجه في فرن�سا، بل تختلف المراكز والم�ست�شفيات من منطقة �أو ولاية في البلد 
الواحد حول علامات ودلائل موت المخ، وكذلك الطرق الم�ستخدمة في ت�شخي�ص تلك الحالة«))).

فههن���ا تو�صيفان للأطب���اء متباينان، والناظر في الفت���اوى والتو�صيات والق���رارات من المجمعات 
الفقهي���ة والهيئات ال�شرعية والمجال�س العلمية المختلفة، يجد فيها الاختلاف بناء على الاختلاف 

في تو�صيف الأطباء لهذه الحالة المر�ضية:

القول الأول: �أن موت الدماغ يُعدّ موتاً �شرعاً.
وهو ما تمثله التو�صيات والقرارات التالية:

• �تو�صي���ة ن���دوة الحياة الإن�سانية بدايتها ونهايتها في المفه���وم الإ�سلامي)))، حيث جاء فيها ما 
ه:  ن�صّ

»... ونظ���راً لأن ت�شخي�ص الموت والعلام���ات الدالة عليه كان على الدوام �أمراً طبياً يبني بمقت�ضاه 
الفقه���اء �أحكامهم ال�شرعية، فق���د عر�ض الأطباء في الندوة الر�أي الطب���ي المعا�صر فيما يخت�ص 

بحدوث الموت....

1- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص 413-412(.
2- تحديد المفهوم الحديث لموت الدماغ للدكتور �صفوت ح�سن لطفي )�ص187(.

3- �نقل الأع�ضاء للدكتور محمد م�صطفى الذهبي �ص 109. وانظر: مفهوم وفاة الإن�سان من الناحية العلمية للدكتور مختار المهدي 
)�ص272(.

4- المنعقدة في الكويت في الفترة ما بين 24-26 ربيع الآخر 1405ه، الموافق 15-17 يناير 1985م.
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خام�س���اً: اتج���ه ر�أي الفقهاء ت�أ�سي�ساً على هذا العر�ض من الأطب���اء �إلى �أن الإن�سان الذي ي�صل �إلى 
مرحل���ة م�ستيقنة، هي موت ج���ذع المخ، يعتبر قد ا�ستدبر الحياة، و�أ�صب���ح �صالحاً لأن تُجرى عليه 
بع�ض �أحكام الموت، قيا�ساً –مع فارق معروف- على ما ورد في الفقه خا�صاً بالم�صاب الذي و�صل 

�إلى حركة المذبوح.
�أما تطبيق بقية �أحكام الموت عليه، فقد اتجه الفقهاء الحا�ضرون �إلى ت�أجيله، حتى تتوقف الأجهزة 

الرئي�سية.
وتو�صي الندوة ب�أن تُجرى درا�سة تف�صيلية �أخرى لتحديد ما يُعجل وما ي�ؤجل من الأحكام.

�ساد�س���اً: بن���اء عل���ى ما تقدم، اتفق ال���ر�أي على �أنه �إذا تحق���ق موت جذع المخ بتقري���ر لجنة طبية 
مخت�صة جاز حينئذ �إيقاف �أجهزة الإنعا�ش ال�صناعية«))).

الإ�سلامي)))، حيث جاء فيه ما ن�صه:  الفقه  مجمع  • قرار 
»يعتب���ر �شرع���اً �أن ال�شخ�ص قد م���ات وتترتب جميع الأح���كام المقررة �شرعاً للوف���اة عند ذلك �إذا 

تبينت فيه �إحدى العلامتين التاليتين:
1- �إذا توقف قلبه وتنف�سه توقفاً تاماً وحكم الأطباء ب�أن هذا التوقف لا رجعة فيه.

2- �إذا تعطلت جميع وظائف دماغه تعطلًا نهائياً، وحكم الأطباء الاخت�صا�صيون الخبراء ب�أن هذا 
التعطل لا رجعة فيه، و�أخذ دماغه في التحلل.

وفي هذه الحالة ي�وسغ رفع �أجهزة الإنعا�ش المركبة على ال�شخ�ص و�إن كان بع�ض الأع�ضاء، كالقلب 
مثلًا، لا يزال يعمل �آلياً بفعل الأجهزة المركبة«))).

قل���ت: وا�ض���ح في هذين النقلين من التو�صية والقرار، الاعتماد عل���ى التو�صيف الطبي ال�صادر من 
الطبيب المعالج ب�أن موت الدماغ موت قطعي لا رجعة بعده.

القول الثاني: �أن موت الدماغ لا يُعدّ موتاً �شرعاً.
وهو ما يمثله التو�صيات والقرارات التالية:

الكويتية)))، حيث جاء فيها: الأوقاف  وزارة  في  الإفتاء  لجنة  • فتوى 
»�أم���ا �إذا ل���م يكن هناك �أدنى �أمل في �شفائه، فيكون الأمر متروكاً للطبيب: �إن �شاء �أبقاه تحت هذه 

1- انظر: ثبت �أعمال ندوة الحياة الإن�سانية بدايتها ونهايتها )�ص678-677(.
2- �القرار رقم 17 )3/5( في الدورة الثالثة لمجل�س مجمع الفقه الإ�سلامي المنعقدة في عمان - الأردن، في الفترة ما بين 8-13 �صفر 

1407ه، الموافق 11-16 ت�شرين الأول )�أكتوبر( 1986م.

3- انظر: مجلة مجمع الفقه الإ�سلامي )ع3، ج2، �ص523(.
4- لجنة �صادرة عن �إدارة الإفتاء والبحوث ال�شرعية، وذلك في 18 �صفر 1402ه، الموافق 1981/12/14م.
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الأجهزة، �أو �صرفها عنه، ولا يمكن اعتبار هذا ال�شخ�ص ميتاً بموت دماغه، متى كان جهاز تنف�سه 
وجهازه الدموي فيه حياة، ولو �آلياً.

وعلى هذا فلا يجوز �أخذ ع�وض من �أع�ضائه –ولا �سيما �إذا كان رئي�سياً كالقلب والرئتين- لإعطائها 
لغيره، �أو للاحتفاظ بها للطوارئ.

كم���ا �أنه لا تُجرى عليه �أح���كام الموت: من التوريث، واعتداد زوجته، وتنفي���ذ و�صاياه، �إلا بعد موته 
الحقيقي، وتعطيل كل �أجهزته«))).

ث���م �ص���در �إثر ذلك فتوى من نف����س هذه اللجنة، �إلا �أن���ه وقع فيها تردد في الحك���م، كما يت�ضح في 
التالي:  

الكويتية)))، حيث جاء فيها: الأوقاف  وزارة  في  الإفتاء  لجنة  ال�سابقة:  اللجنة  نف�س  • فتوى 
»لا يحك���م بالم���وت �إلا بانتفاء جميع علامات الحي���اة، حتى الحركة والتنف����س والنب�ض، فلا يحكم 
بالم���وت بمجرد توقف التنف�س �أو النب�ض �أو موت المخ مع بقاء �أي علامة من العلامات الظاهرة �أو 
الباطن���ة، التي ي�ست���دل بها على بقاء �شيء من الحياة، وذلك لأن الأ�صل بقاء الحياة، فلا يُعدل عن 
ه���ذا الأ�ص���ل بال�شك؛ لأن اليقين لا ي���زول بال�شك، هذا ما انتهت �إليه اللجن���ة مبدئياً، وهي ترى �أن 

الأمر ي�ستحق مزيداً من البحث الم�شترك بين الأطباء والفقهاء، والله �أعلم«))).
• �وبع���د ذل���ك �صدرت فتوى ثالثة للجنة الإفتاء في وزارة الأوقاف الكويتية)))، حيث عادت لت�أكد 

�أن الإن�سان يُعدّ ميتاً بتوقف قلبه ورئتيه لا بتوقف دماغه))).
الإ�سلامي)))، حيث جاء فيه ما ن�صه:  الفقهي  المجمع  • قرار 

»المري����ض ال���ذي رُكبت على ج�سمه �أجهزة الإنعا�ش، يجوز رفعه���ا �إذا تعطلت جميع وظائف دماغه 
تعطلًا نهائياً، وقررت لجنة من ثلاثة �أطباء اخت�صا�صيين خبراء �أن التعطل لا رجعة فيه، و�إن كان 
القل���ب والتنف����س لا ي���زالان يعملان �آلياً بفعل الأجه���زة المركبة، لكن لا يُحكم بموت���ه �شرعاً �إلا �إذا 

توقف التنف�س والقلب توقفاً تاماً بعد رفع هذه الأجهزة«))).

1- انظر: �أبحاث اجتهادية في الفقه الطبي للدكتور محمد الأ�شقر )�ص83-84(، ونهاية الحياة له �أي�ضاً )�ص433(.
2- لجنة �صادرة عن �إدارة الإفتاء والبحوث ال�شرعية، الفتوى رقم 27/1ع / 84.

3- انظر: مجموعة الفتاوى ال�شرعية ال�صادرة عن قطاع الإفتاء والبحوث ال�شرعية الكويتية )321/2(.
العام1415-1416ه،  الفتوى )96/440/1( ورقم )3944(، وذلك في  ال�شرعية في  والبحوث  الإفتاء  �إدارة  4- �لجنة �صادرة عن 

الموافق 1996م.
5- انظر: مجموعة الفتاوى ال�شرعية ال�صادرة عن قطاع الإفتاء والبحوث ال�شرعية الكويتية )496-495/12(.

6- القرار الثاني في الدورة العا�شرة المنعقدة في مكة المكرمة، في الفترة ما بين 24-28 �صفر 1408ه، الموافق 17-21 �أكتوبر 1987م.
7- انظر: قرارات المجمع الفقهي الإ�سلامي لرابطة العالم الإ�سلامي لدوراته 10، 11، 12: )�ص21(.
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• �فت���وى اللجنة الدائم���ة للبحوث العلمية والإفتاء، في المملكة العربي���ة ال�سعودية)))، حيث جاء 
فيها ما ن�صه: 

»�إذا كان الأم���ر كم���ا ذكر، فلا مانع من نزع الجهاز التنف�س���ي عنها، �إذا قرر طبيبان ف�أكثر �أنها في 
حكم الموتى، ولكن يجب �أن ينتظر بعد نزع الأجهزة منها مدة منا�سبة حتى تتحقق وفاتها«))).

• �وفت���وى �أخ���رى للجنة الدائمة للبحوث العلمية والإفتاء، ف���ي المملكة العربية ال�سعودية)))، حيث 
جاء فيها ما ن�صه: 

»�إذا كان الواق���ع كم���ا ذكر، جاز �إيقاف الأجهزة التي ت�شغّل القلب وجه���از التنف�س �أوتوماتيكياً، �إذا 
كان القل���ب لا ينب����ض والتنف�س لا وج���ود له �إلا بالأجهزة؛ لأن���ه على هذا يكون ميت���اً، وحركة القلب 
والتنف����س �إنما هي بالأجهزة لا حياة ال�شخ�ص، لكن يج���ب الت�أكد من موته بعد رفع الأجهزة، وقبل 

�إعلان الموت لكمال �أو احتياط«))).
ال�سابقة)))، حيث جاء فيها ما ن�صه:  اللجنة  لنف�س  ثالثة  • وفتوى 

»�إذا كان الأم���ر كما ذكر، فلا مانع من ن���زع الجهاز التنف�سي عن ولدك، �إذا قرر طبيبان ف�أكثر �أنه 
في حكم الموتى، ولكن يجب �أن ينتظر بعد نزعها منه مدة منا�سبة حتى تتحقق وفاته«))).

الإ�سلامية)))، حيث جاء فيه ما ن�صه:  البحوث  لمجمع  التابعة  الفقهية  البحوث  لجنة  قرار  • ثم 
»ثاني���اً: يمنع الاكتفاء بتوقف جه���از ر�سم المخ الكهربائي -وحده- دلي�ل�اً قاطعاً على الوفاة، بل لا 
بدّ مع هذا من ظهور تلك العلامات الج�سدية على نحو ما قرره الفقه الإ�سلامي، م�ستمداً من �سنة 
ر�وسل الله �صلى الله عليه و�سلم، حيث �أكدت �ضرورتها - عند ا�ستعمال جهاز ر�سم المخ الكهربائي 

لا�ستك�شاف موت المحت�ضر من عدمه- بحوث الم�ؤتمرات الطبية«))).
ال�سعودية)))، حيث جاء فيه: العربية  بالمملكة  العلماء  كبار  هيئة  • قرار 

1- الفتوى رقم )15964(، والموقعة با�سم: عبد الله بن غديان، و�صالح الفوازن، وعبد العزيز بن عبد الله �آل ال�شيخ، وعبد العزيز بن باز.
2- مجلة البحوث الإ�سلامية ال�صادرة عن رئا�سة �إدارة البحوث العلمية والإفتاء – الريا�ض، العدد رقم )58( )�ص103(، .

3- الفتوى رقم )6619( والموقعة با�سم: عبد الرزاق عفيفي، وعبد العزيز بن باز.
4- مجلة البحوث الإ�سلامية العدد رقم )58( )�ص105(.

5- الفتوى رقم: )12762(، والموقعة با�سم: عبد الله بن غديان، وعبد الرزاق عفيفي، وعبد العزيز بن باز.
6- مجلة البحوث الإ�سلامية، العدد رقم )58( )�ص107-106(.

7- في الدورة )28( المنعقدة برئا�سة ف�ضيلة �شيخ الأزهر في 16 يونية 1992م.
8- �انظر: المح�ضر رقم )10( لاجتماع مجل�س مجمع البحوث الإ�سلامية بالأزهر، الدورة رقم )28( )�ص20(، نقلته بوا�سطة نقل 
الأع�ضاء الآدمية في �وضء ال�شريعة والطب والواقع للدكتور �أبو الوفا عبد الآخر )�ص 7(. وانظر �أي�ضاً: نقل الأع�ضاء في �وضء 

ال�شريعة والقانون للم�ست�شار طارق الب�شري، عر�ض: �صابر عبد اللطيف، كما في مجلة ح�صاد الفكر )ع113، �ص19(.
9- القرار رقم )181( وتاريخ 1417/4/12ه. الموافق 1996/8/26م.
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»وبعد المناق�شة وتداول الر�أي في المو�وضع، قرر المجل�س: �أنه لا يجوز �شرعاً الحكم بموت الإن�سان، 
الم���وت الذي تترتب علي���ه �أحكامه ال�شرعية بمجرد تقرير الأطباء �أنه م���ات دماغياً، حتى يُعلم �أنه 
م���ات موت���اً لا �شبهة فيه، تتوقف معه حركة القلب والنف�س، مع ظه���ور الأمارات الأخرى الدالة على 

موته يقيناً؛ لأن الأ�صل حياته، فلا يُعدل عنه �إلا بيقين«))).
• �وبعد ذلك �صدر قرار ثانٍ لهيئة كبار العلماء في المملكة العربية ال�سعودية)))، ي�ؤكد فيه قراره 

الأول، حيث جاء فيه ما ن�صه: 
»وبعد البحث والمداولة قرر المجل�س ما يلي: 

ج���واب ال�س����ؤال الأول: �إذا قرر ثلاثة �أطباء متخ�ص�صون ف�أكثر، رف���ع �أجهزة الإنعا�ش عن المري�ض 
المو�ضح���ة حالته في ال�س�ؤال الأول، ف�إنه يجوز اعتماد ما يقررونه من رفع �أجهزة الإنعا�ش، ولكن لا 
يجوز الحكم بموته حتى يعلم ذلك بالعلامات الظاهرة الدالة على موته، �أما موت الدماغ فلا يعتمد 

عليه في الحكم بموته«))).
قل���ت: وف���ي هذه الفتاوى والقرارات ن���رى �أنهم بنوا على التو�صيفات الطبي���ة التي ذكرت �أن الموت 
الدماغي لي�س موتاً قطعاً، لذلك لم ت�أخذ هذه الفتاوى والقرارات بمجرد موت الدماغ حتى تتحقق 

العلامات الج�سدية الأخرى التي تو�صلنا �إلى القطع بالموت. والله �أعلم.
من هنا ينجلي الأثر الوا�ضح لتو�صيف الطبيب، واختلاف الحكم ال�شرعي بناء عليها.

وعليه فيمكن تلخي�ص ما �سبق بالتالي:
الموت الدماغي. المر�ض:

الموت الدماغي موت قطعاً.التو�صيف الطبي )1(:
الموت الدماغي غير قطعي.التو�صيف الطبي )2(: 

يحك���م الفقيه بالموت من الجهة ال�شرعية، وتترتب عليه جميع �أحكام الموت �أثر التو�صيف )1(: 
من الإرث وعدة الموت و�سائر �أحكام الموت.

لا يحكم الفقيه بالموت، فلا تنطبق �أحكام الموت حتى تُنزع الأجهزة ويتوقف �أثر التو�صيف )2(: 
قلبه ورئتيه عن العمل.

المبحث الثاني: بيان �أثر تو�صيف الطبيب للدواء �أو العلاج:
ح �أثر تو�صي���ف الدواء �أو العلاج ف���ي الحكم ال�شرعي م��سأل���ة: »نقل الغدد  م���ن الم�سائل الت���ي تو�ضّ
التنا�سلي���ة«، فقد يح���دث عند بع�ض الرجال �أن تُ�صاب خ�صيتيه بخلل م���ا، �أو يُ�صاب مبي�ض امر�أة 

1- انظر: الفتاوى المتعلقة بالطب و�أحكام المر�ضى )�ص338(.
2- القرار رقم )190( وتاريخ 1419/4/6ه.

3- انظر: الفتاوى المتعلقة بالطب و�أحكام المر�ضى )�ص327(.



102

بمر����ض فيُ�ست�أ�ص���ل منه���ا، مما ي�ؤدي �إلى حرم���ان �أولئك من الإنجاب، ثم يت���وق الرجل الذي تلفت 
خ�صيتي���ه �أو تَتُوق المر�أة التي تلف مبي�ضها �إل���ى الأولاد، فمن �أنواع العلاجات المتوفرة �أن يُنقل له 

خ�صية من متبرع، �أو يُنقل �إليها مبي�ض من متبرعة.
و�إذا نظرنا �إلى التو�صيفات الطبية لهذه العملية، من حيث احتواء الخ�صية �أو المبي�ض على حُويْنات 

المتبرع �أو بيي�ضات المتبرعة �أو عدم احتوائها، نجد التالي:

التو�صيف الأول: 
تقول الدكتورة �صديقة العو�ضي والدكتور كمال نجيب: »فالغدد التنا�سلية لي�ست مثل باقي الأع�ضاء 
يمك���ن ن���زع التالف منها وا�ستبداله ب�آخ���ر �سليم، بل �إنها بما تحمله من الخلاي���ا الأولية للبوي�ضات 
والحيوانات المنوية، ف�إنها تقوم بنقل ال�صفات الوراثية من الآباء �إلى الأبناء، و�إن �أي محاولة لنقل 

هذه الأع�ضاء بين الرجال والن�ساء �وسف ي�ؤدي حتماً �إلى خلط الأن�ساب«))).
ويقولان �أي�ض���اً: »ومهما كانت الإمكانيات والتجهيزات التي يقدمه���ا الطب الحديث له�ؤلاء الرجال 
والن�س���اء، فلن يُتاح لهم الإنج���اب من �صلبهم، بل يكمن القول ب�أن نجاح نقل الغدد التنا�سلية ما هو 
�إلا �ص���ورة من �صور الإخ�صاب لبوي�ضة من حيوان من���وي لي�س من الزوج، �أو �إخ�صاب حيوان منوي 

لبوي�ضة لي�ست لزوجته«))).
و�أي�ض���اً: »م���ن هنا يت�ضح لنا �أن المبي����ض يحتوي على بوي�ضات تحمل ال�شف���رة الإلهية التي حددها 
واختاره���ا الله له���ذا الطفلة وال���ذي تم تحديده قب���ل ولادة الطفلة من بطن �أمه���ا، والم�ستمدة من 
ال�صفات الوراثية للأم والأب، ف�إذا ما قمنا ونقلنا هذا الع�وض )المبي�ض( من �أنثى �إلى �أنثى �أخرى، 
ف�إنن���ا بهذا قد نقلن���ا المبي�ض بما يحتويه من بوي�ضات تحمل ال�صف���ات الوراثية التي ورثتها الأنثى 

المنقول منها المبي�ض من والديها �إلى �أنثى �أخرى والتي تم نقل المبي�ض لها«))).
و�أخي���راً: »من هذا يت�ض���ح �أن الخ�صية تقوم بدور الم�صنع الذي ينت���ج الحيوانات المنوية بوا�سطة 
ت�أثي���ر الهرمونات عل���ى المواد الأولي���ة... ف�إذا ما نقلن���ا الخ�صيتين من �شخ�ص �إل���ى �آخر، فك�أننا 
ق���د نقلن���ا الم�صنع ب�آلاته ومعدات���ه والمواد الأولية الت���ي يحتويها �إلى ال�شخ����ص الآخر، ويكون دور 
ال�شخ����ص المنق���ول له الخ�صية لن يتعدى �وسى ت�شغيل هذا الم�صن���ع فقط، �أي �أنه لن يكون له دور 
في نقل المورثات التي يحملها �إلى �أولاده، بل �وسف ي�ساعد على نقل ال�صبغيات الوراثية التي ورثها 

ال�شخ�ص المنقول منه هذه الخ�صية �إلى ذرية ال�شخ�ص المنقول له الخ�صية«))).

1- زراعة الأع�ضاء التنا�سلية والغدد التنا�سلية للدكتورة �صديقة العو�ضي والدكتور كمال محمد نجيب )�ص 443(.
2- الم�صدر ال�سابق )�ص 443(.
3- الم�صدر ال�سابق )�ص 446(.

4- زراعة الأع�ضاء التنا�سلية والغدد التنا�سلية للدكتورة �صديقة العو�ضي والدكتور كمال محمد نجيب )�ص 450(.
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وق���ال بنحو هذا التو�صيف الدكتور م�أمون الحاج)))، والدكت���ور ع�صام ال�شربيني)))، والدكتور عبد 
المنعم عبيد)))، والدكتور طلعت الق�صبي))). 

التو�صيف الثاني: 
ينق���ل �شيخنا الدكتور محمد ال�شنقيطي عن جري���دة الم�سلمون تو�صيفاً طبياً))) هو: »�أن الحيوانات 
المنوية خارجة في الأ�صل من الرجل الثاني »المنقولة �إليه الخ�صية«، و�أن الخ�صية لي�ست �إلا مجرد 

�آلة منظمة لتلك الحيوانات، فلا وجه لل�شبهة في عملية نقلها«))).
ويق���ول الدكتور محم���د الأ�شقر: »... �أني وقعت على مقال ن�شر هنا ف���ي الكويت لمقابلة مع الدكتور 
ح�س���ن عب���د العال، �أ�ست���اذ الأمرا�ض التنا�سلية في جامع���ة الأزهر، وهي عبارة ع���ن مقابلة ... �أنه 
يقول: �إن �سيمكن في عهد قريب �أو في وقت قريب تفريغ الخ�صية من ال�سائل المنوي نهائياً، وبذلك 

�سيمكن نقل الخ�صية بي�سر و�سهولة، وبعد ذلك فلا يحدث ا�شتباه الأن�ساب �أو ما �إلى ذلك...«))).
فههن���ا تو�صيف���ات متباينان للعلاج بنقل الخ�صية �أو المبي�ض، وبن���اء عليه ف�إنه من تكلم في الحكم 

ال�شرعي انق�سم �إلى قولين:
القول الأول: يحرم نقلها.

ويمثله التو�صيات والقرارات والبيانات المجمعية التالية:
- �تو�صية ندوة ر�ؤية �إ�سلامية لزراعة بع�ض الأع�ضاء الب�شرية)))، حيث جاء في تو�صيتها ما ن�صه: 

»انته���ت الن���دوة �إلى �أن الخ�صية والمبي�ض بحكم �أنهما ي�ستمران ف���ي حمل و�إفراز ال�شفرة الوراثية 
للمنق���ول منه، حتى بعد زرعهما في متلقٍ جديد، ف����إن زرعهما محرم مطلقاً؛ نظراً لأنه يف�ضي �إلى 
اخت�ل�اط الأن�س���اب، وتك���ون ثمرة الإنجاب غي���ر وليدة من الزوجي���ن ال�شرعيي���ن المرتبطين بعقد 

الزواج«))).

1- انظر: ثبت �أعمال ندوة ر�ؤية �إ�سلامية لزراعة بع�ض الأع�ضاء الب�شرية )�ص 480، 488(.
2- انظر: ثبت �أعمال ندوة ر�ؤية �إ�سلامية لزراعة بع�ض الأع�ضاء الب�شرية )�ص 483-482، 488(.

3- انظر: ثبت �أعمال ندوة ر�ؤية �إ�سلامية لزراعة بع�ض الأع�ضاء الب�شرية )�ص 487-486(.

4- انظر: ثبت �أعمال ندوة ر�ؤية �إ�سلامية لزراعة بع�ض الأع�ضاء الب�شرية )�ص 489، 497(.
5- �ولم يُبّني الدكتور محمد ال�شنقيطي لمن يعود هذا التو�صيف، وعلى كلّ فهو تو�صيف طبي، �وساء عاد �إلى طبيب �أم غير طبيب، 

وقد �سبق النقل عن طبيب.
6- �أحكام الجراحة الطبية للدكتور محمد ال�شنقيطي )�ص 369( محيلًا �إلى جريدة الم�سلمون الأعداد: 203، 204، 205.

7- �انظر: ثبت �أعمال ندوة ر�ؤية �إ�سلامية لزراعة بع�ض الأع�ضاء الب�شرية )�ص 483(. وقد كان الدكتور الأ�شقر يميل �إلى الجواز، �إلا 
�أنه بعد �أن ات�ضح له التو�صيف الطبي الأول، عاد فقال بالتحريم. انظر: ثبت �أعمال ندوة ر�ؤية �إ�سلامية لزراعة بع�ض الأع�ضاء 

الب�شرية )�ص 557-554(.
الموافق 26-23  الأول 1410ه  ربيع  الفترة ما بين 26-23  الكويت في  انعقدت في  التي  ال�ساد�سة،  الطبية  الفقهية  الندوة  8- �وهي 

�أكتوبر 1989م.
9- انظر: ثبت �أعمال ندوة ر�ؤية �إ�سلامية لزراعة بع�ض الأع�ضاء الب�شرية )�ص649(.
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- قرار مجمع الفقه الإ�سلامي)))، حيث جاء فيه ما ن�صه: 
»بما �أن الخ�صية والمبي�ض ي�ستمران في حمل و�إفراز ال�صفات الوراثية )ال�شفرة الوراثية( للمنقول 

منه حتى بعد زرعهما في متلقٍ جديد، ف�إن زرعهما محرم �شرعاً«))). 
قلت: هذا القول اعتمد �أ�سا�ساً على التو�صيف الطبي للأطباء القائل ب�أن نقل الغدد التنا�سلية، يعني 

نقل ال�شفرة الوراثية للمتبرع، وهو �أمر مرفو�ض قطعاً.
القول الثاني: يجوز نقل الخ�صيتين، وبه يقول �أحد المعا�صرين))).

الق��ول الثال��ث: يج��وز نقل �إح��دى الخ�صيتي��ن، �أو �أح��د المبي�ضين. وه��و قول بع�ض 
المعا�صرين))).

يقول ف�ضيلة ال�شيخ عطية �صقر: »من المقرر �أن نقل الخ�صيتين معاً من �شخ�ص �إلى �آخر لا يجوز؛ 
لأن���ه خ�صاء للمنق���ول منه، والخ�صاء حرام ... �أم���ا نقل خ�صية واحدة فهو كنق���ل �إحدى الكليتين 
يج���وز ب�شرطي���ن هما مطلوب���ان فى نقل �أي ع�وض م���ن �شخ�ص �إلى �آخر، وهما ع���دم ال�ضرر الكبير 

بالمنقول منه ، وغلبة الظن فى ا�ستفادة المنقول �إليه به.
ولا �ش���ك �أن الخ�صي���ة هي المعمل الذى يف���رز المادة المنوية ويتخلق منه���ا الحيوان المنوي. وهذه 
المادة عندما تكثر لا بد من �إفراغها بطريقة �أو ب�أخرى، ف�إذا نقلت الخ�صية بما فيها من مادة مع 
افترا����ض �أن الحيوان���ات المنوية بعد القطع �ستبقى حية وزُرعت فى �شخ����ص �آخر، وبا�شرت عملها 
م���ن تولي���د المادة من الج�س���م الجديد كان فيها خلي���ط من مادة ال�شخ����ص الأول ومادة ال�شخ�ص 
الثان���ي، فلو فر�ض تلقيح زوج���ة الثاني من هذا الخليط فلا يعرف للحمل من �أي ال�شخ�صين يكون، 
وتحليل الدم �أو ال�شبه في الخلقة قد يحدد ذلك. ولو ثبت �أنه لل�شخ�ص الأول كان الات�صال الجن�سي 
حراماً، وتجيء هنا م�شكلة ن�سبة المولود على فرا�ش الزوجية وحق الزوج فى ادعائه ونفيه وما قيل 

في التلقيح ال�صناعي.
ولذل���ك نخت���ار منع عملية النقل �أ�صلًا، وذلك لعدم ال�ضرورة �إليه���ا، فلي�س عقم الرجل مف�ضياً �إلى 

هلاكه �أو �إلى �إلحاق ال�ضرر ال�شديد به.
ولو تم النقل وجب �أن تكون هناك فر�صة لتفريغ المادة المخزونة فيها والاطمئنان �إلى خلوها منها 
بمعرف���ة المخت�صين، وذلك �أ�شبه بمدة الا�ستبراء والعدة حتى لا تختلط الأن�ساب بالزواج �أو التمتع 

1- �قرار رقم 6/8/59 في دورة م�ؤتمره ال�ساد�س بجدة في المملكة العربية ال�سعودية من 17-23 �شعبان 1410ه  الموافق 14-20 �آذار 
)مار�س( 1990م.

2- انظر: مجلة مجمع الفقه الإ�سلامي )ع6، ج3، �ص2155(.
3- �ن�صّ على ذلك ال�شيخ �سيد �سابق، كما في جريدة الم�سلمون العدد رقم 203، نقلًا من �أحكام الجراحة الطبية للدكتور محمد 

ال�شنقيطي )�ص 368(.
4- انظر: �أحكام الجراحة الطبية للدكتور محمد ال�شنقيطي )�ص 368(.
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قبل انتهائها وما يُقال في نقل خ�صية الرجل يُقال في نقل مبي�ض المر�أة«))).

قل���ت: نج���د �أ�صح���اب هذا القول يذهب���ون مع التو�صي���ف الطبي الثان���ي، وتبقى م��سأل���ة نقل الغدد 
التنا�سلية في حيّز المقبول من حيث المبد�أ.

فنجد هنا الت�أثير الوا�ضح �أي�ضاً للتو�صيف الطبي على مجرى الأحكام الفقهية.

ويمكن تلخي�ص ما �سبق بالتالي:
العقم ب�سبب خلل في الغدة التنا�سلية.المر�ض:
نقل الغدة التنا�سلية الم�صابة من متبرع.العلاج:

الغ���دة التنا�سلية تحتوي عل���ى الخلايا الجن�سية للمتبرع، ف����إذا نقلت هذه الأع�ضاء التو�صيف الطبي )1(:
ل�شخ�ص �آخر ف�إنه تنتقل معها الخلايا الجن�سية ل�صحابها المتبرع.

الغ���دة التنا�سلية يمكن تفريغها من الخلايا الجن�سية، ومن ثمّ تتكون خلايا جن�سية التو�صيف الطبي )2(: 
تعود لل�شخ�ص المنقولة �إليه الغدة التنا�سلية.

يحرم نقل الخ�صية �أو المبي�ض �إلى �شخ�ص �آخر قطعاً.�أثر التو�صيف )1(: 
لا يحرم نقل الخ�صية �أو المبي�ض من حيث المبد�أ �إلى �شخ�ص �آخر.�أثر التو�صيف )2(: 

المبحث الثالث: بيان �أثر تو�صيف الطبيب لطريقة العلاج:
ح �أثر تو�صيف طريقة علاج المر�ض في الحكم ال�شرعي م��سألة: »ا�ستخدام  م���ن الم�سائل التي تو�ضّ
اللولب لمنع الحمل«، فقد ترغب بع�ض الن�ساء كمن �ضعف ج�سمها لتعدد الحمل والولادة �أو لغيرها 
م���ن الدوافع �أن تقوم بتنظيم الن�سل، ومعلوم �أن لتنظيم الحمل �أو تحديده الم�ؤقت عدة طرق، منها 

ا�ستخدام اللولب.

ومعل���وم �أن الحك���م ال�شرعي لتلك الطرق له عدة ن���واحٍ ت�ؤثر فيه، والذي يهمنا هن���ا هو تو�ضيح �أثر 
تو�صيف الطبيب لطريقة عمل اللولب في تنظيم �أو تحديد الن�سل.

و�إذا نظرنا �إلى التو�صيفات الطبية لهذه الطريقة نجد التالي:

التو�صيف الأول: 
جاء في كتاب الطبيب �أدبه وفقهه: »كذلك تقوم هذه الأجهزة ب�إعاقة و�صول الحيوانات المنوية �إلى 

قناة الرحم، وتقلل من قدرتها على التلقيح«))).

ويق���ول الدكتور محم���د خالد المن�صور نقلًا عن ع���دة م�صادر طبية: »اللول���ب )الأجهزة الرحمية 
لمن���ع الحم���ل(: وهي �أجهزة رحمية تُ�ستخ���دم لمنع الحمل على �شكل لول���ب، ووظيفتها: منع و�صول 

1- فتاوى دار الإفتاء الم�صرية الفتوى رقم )74( بتاريخ: مايو 1997م.
2- الطبيب �أدبه وفقهية للدكتور البار والدكتور ال�سباعي )�ص288(.
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الحيوانات المنوية �إلى قناة الرحم، وتقليل قدرتها على التلقيح«))).

التو�صيف الثاني: 
ج���اء ف���ي كتاب الطبي���ب �أدبه وفقهه: »وتعم���ل هذه الأجهزة عل���ى منع علوق الك���رة الجرثومية في 
ج���دار الرحم، وذلك لأنها تحدث تغيي���رات في بطانة الرحم تجعلها غي���ر �صالحة لانغرا�س الكرة 

الجرثومية )Blastula(، كما �أنها لا ت�ساعدها على النمو �إذا انغر�ست فيطردها الرحم«))).
ويقول الدكتور البار: »ورغم �أن الو�سيلة التي يعمل بها اللولب مجهولة، �إلا �أن الدوائر الطبية تعتقد 
�أن منع الحمل يتم بمنع انغراز البوي�ضة الملقحة بالرحم )�أي منع العلوق( .. كما يعتقد بع�ضهم �أن 
وجود اللولب يزيد في تقل�صات الرحم وقناة الرحم، مما ي�ؤدي �إلى �سرعة تحرك البوي�ضة من قناة 

الرحم �إلى الرحم ومن ثمّ �إلى الخارج«))). 

التو�صيف الثالث: 
وه���و م���ا يمكن �أن ن�أخ���ذه مما ذكرنا عن كت���اب الطبيب �أدب���ه وفقهه حيث جاء في���ه تو�صيف عمل 
اللول���ب: »وتعم���ل هذه الأجهزة على من���ع علوق الكرة الجرثومي���ة في جدار الرح���م ... كما �أنها لا 

ت�ساعدها على النمو �إذا انغر�ست فيطردها الرحم«))).
فههنا ثلاثة تو�صيفات لطريقة عمل اللولب:

فالتو�صي���ف الأول يذك���ر �أن���ه يمنع و�صول الحيوان���ات المنوية �إلى البيي�ضة، فه���و بذلك �شبيه بعزل 
الرجل عن زوجته.

والتو�صي���ف الثان���ي يذكر �أنه يمن���ع �إنغراز البيي�ضة الملحق���ة في الرحم، وهو بذلك ن���وع من �أنواع 
الإجها�ض قبل العلوق في جدار الرحم.

والتو�صيف الثالث: يذكر �أنه يعمل على طرد البيي�ضة الملحقة المنغر�سة في الرحم، فهو بذلك نوع 
من �أنواع الإجها�ض بعد العلوق في جدار الرحم.

�أما الأحكام ال�شرعية:
الاعتماد على التو�صيف الأول )العزل(:

يق���ول الدكتور محمد خالد المن�ص���ور بعد �أن ذكر حكم العزل في ال�شريع���ة الإ�سلامية: »بناء على 
البح���ث الفقهي المتقدم، ف�إن حكم و�سائل منع الحمل الم�ؤقت الحديثة ينبغي �أن يكون مقا�ساً على 

1- الأحكام الطبية المتعلقة بالن�ساء )�ص129(.
2- الطبيب �أدبه وفقهية للدكتور البار والدكتور ال�سباعي )�ص288(.

3- خلق الإن�سان بين الطب والقر�آن )�ص495(.
4- الطبيب �أدبه وفقهية للدكتور البار والدكتور ال�سباعي )�ص288(.
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حك���م العزل من حيث الجواز والحرمة؛ لأن هذه الو�سائ���ل ت�شترك مع العزل في منع الحمل م�ؤقتاً، 
وذلك بمنع و�صول ماء الرجل �إلى رحم المر�أة، مع اختلاف و�سائل وطرق منع الحمل.

وقد ترجح فيما �سبق �أن العزل جائز مع الكراهة التنزيهية، عند وجود �سبب وحاجة معتبرة للعزل، 
و�إلا فعلى الجواز مطلقاً.

وعلي���ه فيج���وز ا�ستخدام و�سائل منع الحم���ل الم�ؤقت���ة �إذا كان ثمة �سبب للمنع ي����ؤدي بالم�سلم �إلى 
الحرج والم�شقة«))).

ومثل���ه تماماً م���ا فعله الدكتور �سيد حبيب بن �أحمد، حيث اعتمد على هذا التو�صيف الطبي، وو�صل 
�إلى نف�س الحكم ال�شرعي))).

قلت: فنرى هنا �أنهما و�صلا �إلى حكم الكراهة بناء على حكم العزل المكروه عندهما، مع الاعتماد 
على التو�صيف الطبي القائل ب�أن عمل اللولب يكون بمنع الحيوان المنوي من تلقيح البيي�ضة.

الاعتماد على التو�صيف الثاني )الإجها�ض قبل العلوق(:
�أكث���ر م���ن بحث م��سألة ا�ستخدام اللولب �إنما نظر �إلى التو�صي���ف الطبي الأول، وقلّ من نظر النظر 
�إلى التو�صيف الثاني، و�إن ذَكَرَه عند �شرح طريقة عمل اللولب، ولكنه يعود ليطبق الحكم على العزل 

فقط، دون الإجها�ض))).
ومعل���وم �أن �إعطاء الحكم ال�شرعي من خلال النظر �إلى العزل، يختلف عن �إعطاء الحكم ال�شرعي 

من خلال الإجها�ض، �إذ الخلاف في الم��سألة الأولى يختلف عن الخلاف في الم��سألة الثانية.
وممن انتبه �إلى ذلك:

قرار اللجنة الفقهية الطبية لجمعية العلوم الطبية الإ�سلامية الأردنية)))، وجاء فيها ما ن�صه: 
»ثانياً: الإجراءات الطبية قبل حدوث العلوق: لقد تو�صلت هذه الندوة، كما تو�صل الكثير مما �سبقها 
من �أبحاث وندوات �إلى اتفاق �أن الحياة المحترمة للبيي�ضة الملقحة �إنما تبد�أ بعد علوقها في جدار 

الرحم بين اليومين ال�ساد�س وال�سابع بعد التلقيح.
وعلى ذلك ف�إن هناك اتفاقاً لدى غالبية العلماء على ما يلي:

1- الأحكام الطبية المتعلقة بالن�ساء )�ص150(.
2- منع الحي�ض والحمل �أو ت�أخيرهما )�ص49(.

الإنغرا�س، عند  الملقحة من  البيي�ضة  اللولب منع  �أن من طريقة عمل  وفقهه«: ففي )�ص288( ذكر  �أدبه  »الطبيب  3- �ففي كتاب 
ذكرهما لو�سائل موانع الحمل. ثم في )�ص305-310( ذكر الموقف ال�شرعي من و�سائل منع الحمل على �أ�سا�س العزل فقط، فيما 

يتعلق بطريقة عمل اللولب، ولم يتطرق لتنـزيل الحكم على �أ�سا�س �إجها�ض البيي�ضة الملقحة.
4- ��صدر هذا القرار في يوم الخمي�س 1413ه، الموافق 1992/10/22م. انظر: ق�ضايا طبية معا�صرة في �وضء ال�شريعة الإ�سلامية 

)91-90/1(
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1- �أن ا�ستعمال اللولب الطبي لمنع علوق البيي�ضة الملقحة في جدار الرحم هو �أمر جائز«))).
فنرى هنا �أنهم انطلقوا �إلى بيان الحكم من خلال الإجها�ض قبل العلوق.

الاعتماد على التو�صيف الثالث )الإجها�ض بعد العلوق(:
ول���م �أرَ م���ن بنى الحكم ال�شرعي عليه، �إلا �أنه �إن كان �صحيحاً هذا التو�صيف الطبي، ف�إنه ينبغي �أن 
يُقال بالتحريم عند من يرى تحريم الإجها�ض بعد العلوق، كما �سبق في الفتوى الأردنية ال�سابقة.

من هنا يت�ضح للقارئ �أثر اختلاف التو�صيف الطبي لطريقة عمل اللولب، فمن اعتمد على التو�صيف 
الأول ف�إن���ه �سيبحث الم��سألة من خلال حكم العزل، ومن اعتمد على التو�صيف الثاني ف�إنه �سيبحث 
الم��سأل���ة من خلال حكم الإجها�ض قبل العلوق في الرح���م، ومن اعتمد على التو�صيف الثالث ف�إنه 

�سيبحث الم��سألة من خلال حكم الإجها�ض بعد العلوق في الرحم. والله تعالى �أعلم.

ويمكن تلخي�ص ما �سبق في التالي:
�ضعف المر�أة ب�سبب كثرة الولادة مثلًا.المر�ض:
تنظيم الن�سل با�ستخدام اللولب.العلاج:

اللولب يقوم بمنع الحيوانات المنوية من تلقيح البيي�ضة.التو�صيف الطبي )1(:
اللوب يمنع البيي�ضة الملقحة من العلوق في الرحم.التو�صيف الطبي )2(: 
اللوب يمنع البيي�ضة الملقحة المنغر�سة في الرحم من البقاء في الرحم.التو�صيف الطبي )3(:

�سيتم �إعطاء الحكم ال�شرعي بناء على م��سألة حكم عزل الرجل عن زوجته.�أثر التو�صيف )1(: 
�سيتم �إعطاء الحكم ال�شرعي بناء على م��سألة حكم الإجها�ض قبل العلوق.�أثر التو�صيف )2(: 
�سيتم �إعطاء الحكم ال�شرعي بناء على م��سألة حكم الإجها�ض بعد العلوق.�أثر التو�صيف )3(:

المبحث الرابع: بيان �أثر تو�صيف الطبيب لم�آل ا�ستخدام الدواء �أو العلاج:
تو�صي���ف الطبيب لم�آل ا�ستخدام الدواء �أمر مهم لا يقل �أهمية عن التو�صيفات ال�سابقة، فرب دواء 
�أو علاج يمتنع الطبيب من و�صفه �أو ا�ستخدامه ب�سبب �أنه يت�صور �أن م�آل ا�ستخدامه في الم�ستقبل 

يكون �ضاراً �أو ي�سبب �أعرا�ضاً جانبية �أو يكون غير مجدٍ لأمور فنية �أو تقنية.
كمثل دواء ي�سبب ب�أمر الله تعالى الق�ضاء على ميكروب ما ب�سرعة مده�شة، �إلا �أنه يت�سبب بعد ذلك 

ب�أعرا�ض جانبية قد تكون �أكثر �ضرراً من ذلك الميكروب.
وكمث���ل �آلة طبية حديثة، لها مزايا متطورة، تُعر�ض للبيع لإحدى الم�ست�شفيات، فتطلب تو�صيفاً لها 
من �أحد �أطبائها العاملين في الم�ست�شفى، ف�إذا كتب ذلك الطبيب في تقريره �أن هذه الآلة مزاياها 

1- ق�ضايا طبية معا�صرة في �وضء ال�شريعة الإ�سلامية )312/1(
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رائع���ة وا�ستخدامها �سهل و�آم���ن، �إلا �أن نتائجها لي�ست دقيقة وتعطي ن�سب���ة خط�أ معينة، فلن تقدم 
الم�ست�شفى على �شرائها، و�إذا كانت موجودة عند الم�ست�شفى فلن يرغب الأطباء في ا�ستخدامها.

ح �أثر تو�صيف الم�آل م��سألة: »�إن�شاء بنوك الحليب«، فقد ن��شأت هذه البنوك  ومن الم�سائل التي تو�ضّ
في الدول الغربية للدواعي التالية:

�أولًا: �إنق���اذ مجموعة من الأطفال الذين يحتاجون ب�ص���ورة خا�صة �إلى اللبن الإن�ساني، ولا ت�ستطيع 
�أمهاتهم �أن يقمن بالر�ضاعة))).

ثانياً: �أن يكون الحليب الطبيعي و�سيلة بديلة عن الحليب ال�صناعي، هدفها الا�ستفادة الق�صوى من 
مميزات حليب الأم، في حين لا ت�ستطيع الأم �إر�ضاع طفلها))).

�إلا �أنها بعد انت�شارها وذيوعها �آلت �إلى القلة والإنخفا�ض، وفي بيان �سبب هذا الم�آل تو�صيفان هما:
التو�صيف الأول:

يق���ول الدكتور ماهر حتحوت في بحثه »بنوك الحليب الب�شري المختلط« المقدم �إلى ندوة الإنجاب 
في �وضء الإ�سلام: 

»حجم الم�شكلة �أ�صغر مما قد تم ت�صوره ابتداء: 
لأن الألب���ان ال�صناعية تكفي وانح�صر الا�ستعمال لمن لهم ح�سا�سي���ة خا�صة للألبان ال�صناعية �أو 

لمن لاي�ستطيعون ه�ضمه. 
ون�سب���ة الأطف���ال الخدج حوالي 7٪ من الموالي���د من ه�ؤلاء �أقل من 1٪ من ال���ـ 7٪، ولذلك انكم�ش 

حجم الم�شكلة.
وق���د قم���ت بالات�صال ببن���وك الألبان فلق���د انكم�ش �إل���ى ثلاثة ف���ى الولايات المتحدة ث���م ات�صلت 
بم�ست�شفي الأطفال فى لو�س انجلو�س لل�س�ؤال عن عدد المرات التى ا�ستخدموا فيها بنوك اللبن فى 

العامين الأخيرين فكان العدد �صفراً. 
ولذل���ك ف����إن الم�شكلة �صغيرة ومنكم�شة ولك���ن الاحتمال موجود ومطروح وق���د تختفي الم�شكلة ثم 

تظهر بعد ذلك«))).

1- �انظر: بنوك الحليب درا�سة طبية فقهية )�ص80(، وبنوك الحليب للبار �ضمن مجلة مجمع الفقه الإ�سلامي )�ص393-392(، 
وبنوك   ،)405/2( الم�ستجدة  الطبية  والم�سائل   ،)188 )�ص  الآدمي  ب�أجزاء  والانتفاع  )�ص350-349(،  وفقهه  �أدبه  والطبيب 

الحليب الب�شري المختلط للدكتور ماهر حتحوت )�ص35(، والمو�وسعة الطبية الفقهية )�ص487(.
2- �انظر: بنوك حليب الأمهات بدعة غريبة محرمة �شرعاً، وبنوك اللبن للكحلاوي )�ص11(، والانتفاع ب�أجزاء الآدمي )�ص 188(، 
والم�سائل الطبية الم�ستجدة )405/2(، وبنوك الحليب الب�شري المختلط )�ص35(، ومجموعة فتاوى دار الإفتاء الم�صرية الفتوى 

رقم )959(، والمو�وسعة الطبية الفقهية )�ص488(.
3- بنوك الحليب الب�شري المختلط للدكتور ماهر حتحوت )�ص36(.
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التو�صيف الثاني:
يق���ول الدكت���ور محمد عل���ي البار في بحثه »بنوك الحلي���ب درا�سة طبية فقهي���ة« المقدم �إلى مجمع 
الفقه الإ�سلامي: »وكنت قد قمت ب�س�ؤال مجموعة من �أطباء الأطفال العاملين في الولايات المتحدة 
عندم���ا كنت في زيارة له���ا في يناير 1983 فذكروا لي �أن بنوك الأطف���ال في الولايات المتحدة في 

مرحلة الاحت�ضار وذلك للأ�سباب التالية:
1- الحاجة �إليها نادرة.
2- تكلفتها عالية جدًا.

3- ندرة الأمهات المتبرعات باللبن.
4- يتعر�ض اللبن المتجمع للف�ساد مع الزمن رغم حفظه في البنك فهو معر�ض لإ�صابته بالميكروبات 

كما �أنه معر�ض لتحلل بع�ض المواد الموجودة فيه فيفقد بذلك بع�ض مزاياه وفوائده«))).
قلت: من خلال ما �سبق نرى التفاوت بين التو�صيفين؛ فالتو�صيف الأول تو�صيف هادئ يجعل �سبب 
م���ا �آلت �إليه البنوك من الإنح�سار ب�سب���ب كفاية الألبان ال�صناعية مع قلة الذين يحتاجون �إلى هذا 

الحليب من الأطفال الخُدّج.
�أما التو�صيف الثاني فكان �أ�شد وقعاً حتى جاء و�صف حال البنوك بـ)الاحت�ضار(، مع ذكر مجموعة 
م���ن الأ�سباب الت���ي تُنفّر من هذه البنوك ومن حليبها فالحليب فيها معرّ�ض للف�ساد مع الزمن رغم 

حفظه فيها، ومعر�ض للإ�صابة بالميكروبات، ومعر�ض لفقد مزاياه وفوائده.
وه���ذا التف���اوت في تو�صي���ف �سبب ما �آلت �إليه البن���وك كان �سبباً رئي�سياً في تف���اوت حكم الندوات 
والم�ؤتم���رات على هذا النوع من البنوك، بح�سب البحث ال���ذي عُر�ض فيها والتو�صيف الذي �سمعه 

الم�شاركون، على ال�شكل التالي:
�أولًا: تو�صي���ة اكتف���ت بع���دم الت�شجيع على �إن�شاء بن���وك الحليب، و�أنه �إذا دعت ال�ض���رورة فلا ب�أ�س 

ب�إن�شائها، وهي تو�صية ندوة الإنجاب في �وضء الإ�سلام))):
»ع���دم ت�شجي���ع قيام بنوك الحليب الب�ش���ري المختلط، ف�إذا دعت ال�ض���رورة الطبية �إلى ذلك تن��شأ 

بنوك حليب ب�شري للأطفال الخُدّج«))). 
لأنه تم عر�ض البحث الأول في هذه الندوة.

1- بنوك الحليب درا�سة طبية فقهية للدكتور محمد علي البار )ع2، ج1، 394(.
2- المنعقدة في الكويت في 11 �شعبان 1403ه، الموافق 24 مايو 1983م.

3- ثبت ندوة الإنجاب في �وضء الإ�سلام )�ص349(.
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ثانياً: قرار بالمنع من �إن�شاء بنوك الحليب، وهو قرار مجمع الفقه الإ�سلامي))):
»�أولًا: �أن بن���وك الحلي���ب تجرب���ة قامت بها الأم���م الغربية، ثم ظهرت مع التجرب���ة بع�ض ال�سلبيات 

الفنية والعلمية فيها فانكم�شت وقلّ الاهتمام بها. 
ثاني���اً: �أن الإ�س�ل�ام يعتب���ر الر�ض���اع لحمة كلحم���ة الن�سب يحرم به م���ا يحرم من الن�س���ب ب�إجماع 
الم�سلمي���ن. وم���ن مقا�ص���د ال�شريع���ة الكلي���ة المحافظة عل���ى الن�سب، وبن���وك الحلي���ب م�ؤدية �إلى 

الاختلاط �أو الريبة. 
ثالث���اً: �أن العلاق���ات الاجتماعية ف���ي العالم الإ�سلام���ي توفر للمول���ود الخداج �أو ناق����ص الوزن �أو 
المحت���اج �إلى اللبن الب�شري في الح���الات الخا�صة ما يحتاج �إليه م���ن الا�ستر�ضاع الطبيعي، الأمر 

الذي يغني عن بنوك الحليب. 
وبناء على ذلك قرر: 

�أولًا: منع �إن�شاء بنوك حليب الأمهات في العالم الإ�سلامي. 
ثانيًا: حرمة الر�ضاع منها. والله �أعلم«))).
لأنه تم عر�ض البحث الثاني، والله �أعلم.

ويمكن تلخي�ص ما �سبق في الجدول الآتي:
وجود �أطفال يحتاجون �إلى الحليب الب�شري.المر�ض:
�إن�شاء بنوك للحليب الب�شري.العلاج:

�آل���ت هذه البنوك �إلى القلة ب�سبب توفر الألبان ال�صناعية، مع قلة الحاجة حالياً التو�صيف الطبي )1(:
�إليها.

�آل���ت ه���ذه البنوك �إلى القلة وهي الآن في مرحل���ة الاحت�ضار لأ�سباب منها: ندرة التو�صيف الطبي )2(: 
الحاج���ة �إليه���ا، والتكلفة العالي���ة، وندرة الأمه���ات المتبرع���ات، وتعر�ض اللبن 
للف�س���اد م���ع الزمن رغم حفظ���ه فيه���ا، ولأنه معر����ض للإ�صاب���ة بالميكروبات، 

ومعر�ض لفقد مزاياه وفوائده.
عدم ت�شجيع �إن�شائها ولا مانع منها �إذا دعت ال�ضرورة.�أثر التو�صيف )1(: 
منع �إن�شاء بنوك الحليب وتحريم الر�ضاع منها.�أثر التو�صيف )2(:

1- وذلك في دورة انعقاد م�ؤتمره الثاني بجدة من 10-16 ربيع الآخر 1406ه، / 22-28 كانون الأول )دي�سمبر( 1985م.
2- قرارات وتو�صيات مجمع الفقه الإ�سلامي )�ص17-16(.
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الخاتمة
بع���د هذه الجولة الق�صيرة والوم�ضات ال�سريعة، في هذا المو�وضع ال�شّيّق والم�سائل المثيرة، ن�صل 
بف�ضل الله تعالى وحده �إلى نهاية المطاف وخاتمة التطواف، لأذكر للقارئ الكريم �أهم ما تم بحثه 

والتو�صل �إليه في النقاط التالية:
1- �تو�صيف الطبيب ال���دواء للمري�ض وطريقة الا�ستعمال ي�سبقه: و�صف للمر�ض، وو�صف للدواء �أو 

للعلاج، وو�صف لطريقة عمل الدواء �أو العلاج، وو�صفٌ لم�آل ا�ستخدام الدواء �أو العلاج.
2- �و�إذا وقع  خط�أ في �أحد هذه التو�صيفات، فالخط�أ بطبيعة الحال راجحٌ وقوعه في و�صف العلاج 

المنا�سب للمر�ض. 
3- �و�إذا كان���ت هذه التو�صيف���ات �صحيحة ودقيقة، كان و�صف العلاج �صحيحاً ب�إذن الله تعالى، من 
هن���ا ندرك �أن تو�صي���ف الطبيب �أبعد من مجرد و�صفة طبية ي�أخذها المري�ض لي�صرفها وي�سير 

على طريقتها، بل ي�سبق ذلك عدة تو�صيفات مهمة.
4- تو�صيف الطبيب له �أهمية كبرى لتعلقه ببدن و�صحة الإن�سان.

5- �لتو�صي���ف الطبي���ب �أهمية بالغ���ة بالن�سب���ة للمري�ض وذويه، وف���ي الق�ضاء، وف���ي �إعطاء الحكم 
ال�شرعي.

6- الاعتماد على قول الأطباء �أمر م�شروع قد جاءت �أدلة متعددة تدل عليه.
7- �ينبغ���ي �أن تتوف���ر ف���ي تو�صيفات الطبيب ع���دة �صفات من �أهمه���ا: العلم، وال�ص���دق، والإتقان، 
والحفاظ على �أ�سرار وعورات المر�ضى، والواقعية، والدقة والتف�صيل، والتوثيق فيما يحتاج �إلى 

ذلك، والعدل والإن�صاف بعدم �إغفال المعطيات التي قد تدل لغير ما يراه.
ح �أث���ر التو�صيف للمر����ض �أو للواقعة الطبية في الحك���م ال�شرعي، هي  8- �م���ن الم�سائ���ل التي تو�ضّ

م��سألة: »الموت الدماغي«:
�أ‌- �فم���ن الأطب���اء من ي�صف���ة ب�أنه موت قطع���اً، وعليه يحكم الفقي���ه بالموت من الجه���ة ال�شرعية، 

وتترتب عليه جميع �أحكام الموت من الإرث وعدة الموت و�سائر �أحكام الموت.
ب‌- �ومنه���م من ي�صفه ب�أنه غير قطعي، وعليه فلا يحك���م الفقيه بالموت، ولا تنطبق �أحكام الموت 

حتى تُنزع الأجهزة ويتوقف قلبه ورئتيه عن العمل.
ح �أثر تو�صيف الدواء �أو العلاج في الحكم ال�شرعي م��سألة: »نقل الغدد  9- �وم���ن الم�سائل التي تو�ضّ

التنا�سلية«، للعقيم ب�سبب خلل في الغدة التنا�سلية:

�أ‌- �فمن وُ�صف له �أن الغدة التنا�سلية تحتوي على الخلايا الجن�سية للمتبرع، ف�إذا نقلت هذه الأع�ضاء 
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ل�شخ����ص �آخر ف�إنه تنتقل معها الخلايا الجن�سية ل�صحابها المتبرع، ف�إنه يحرم نقل الخ�صية �أو 
المبي�ض �إلى �شخ�ص �آخر قطعاً.

ب‌- �وم���ن وُ�ص���ف له �أن الغدة التنا�سلية يمكن تفريغها من الخلاي���ا الجن�سية، ومن ثمّ تتكون خلايا 
جن�سي���ة تع���ود لل�شخ�ص المنقولة �إليه الغدة التنا�سلية، ف�إن���ه لا يحرم نقل الخ�صية �أو المبي�ض 

من حيث المبد�أ �إلى �شخ�ص �آخر.
ح �أثر تو�صيف طريقة العلاج في الحكم ال�شرعي م��سألة: »ا�ستخدام  10- �و م���ن الم�سائل التي تو�ضّ

اللولب لمنع الحمل«:
�أ‌- �فم���ن و�صف ل���ه اللولب ب�أنه يقوم بمن���ع الحيوانات المنوية من تلقيح البيي�ض���ة، �سيعطي الحكم 

ال�شرعي بناء على م��سألة حكم عزل الرجل عن زوجته.
ب‌- �ومن وُ�صف له ب�أنه يمنع البيي�ضة الملقحة من العلوق في الرحم، ف�سيعطي الحكم ال�شرعي بناء 

على م��سألة حكم الإجها�ض قبل العلوق.
ت‌- ��أم���ا من وُ�صف له ب�أنه يمنع البيي�ضة الملقحة المنغر�سة في الرحم من البقاء في الرحم، ف�إنه 

�سيعطي الحكم ال�شرعي بناء على م��سألة حكم الإجها�ض بعد العلوق.
ح �أث���ر تو�صيف الم�آل م��سأل���ة: »�إن�شاء بنوك الحلي���ب«، فبح�سب نوع  11- �وم���ن الم�سائ���ل التي تو�ضّ

الو�صف �سيكون الحكم كما �سبق، �إما بعدم الت�شجيع، �أو بالقطع بالمنع.
والحمد لله الذي ينعمته تتم ال�صالحات.
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ا.م.د. �سحر قدوري
مركز الم�ستن�صرية للدرا�سات العربية والدولية

الجامعة الم�ستن�صرية

توظيف تكنولوجيا المعلومات في ادارة المخاطر البيئية :
درا�سة تقويمية في ال�شركة العامة ل�صناعة الزيوت النباتية )م�صنع الر�شيد(

الم�ستخل�ص
ادارة المخاط���ر البيئية �شغلت اهتمام العديد من الباحثين من حقول معرفية مختلفة. وعّدت هذه 
الادارة م���ن قب���ل الأعمال لي�ست مهم���ة فح�سب في مجتمع الي���وم بل تمثل تحدياً ام���ام المنظمات 
المختلفة. ومنحت عملية تحويل الاعتبارات البيئية الى فر�ص جديدة امام الاعمال الى اعتبار ادارة 
المخاط���ر البيئية عن�ص���راً ا�سا�سياً في تحقيق التطور والنمو الم�ستمر لل���دول ال�صناعية والنامية. 
ويعد عن�صر الح�صول على المعلومات البيئية الجيدة من متطلبات تح�سين ادارة المخاطر البيئية.
يرمي البحث الحالي الى و�صف كيف يمكن لتقنية المعلومات ان توَظف في ادارة المخاطر البيئية؟

وف���ي �وضء الاجابة على ت�سا�ؤلات البحث، ات�ض���ح انَّ الان�شطة البيئية تظهر معلومات عالية النوعية 
وهي بدورها تركز على كيفية تح�سين الواقع البيئي او الحد من المخاطر البيئية ،لكن الواقع البيئي 

اظهر م�ستوى توافر المعلومات البيئية متبايناً وعدم و�وضح ل�سيا�سات ادارة المخاطر البيئية.
ي�شتم���ل البح���ث على جانبين: الاول، الجانب النظري وتم تغطيت���ه من خلال الاطلاع على ما تي�سر 
للباحث���ة من م�صادر ومراجع علمية حديثة. والجان���ب الثاني ،هو التطبيقي وتم جمع معلوماته من 
ال�شرك���ة العام���ة ل�صناعة الزيوت النباتية بعدها مجال البحث .وق���د ا�سفرت النتائج عن مجموعة 

من التو�صيات ومنها:

• �يتعي���ن عل���ى القي���ادة الادارية ان تك���ون مدركة لما تنط���وي عليه الاعمال م���ن مخاطر بيئية 
وعليه���ا ان تقرر التغيي���ر في الانتاج والعمليات الت�صنيعية من اج���ل المواكبة مع النظم الحديثة 
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وا�ستحداث عمليات بيئية للحد من المخاطر وتقييم الاثار البيئية .

• �لتغطية متطلبات ادارة المخاطر البيئية فر�ضت ال�ضرورة توافر قاعدة معلومات بيئية تتلائم 
مع ان�شطة ال�شركة المبحوثة وان هذه االمهمة تقع على عاتق ادارة المخاطر.

Abstract
Risks Environmental Management engage an increasing number of persons 
from different fields .The management and safeguarding of our environment 
by business not only an important issue in today’s society ,but also a challenge 
for the different enterprises to turn environmental concerns into new business 
opportunities .In this respect ,Risks Environmental Management is key 
element in achieving developing countries .Better access to good quality 
information and Environmental data is prerequisite for improved  Risks 
Environmental Management .
This research aims to describe how information technology can be used in 
Risks Environmental Management ?
Through the answers based on the questions that research in Environmental 
activities produces high quality data and information .It focuses on how 
to improve the distribution and retrieval of such information ,but the 
environmental practice ,availability varies and unclear environmental policies 
for acc
The research has consists of two sides ,one is theoretical we collected it 
information form the new books resources .The second side ,is practical and 
the information about it is collected form the general company of vegetable 
oils industry .
The finding led to a number of recommendations same of them were :-
• �The managerial leadership will have to be increasingly aware of the 

implications of environmental legislation on their business ,they will have 
to decide on product and process changes to comply with new regulation 
,introduce environmental audits and impact assessment .

• �A reach engine and database with all the relevant environmental information 
from the company ,and this activity must be do by the environmental risks 
management .
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المقدمة
تع���د حماية البيئة والمحافظة عليها م���ن المخاطر البيئية من قبل المنظمات ال�صناعية لي�س امراً 
مهماً في مجتمع اليوم فح�سب، بل تمثل تحدياً امام مختلف المنظمات في �أمكان تحويل الاعتبارات 
البيئي���ة والالت���زام بها الى فر�ص جديدة للمناف�سة ،وفي هذا ال�ص���دد عدت ادارة المخاطر البيئية 
عن�صراً ا�سا�سياً في تحقيق النمو والتطور للمنظمات. وا�صبح يتعين على المدراء ان يكونوا مدركين 
او اكث���ر وعي���اً لما تنطوي عليه الت�شريعات والمحددات البيئية من اثر على الاعمال والم�شاريع ،وما 
تفر�ض���ه من اجراءات يج���ب اتخاذها ت�شمل التغيير في الانتاج والعملي���ات الت�صنيعية تمكنهم من 
المواكب���ة او الامتثال للنظم والتوجيه���ات البيئية الجديدة، ف�ضلًا عن �ض���رورة ا�ستحداث فحو�ص 
بيئية قادرة على ا�ستيفاء المتطلبات البيئية في معظم الان�شطة الم�سببة لمخاطر التلوث والمبادرة 

ال�سريعة للتعرف والبحث عن المنافع البيئية ومواجهة التهديدات .
ان الاهتم���ام بادارة المخاطر البيئية جاء من حقول معرفية مختلفة ومتعددة وتجلى هذا الاهتمام 
ف���ي اع���داد ال�سيا�س���ات البيئية الت���ي تت�سق م���ع الا�ستراتيجيات الانمائي���ة .وفي  �ض���وء المبادرات 
العالمية التي �أولت اهميةً خا�صة للظروف البيئية المحلية ،�أعدَت الإعداد الجيد لنوعية المعلومات 
والبيانات البيئية من متطلبات تح�سين ادارة المخاطر البيئية .ومن هنا فان تكنولوجيا المعلومات 
اداة قوي���ة لحف���ظ وا�سترجاع وتحليل وتقيي���م وتوزيع المعلوم���ات البيئية ،وقد ا�سهم���ت التطورات 
التقنية ال�سريعة للمعلومات والات�صالات في ت�سهيل الح�صول على المعلومات بغ�ض النظر عن مكان 
وجوده���ا وزمانها .ف�ضلًا عن تعزيز اثر المعلومات البيئية ف���ي القيام بالان�شطة البيئية التي ت�شمل 
التخطي���ط ،والتنظيم، والرقابة ،والمراجعة ،والتعلي���م ،والتدريب ،والوعي ،والات�صالات ،والتقييم 

للمخاطر البيئية.
ان تزاي���د التوغ���ل ف���ي المعلومات البيئي���ة وا�ستخدامها ي����ؤدي الى معرفة جي���دة  وت�شخي�ص دقيق 
للمخاطر البيئية، وانًَ ذلك �وسف ي�ؤدي الى �صنع قرارات معلوماتية جيدة �ستعزز تلك النتائج ،وفي 
الوق���ت نف�سه قد تظهر مخاطر نتيجة �إهم���ال توافر او �إتاحة المعلومات م�ؤدية الى م�شكلات �صعبة 
وتتطل���ب �صرف وقت وجهد كبيري���ن لتحقيق)الموثوقية( للمعلومات الموج���ودة في و�سائل الخزن 
المتعددة .ويجب على العاملين في مجال ادارة المخاطر البيئية ان يمتلكوا و�سائل /ادوات تمكنهم 
من �إتاحة المعلومات البيئية ذات م�ستوى عالٍ من الجودة وبي�سر وتوزيع كميات كبيرة منها بتكاليف 

اقل .
وازاء التحدي���ات التي ابرزتها ادارة المخاطر البيئي���ة وتكنولوجيا المعلومات يتبادر ال�س�ؤال الاتي: 

»كيف اذن يكون رد فعل المنظمات ال�صناعية العراقية اتجاهها؟«
في حين تولي الدول ال�صناعية هذين المتغيرين )ادارة المخاطر البيئية، وتكنولوجيا المعلومات( 
بع����ض الاهتم���ام في برامجها .الا اننا لا نعلم الا القليل عن مب���ادرات المنظمات في الدول النامية 
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ومنه���ا الع���راق في هذا المجال، فم���ا زال هناك �ضعف ف���ي بلورة �صورة وا�ضحة ع���ن الحاجة الى 
ادارة للمخاط���ر البيئية في الأعمال ،و�ضرورة تطوير البرام���ج البيئية ،ونوع الإ�سناد الذي تحتاجه 
المنظمات من �أجل تبني �إمكان ت�أهيل ادارة مخاطر بيئية كف�ؤة ، وتنمية قدراتها من اجل النهو�ض 

بمهماتها وبالجودة المطلوبة التي تن�سجم مع نظم الجودة ال�شاملة للبيئة .
في �وضء ما تقدم يت�صدى البحث الحالي لم�شكلة جوهرية تتمثل في »كيف تحرز المنظمة ال�صناعية 
تقدماً وتحافظ وتحدُّ من مخاطرها على البيئة في الوقت نف�سه ؟« وفي هذا ال�سياق �أثارت الباحثة 
ت�س���ا�ؤلات عدي���دة تتطلب الاجابة عنها .ومن هن���ا تنطلق اهمية البحث في تكوي���ن ر�ؤيه مو�وضعية 
وا�ضح���ة ع���ن �إدارة المخاط���ر البيئية وتدعيمه���ا وتطويرها من خ�ل�ال توظي���ف �أدوات تكنولوجيا 
المعلوم���ات فيها ،ومن ثم التعرف على م���ا جاءت به منظماتنا عن هذين المتغيرين ،ومعرفة مدى 
التوافق بين الواقع النظري والتطبيقي .ومن هنا ف�إنَّ البحث يهدف �إلى تحقيق مجموعة من الاهداف 
منها تقديم عر�ض تعريفي وتقويمي لمفهوم ادارة المخاطر البيئية وتكنولوجيا المعلومات، وبلورت 
اهم ال���دلالات النظرية والتطبيقية لهذين المتغيرين التي يمكن �إعدادها للإ�سهام في دفع الادارة 
ال�صناعية المحلية في �إدخال الاعتبارات البيئية �ضمن كافة الان�شطة التنظيمية ،وذلك عن طريق 
مراجع���ة  الأدب الإداري من اجل تقديم الاف���كار والآراء النظرية من جهة ،ثم الوقوف على الواقع 
البيئي والمعلوماتي في الإطار التطبيقي العراقي من جهة �أخرى ووقع الاختيار على م�صنع الر�شيد 
�أحد م�صانع ال�شركة العامة ل�صناعة الزيوت النباتية مجالًا للبحث لما تتمتع به هذه ال�صناعة من 

اهمية للم�ستهلكين او للاقت�صاد المحلي على حدٍ �وساء.
ولغر����ض تقدي���م الأفكار والطروحات تم بن���اء هيكلية البحث على ا�سا�س المح���اور التالية: اخت�ص 
المحور الاول، بتقديم منهجية البحث ،�أما المحور الثاني فاخذ على عاتقه تقديم التاطير النظري 
للبحث ،ثم المحور الثالث الذي تناول تحليل وتقويم متغيري البحث ،واخيراً اختتم البحث بالمحور 

الرابع الذي �ضم الا�ستنتاجات  والتو�صيات.

المحور الاول: منهجية البحث
م�شكلة البحث

ت�شكل���ت م�شكلة البحث الأ�سا�سية وفقاً لمقت�ضيات الحاجة �إلى بلورة مفهوم �إدارة المخاطر البيئية 
و�آلي���ات تطبيق تكنولوجيا المعلوم���ات في تنفيذها، ومحاولة الإجابة على ال�س����ؤال الرئي�سي التالي 
الموج���ه لمدي���ر منظمة اعم���ال : »كيف تحرز المنظم���ة تقدماً وتحافظ وتحد م���ن مخاطرها على 

البيئة في الوقت نف�سه ؟« ويتفرع من هذا ال�س�ؤال مجموعة �أ�سئلة �أخرى فرعية هي:
- �ما مدى توافر العنا�صر الا�سا�سية لنظام ادارة فعال للحد من المخاطر البيئية بما لا يتناق�ض مع 

ال�سيا�سات الإدارية للمنظمة ؟
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- �هل تمتلك منظماتنا �أنموذج عملٍ �إداري بيئي يعمل على تعزيز ثقة المنتجين بالحاجة الى توافر 
الخبرات في هذا المجال؟

- ما مدى الالتزام بالمتطلبات البيئية لدى المنظمة ال�صناعية المبحوثة ؟
- �كي���ف يمك���ن لتكنولوجيا المعلومات ان تقدم خيارات �أو�سع نطاق���اً من اجل تحقيق ادارة مخاطر 

بيئية كفوءة ؟
- �م���ا طبيعة الت�أثي���رات المحتملة لا�ستخ���دام تكنولوجي���ا المعلومات الحديثة ف���ي ادارة المخاطر 

البيئية في المنظمة المبحوثة ؟

اهداف البحث
يه���دف ه���ذا البحث الى بناء �إط���ار �شامل  حول الو�ضع الحال���ي لادارة المخاطر البيئية في م�صنع 
الر�شي���د و�سيكون هذا الإطار نقطة الاتطلاق نحو بحث امكان توظيف ادوات تكنولوجيا المعلومات 
والات�ص���الات في ادارة المخاط���ر البيئية .وفي �وضء م�شكلة البحث تم تحديد الاهداف التالية التي 

ي�سعى البحث الى تحقيقها :
1- �تقدي���م عر����ض تعريفي وتقويم���ي لمفه���وم ادارة المخاط���ر البيئية ف���ي الواقع النظ���ري وبيئة 

المنظمات ال�صناعية العراقية.
2- �تحديد نقاط ال�ضعف التي تعاني منها ادارة المخاطر البيئية في الم�صنع المبحوث والم�شكلات 

التي تواجهه على ال�صعيد المحلي.
3- �معرفة الخيارات التي تقدمها تكنولوجيا المعلومات و�سيا�سة تطوير هذه الخيارات في مواجهة 

المخاطر البيئية.
4- �بل���ورة اهم الدلالات النظرية والتطبيقية لمتغيري البحث التي يمكن اعدادها للا�سهام في دفع 
الإدارة ال�صناعي���ة المحلي���ة في ادخال الاعتب���ارات البيئية �ضمن وظائ���ف الانتاج في الان�شطة 

كافة.
اهمية البحث

تت�ساب���ق المجتمعات في و�ضع خطط تنموية ته���دف الى النهو�ض بالبنية الاقت�صادية والاجتماعية. 
�إلا �أنَّ النمو ال�سريع وغير المتوازن غالباً ما ي�ؤدي الى مخاطر بيئية تاركة �آثاراً �سلبية على المجتمع 
نتيجة الزيادة المتنامية لا�ستنزاف الموارد، وانواع التلوث في خ�ضم الا�ستمرار في اقامة الم�شاريع 
التنموية وت�أثير ذلك على �صحة ونوعية الحياة. وفي �وضء ذلك حظي مفهوم ادارة المخاطر البيئية 
باهتم���ام المخت�صين والدار�سين في مختلف المجالات و�أخ���ذت تظهر منظمات عالمية ت�أخذ على 
عاتقها و�ضع ا�ستراتيجيات ت�شمل ن�شر الوعي البيئي للإقلال من المخاطر البيئية من خلال برامج 

وم�شاريع وخطط.
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ان �إدارة المخاط���ر البيئي���ة تقت���رح �أنّه يكون م���ن المنا�سب �إعادة تنظيم المنظم���ات بحيث تعك�س 
الاولوي���ات البيئي���ة، وه���ذا م���ن ��شأن���ه �أن يمنح الجه���ة الم�س�ؤول���ة عن البيئ���ة في الجه���از الاداري 
والتنظيم���ي للدولة عامة وف���ي المنظمة خا�صة مزيداً م���ن ال�سلطة لإعادة توجي���ه ال�سيا�سات التي 

ت�ؤدي الى التعار�ض او التدهور البيئي  ف�ضلًا عن توظيف التقنيات الحديثة للمعلومات.

مجتمع البحث
اختي���ر م�صن���ع الر�شيد �أكبر م�صانع ال�شرك���ة العامة ل�صناعة الزيوت النباتي���ة في بغداد واقدمها 
وه���و �أول م�صن���ع والوحيد في القطر يقوم بانتاج الزي���وت ال�سائلة مجالًا للبحث .ومن مبررات هذا 
الاختي���ار هو �سع���ي الم�صنع نحو ايجاد الفر�ص التي ت�ؤهله لاعتم���اد ادارة للمخاطر البيئية .كذلك 
ي�ست�أث���ر قطاع ال�صناع���ات الغذائية عموماً و�صناعة الزيوت النباتي���ة خ�صو�صاً بعناية متزايدة في 
العقود الاخيرة لا�سباب متعددة من ابرزها ارتفاع م�ستويات المعي�شة وازدياد تعداد ال�سكان والطلب 
الم�صاح���ب لذلك على الزيوت النباتية، ف�ضلًا عن ن�وشء ا�ستخدامات جديدة للزيوت النباتية منذ 
المرحل���ة الاول���ى لت�صنيعه ولغاية المرحلة الاخي���رة. وقد �شهدت هذه ال�صناعة تط���وراً تكنولوجياً 
ملمو�ساً ونجم ق�سط كبير منه  على فهم �أعمق للمخاطر البيئية الم�صاحبة للعمليات الإنتاجية التي 
تم���ر بها مكونات هذه ال�صناعة ابتداءاً من م�صادر المواد الاولية ومروراً بالمراحل المختلفة التي 
ت�سب���ق الا�ستهلاك.بد�أت �شركة ا�ستخراج الزيوت النباتية -م�صن���ع الر�شيد حالياً- عام )1940( 
وينت���ج الزيوت بنوعيها ال�صلبة وال�سائلة ،وال�صوابي���ن بنوعيها التواليت والغ�سيل ،والمنظفات ،مع 

انتاج العبوات والفوارغ الخا�صة بها.

طرائق جمع البيانات 
تم���ت درا�س���ة متغيري البحث )ادارة المخاط���ر البيئية وتكنولوجيا المعلوم���ات( من خلال اعتماد 
طرائق متعددة �سعت الباحثة من خلالها الى بناء البنى التحتية لهما وتم اعتماد الطرائق الاتية :

- �الجان���ب النظ���ري : فقد تم بنا�ؤه عن طريق جم���ع البيانات والمعلومات المن�ش���ورة في الم�ؤلفات 
والابحاث العربية والاجنبية .

- �الجان���ب التطبيقي : المع���روف ان لطبيعة مو�وضع البحث اثراً كبيراً وم�ؤث���راً  في اختيار طريقة 
درا�ست���ه ف���ي الواق���ع التطبيقي ،وعلي���ه فان ما ت���م طرحه في الجان���ب النظري ليك���ون الركيزة 
الا�سا�سي���ة المعتمدة ف���ي درا�سة الحالة لم�صن���ع الر�شيد وقد تم ا�ستخ���دام ادوات متعددة منها 
المقابل���ة ،والملاحظ���ة المتعمق���ة ،والمعاي�شة الميداني���ة ،والتقارير البيئي���ة ،وتقارير و�سجلات 

ال�سلامة ال�صناعية. 
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المحور الثاني: ادارة المخاطر البيئية وتكنولوجيا المعلومات
ت�أطير نظري

اولًا : المخاطر البيئية
1. 1.  الاطار العام للخطر

تمتد التفاعلات بين الن�شاط ال�صناعي والبيئة الطبيعية والاجتماعية عبر طيف ف�سيح من المراحل 
يبد�أ عند ا�ستخراج الخامات والمواد الاولية الم�ستخدمة في ال�صناعة ثم معالجتها بال�شكل الملائم 
لتك���ون مدخلات للعملي���ة ال�صناعية ثم عمليات الت�صنيع نف�سها ب���كل تنوعاتها وا�شكالها ومعداتها 
لانتاج �سلعة او توفير خدمة ثم ا�ستخدام ال�سلع والخدمات وحتى لفظها كمخلفات بعد انق�ضاء دورة 
حياته���ا .وف���ي كل واحدة من هذه ال�سل�سلة من الان�شطة يلف���ظ كل منها الى البيئة المحيطة كميات 

متفاوتة في الحجم والنوع وال�صفات والآثار من الغازات وال�وسائل والمواد ال�صلبة الخطرة))).
يع���د الخطر من الظواهر المعقدة والمحيرة، ل���ذا ي�صعب اعتماد مفهوم محدد وموحد متفق عليه 
م���ن قب���ل الباحثين لتف�سيره والوقوف على ابعاده مما ح���دا بالباحثين الى تبني عدد من التوجهات 
الفكري���ة عبر درا�ساته���م لهذه الظاهرة. فهناك من يح�صر الخطر بان���ه »عدم الت�أكد المو�وضعي 
الذي يحدث عندما يكون هناك حدث غير مرغوب فيه«))). بمعنى �آخر هو عدم الت�أكد الذي ي�سبب 
خ�سارة.وهن���اك درا�سات اتخذت من نتائج الحدث مجالًا لو�صف مفهوم الخطر والاهتمام به .فقد 

و�صف الخطر بانه»الاختلاف او التباين في النتائج الممكنه في الطبيعة او في موقف معين«))).
ان المخاطر كان منظوراً اليها على انها من قبيل ما يحتمل وقوعه ب�صورة منتظرة او غير منتظرة 
.لذلك كان التحوط لها قابلًا للتخطيط ان �صح التعبير اذ هي مو�وضع حماية مطلوبة .لقد تم ر�صد 
مخاط���ر قطاعات كثيرة من الحياة الاجتماعية م���ن زوايا مختلفة:اجتماعية وثقافية واقت�صادية..

ال���خ لكن اب���رز المخاط���ر التي تم تحليله���ا بعمق كان���ت المخاطر البيئي���ة المت�أتية م���ن التحولات 
التكنولوجي���ة. فالمجتمعات الغربية بعد ان بنت حداثتها و�صاغ���ت المفاهيم والقيم المرتبطة بها 
ومنه���ا التق���دم ا�صبحت تعي�ش مخاطر البيئ���ة الناتجة عنها وانها لمفارق���ة ان التقدم الذي يواجه 

المخاطر يقوم بانتاج مخاطر اخرى))).

1- نيكل، كري�سبن، »الخطر الب�شري«،مجلة العالم والبيئة، ع الثالث، مج 7 ،1996، �ص 11-9
2- �ح�سن، عائدة عبدالح�سين ،»علاقة ادراك الخطر بالمتغيرات التنظيمية واثرها في اداء المنظمة :درا�سة ميدانية في عينه من 

ال�شركات النفطية العراقية«، اطروحة دكتوراه في ادارة الاعمال ، كلية الادارة والاقت�صاد ،الجامعة الم�ستن�صرية، 2006 �ص16.
3- Dolan,Alf M.,”Risk Management and medical device”,ISO Bulletin,Julym,337,2002/,P:54.
4- �Paul Makin,”Applying the principles of risk management to the supply and use of machines”,ISO.

Bulletin,Junuary,331,2001/ ,P:66.  
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1. 2. مفهوم ادارة المخاطر البيئية ومهامها
بالرغ���م م���ن ان ادارة المخاط���ر البيئية بمفهومها الحدي���ث من المو�وضعات الحديث���ة ن�سبياً بين 
مو�وضع���ات وفروع الادارة الا ان ادراك المخاطر وماتمثله م���ن قيد على النمو الاقت�صادي وتامين 
مواجهته���ا وتغطية خ�سائرها لي�ست م��سألة حديثة وانما هو ادراك قديم قدم علم الادارة نف�سه))).

�شه���دت ادارة المخاطر تط���وراً مفهومياً مهماً ،ح�صل منذ درا�سات )هنري فايول( عام 1916 عن 
دور الادارة الآمن���ه واهدافه���ا في حماية ممتل���كات المنظمة الب�شرية والمادية م���ن الحوادث التي 
ته���دد تقدم المنظمة وم�صير اعماله���ا .وهذا المنظور اعاد البحث فيه الباح���ث نف�سه ليعد ادارة 
المخاطر جزءاً من الوظائف الا�سا�سية في المنظمة والموازية للوظائف الادارية والفنية والتجارية 
فيه���ا وتمثل هذه الم�ساهمات بداي���ة الاهتمام بهذا الن�شاط الذي يهدف الى تفهم طبيعة المخاطر 
الت���ي تتعر�ض لها المنظمات لكي تحدد م���ا يجب عمله ازاءها واتخاذ التدابير لمواجهتها وتخفيف 

حدتها واثارها))).
وخ�ل�ال العق���د الاخير م���ن القرن الع�شرين ط���ر�أ تو�سع تدريج���ي على مو�وضع  هو ج���زء من ادارة 
المخاط���ر عام���ة الا وه���و ادارة المخاط���ر البيئية ال���ذي كان مح���دوداً بنواتجه حي���ث اتخذ هيئة 
ا�ستراتيجي���ة عن »كيفية ت�سجيل ومعالج���ة المخاطر الملوثة للبيئة« بمعنى اخر ،ان ادارة المخاطر 
البيئي���ة تعن���ى بو�ضع الخطط وال�سيا�سات البيئية من اجل ر�صد وتقيي���م المخاطر البيئية للم�شروع 
ال�صناع���ي على ان تت�ضمن جميع المراحل الانتاجية بدءاً م���ن الح�صول على المواد الاولية و�صولًا 
ال���ى المنتج النهائي والجوانب البيئية المتعلق���ة به))).وتعرف ادارة المخاطر البيئية بنف�س الاتجاه 
عل���ى انها »العملية الم�س�ؤولة عن ت�سجيل ومعالجة المخاطر الملوثة ،وت�ستند على عدة عوامل منها 
القانونية وال�سيا�سي���ة والاقت�صادية والاخلاقية«))).اما اهم المهام التي تنه�ض بها ادارة المخاطر 

البيئية فيمكن ح�صرها بالاتي :)))
1- �تحليل المخاطر : هذا النوع من التحليل يت�ضمن ا�ستخدام بع�ض التقنيات الفنية والادارية التي 
ت�سه���م في ت�شخي����ص العوامل الم�ساهمة في ح���دوث المخاطر .فعلى �سبي���ل المثال المعلومات 
الفنية لها دور كبير و�ضرورة ملحة في تحليل المخاطر الهند�سية والفنية التي قد ت�صيب البيئة 
بال�ض���رر وخ�صو�ص���اً في المنظم���ات الكبيرة لتعدد العملي���ات الانتاجي���ة والمنتجات والخطط 

1- Fischhoff, Baruch,«Ranking risks»,www.pic.edu/risk/vol.7/Summer/ Fischhoff htm-k,P:13.
2- الخولي ،ا�سامه ،»البيئة وق�ضايا التنمية والت�صنيع«،الكويت ،مطابع ال�سيا�سة ،2002 ،�ص 207.

3- �Simon,Mark,Houghton,Susan M.& Aquina,Karl,«Cognitive bases risk perception and venture 
formation .How individual decide to startformation companies»,www.robinson .gsu.edu/rec/papers/
paper 4-doc,2002,P:4.                                                                               

4- �Jemison,David B.,«Risk and relationship among Strategy Organizational process and performance», 
Management Science ,N.33,Vol.9 ,1998 ,P:213 .

5- �سالم ،عبد الرحمن ،« ماذا تعرف عن المخاطر البيئية ؟«، مجلة البيئة والمجتمع ،ع61،2000 ،�ص 21.
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الانتاجية وحتى مواقع العمل مما يجعل خ�سائر خطر معين غير منظورة .
2- �خي���ارات ال�سيطرة على المخاطر:  تت�ضمن تحديد طرق ال�سيطرة على المخاطر ويتم ذلك من 
خ�ل�ال اعتماد م�ؤ�شرات ت�ساهم ف���ي الا�ستعداد والتهيئة لمواجهة المخاط���ر ،اذ تقدم خيارات 
ال�سيط���رة طرق���اً قانوني���ة لتخفي�ض وتحليل وتقوي���م المخاطر .وف���ي �وضء نتائ���ج التحليل يتم 
تخ�صي����ص الكلف المبا�شرة وغي���ر المبا�شرة والموارد المطلوبة �أي اعتم���اد ميزانية للمخاطر 
�ضم���ن ميزانية المنظمة العامة .وفي منظمات اخرى اق���ل م�ستوى بالاهتمام بذلك الامر تقوم 
باعتم���اد مجموعة من الاجراءات لل�سيطرة والمتابعة وهذه تعط���ي اطار عقلاني يتم بوا�سطته 
و�ص���ف المخاطر عل���ى ا�سا�س معرفي فيكون تحلي���ل المخاطر عملية موجه���ة علمياً تتكامل مع 

الظروف الاجتماعية والثقافية وال�سيا�سية لو�ضع �سيا�سات قرار المواجهة والتنفيذ.
3- �قرار التنظيم:  وهي مهمة التنفيذ فتعمل المنظمة من خلال ان�شطة ادارة المخاطر على الت�أثير 
ف���ي تدنية فر�صة حدوث الخ�سائر او تخفي�ض �شدتها .ولابد من الا�شارة الى ان ادارة المخاطر 
عموم���اً تبحث ف���ي جميع المواقف التي تت�ضم���ن حدوث الخ�سائر فيه���ا ولا تقف عند المخاطر 
البيئي���ة. كم���ا ان الترابط بين ه���ذه المهام ي�شكل اط���اراً �شاملًا ومتكام�ل�اً لمعالجة المخاطر 

البيئية في عموم المنظمة))).
2. 2. اهمية ادارة المخاطر البيئية

نع���رف ح���ق المعرفة ان التحديات البيئية الت���ي يعي�شها عالمنا الحديث تتج���اوز بكثير م��سألة بقاء 
نوع من الانواع في الطبيعة دون ت�أثر ،فالا�ضرار الناجمة عن الت�صحر ،والتلوث على انواعه ،وتغير 
المن���اخ العالم���ي ،وعدم الا�ستقرار الاجتماع���ي ،والحروب ت�ؤثر كثيراً في نوعي���ة حياة النا�س .اننا 
نواج���ه تحديات هائلة ويتطلب الامر في �سياق هذه المواجهة ان يتم التعامل مع الاعتبارات البيئية 
بالاحت���رام الذي ت�ستحق���ه ومع وجود تكنولوجي���ا المعلومات ا�صبحت الظ���روف م�ؤاتيه للنجاح في 
تنفي���ذ �سيا�سات متكامل���ة لادارة البيئة ،لهذا يجب ان نعمم الوعي العمي���ق للبيئة ويجب ان ي�صبح 

انهماك المجتمعات المحلية الفاعل في ادارة بيئتها �شاناً يومياً))).
ان المه���م �أن ن�شي���ر �إل���ى �ض���رورة الاهتم���ام بال�شق الوقائ���ي الذي يغي���ب عن  تفكي���ر الادارة وفي 
ا�ستراتيجي���ات المنظم���ات الحالي���ة وف���ق م���ا اتفق���ت علي���ه نتائ���ج درا�سات �سابق���ة عدي���دة .�إ نّ 
الا�ستراتيجي���ات ف���ي معظمها بو�ضعها الراهن تفتق���ر �إلى الم�ضامين البيئية ،كم���ا �أنها تركز على 
الحقائ���ق العلمية المج���ردة دون ربطها بالواقع المحل���ي ومخاطره البيئية.ومن هن���ا ن�ؤكد على �أن 
الاهتم���ام بال�شق الوقائي قد يكون ال�سبيل لتلافي العديد من المخاطر والأمرا�ض))). ومع الت�سليم 

1- Rosenbloom,Jerry S.,” A case study in Risk Management “,prentice-Hill,INC,1997,P:148.
2- »المعايير البيئية والقدرة التناف�سية للقطاعات الاقت�صادية الرئي�سية«، الامم المتحدة ،نيويورك ،2005 ،�ص9.

3- Starr ,Channcey, «Social Benefit versus Technological risk», Mc Graw-Hill, 1996, P:165 . 



123

ب����أن الوعي بالمخاطر البيئي���ة م�س�ؤولية م�شتركة بين المنظمة والم�ؤ�س�س���ات الأخرى في المجتمع، 
وباعتب���ار �أن تنمي���ة ذل���ك الوعي للأف���راد والجماعات يمثل خط���وة محورية لازم���ة للح�صول على 
معلوم���ات اكثر عمقاً عن الم�شكلات البيئية وما ت�سببه من مخاطر و�أ�ضرار؛ ف�إن خطط المنظمات 
تتعاظ���م م�س�ؤوليته���ا في القيام بدور اكث���ر فعالية في تحقيق ذلك الوعي م���ن منطلق ارتباط ادارة 
المخاط���ر بكثير من الق�ضايا البيئية وما حظيت به م�ؤخراً تلك الق�ضايا من اهتمام وا�سع .كل هذا 
يفر����ض على المنظمات �أن تركز اهتمام العاملين على تل���ك الق�ضايا التي �أ�صبحت �شديدة الت�أثير 

على حياة الإن�سان والإخلال باتزان البيئة وتهديد مكوناتها وعنا�صرها))).

1. 3.  انواع المخاطر البيئية
لعل الن�شاط ال�صناعي هو اكثر الان�شطة الب�شرية ح�سا�سية في �آثاره على البيئة الطبيعية والاجتماعية 

.وهناك قيود ثلاثة رئي�سية تفر�ضها البيئة على اي ن�شاط ان�ساني يقت�ضي الامر تاكيدها وهي :)))
1( �ح�سن ا�ستغلال الموارد غير المتجددة لتحقيق اكبر فائدة ممكنة من ا�ستهلاك ر�صيد الب�شرية 

منها )الاقت�صاد وتر�شيد الا�ستهلاك من المواد والطاقة(.
2( عدم تجاوز قدرة الموارد المتجددة على تجديد نف�سها حتى لا تفنى .

3( �عدم تجاوز قدرة البيئة على ه�ضم ما نلفظه اليها من النفايات بانواعها )التلوث ال�شديد للهواء 
والماء والتربة (.

توجد المخاطر البيئية على �شكلين ،الاول المخاطر البيئية الطبيعية الق�صيرة المدى كالاع�صارات 
والزلازل والفي�ضانات .وال�شكل الثاني هي المخاطر البيئية الكبرى مثل الحوادث ال�صناعية وحرق 
اب���ار النفط كم���ا ت�شمل المخاطر غي���ر المق�صودة لن�شاط���ات ب�شرية مثل بن���اء ال�سدود))).وهناك 
ت�صني���ف و�ضعته )EPA( الامريكية في تحليل المخاطر على ا�سا�س نوعيين ا�سا�سيين: الاول يركز 
عل���ى مخاطر ال�صح���ة الب�شرية ،والن���وع الثاني يركز عل���ى المخاطر البيئي���ة )الطبيعية( وتخ�ص 

النباتات والحيوانات والنظم البيئية))).
ففيم���ا يخ�ص المخاطر البيئية يمكن �شرحها من خلال ال�شكل )1( ب�صورة مب�سطة تبد�أ بالخطوة 
الاول���ى وه���ي �صياغة الم�شكلة ويت���م تحديدها من جهات ع���دة منه ا�صحاب الاهتم���ام والم�صالح 
والعلم���اء والمهتمين وجميعه���م ينطلقوا من نقطة وهي تحديد الم�سب���ب الرئي�سي لل�ضرر او التلف 

1- Dickson ,G.C. ,«Corporate Risk Management»,Witherby &sons Co.,Ltd.,London ,1998 ,P:88
2- �Steiner, George A. & Steiner, John F., «Business Government and Society A managerial perspective», 

McGraw-Hill Com.INC.,2003,P:52.                                                                       
العراقي«،  ال�صناعي  القطاع  ميدانية في  درا�سة  العراقيين:  للمديرين  اتجاهات الخطر  »قيا�س  علي ظاهر،  عبا�س  3- �العامري، 

ر�سالة ماج�ستير في ادارة الاعمال، كلية الادارة والاقت�صاد ،جامعة بغداد ،1993 ،�ص55.
4- عزيز ،ف�ؤاد عبدالله، »نظرية الخطر: ادارة الخطر والتامين«، مجلة التامين العربي، ع36 ،1999، �ص40.
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ال���ذي ي�صيب النظام البيئي وال���ذي اغلب الاحيان يح�صل ب�سبب الن�شاط���ات الب�شرية الملوثة .ثم 
تاتي الخطوة الثانية وهي التحليل التي تركز على درا�سة كل ال�ضغوط التي تدخل على البيئة ،وكيف 
يمك���ن ت�شتيتها ،ونقلها لجعله���ا ب�صيغة قادرة على التعامل معها وف���ق الا�ساليب البايولوجية .وبعد 
درا�س���ة كيفية توظيف الافكار التي يقدمها العلماء وتجريبها لتحديد ال�ضرر او الخطر البيئي تاتي 
الخط���وة التي تاخ���ذ على عاتقها ت�شخي�ص اه���م الخ�صائ�ص لكل نوع من ان���واع المخاطر التي تم 
ت�سجيله���ا وتحليله���ا ,واخيراً تاتي الخط���وة التي يتم فيها بلورة مهم���ة ادارة المخاطر البيئية حيث 
تعم���ل على تو�صيف لكل المخاط���ر الم�سجلة، ومناق�شة كل الخيارات المقابل���ة لمعالجتها ،وتف�سير 
درج���ة الثق���ة بتقديرات المخاط���ر المحتملة والبعيدة .ه���ذه ال�صورة هي الا�سا����س للقرارات التي 

ت�ضعها الجهات التي تعتمد ادارة لمخاطرها البيئية))).
�صياغة الم�شكلة

التحليل

تعريف  وتثبيت العوامل الم�ؤدية للمخاطر البيئيةت�شخي�ص المخاطر البيئية

خ�صائ�ص المخاطر البيئية

ادارة المخاطر البيئية
�شكل )1( : تحليل المخاطر البيئية
Source :Steiner & Steiner,2000,P:532

ثانياً: تكنولوجيا المعلومات
2. 1. مفهوم تكنولوجيا المعلومات

ان المعلوم���ات هي ال�سبيل لزيادة الوع���ي بطائفة الخيارات المتاحة ،ف�ض�ل�اً عن انها تجعل الفرد 
يمتل���ك الق���درة على ان يقرُّ م���ا يكون اف�ضل الخي���ارات ،ولك���ون المعلومات تمثل ع�صب���اً هاماً في 
المجتمع���ات الحديثة فتقنياتها غيرت طبيعة الن�ش���اط الاقت�صادي ،ووتيرته وانها اوجدت منتجات 
وا�وساق���اً وم�ؤ�س�سات وقيماً جدي���دة ،علماً انه لمدة وجيزة كان ت���داول المعلومات ومعالجتها حكراً 
عل���ى العقل الب�شري لان ذل���ك يتطلب جهداً ذهنياً لت�صنيفها وتن�سيقها والانتقاء منها ثم نقلها الى 
الجه���ة الم�ستفي���دة))). ومما لا�شك فيه ان للاب���داع التقني دوراً مهماً للتق���دم الب�شري فمن خلال 
التط���ورات ابتكر الان�س���ان �أدوات لتح�سين مختلف مجالات الحياة ،وقد ح���دث تداخل في تحولات 
الي���وم لتكنولوجي���ا المعلومات مع تحول اخ���ر للات�صالات ومعاً يخلقان انموذج���اً جديداً هو ع�صر 

1- Bannister ,Jim ,«Practical Guides :How to Manage Risk», London ,1999, P: 68 .
2- عبد الهادي، محمد فتحي، »المعلومات وتكنولوجيا المعلومات على قرن جديد«، القاهرة، مكتبة الدار العربيه للكتاب،2000، �ص120.
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ال�شبكات))).
وقد ادى التقدم التقني المذهل في تكنولوجيا المعلومات الى طلب متنامٍ على �ضرورة ت�أطيرها من 
قبل الباحثين والدرا�سين وهو ما حولها الى مجال خ�صب للدرا�سة والتحليل وعليه هناك تعريفات 
متع���ددة لتكنولوجي���ا المعلومات لكن الجوه���ر واحد .فقد عرفت بانها »الح�ص���ول على المعلومات 
ال�صوتي���ة والم�ص���ورة والرقمية والتي هي ب�ش���كل ن�ص مدون وتجهيزه���ا او اختزانها او بثها وذلك 
با�ستخ���دام توليفة من المعدات الالكترونية«))). وعرفت اي�ض���اً بانها »ت�ضم كل التقنيات المتطورة 
الت���ي ت�ستخدم في تحويل البيانات بمختلف ا�شكالها الى معلومات ت�ستخدم من قبل الم�ستفيد منها 

في كافة مجالات الحياة«))).
من خ�ل�ال التعريفات لتكنولوجيا المعلوم���ات اعلاه ت�ضع الباحثة مفهوماً ت���راه �شاملًا لتكنولوجيا 
المعلوم���ات وه���و انه���ا الم�صطل���ح المعبر عن امت���زاج نتائج وخلا�ص���ات ثلاث ث���ورات وهي :ثورة 
المعلوم���ات ،وثورة و�سائط الات�صال وثورة الحوا�سيب الالكترونية وجوهر ذلك الامتزاج هو تخزين 
المعلومات ب�شكل منظم ومن�سق ي�سهل عملية ا�سترجاعها بو�ساطة اي م�ستخدم وتو�صيلها للمهتمين 

ومتخذي القرارات في ا�سرع وقت وباقل جهد .
م���ع دخ���ول المنظمات مرحلة عم���ل جديدة تج�سد الر�ؤي���ه الم�ستقبلية ومع تزام���ن ذلك لمتغيرات 
وتحدي���ات يواجهها العم���ل الاداري ب�شكل عام فقد ادركت الادارات العلي���ا للمنظمات بان التنظيم 
المعم���ول به خ�ل�ال ال�سنوات الما�ضي���ة وبالرغم من �صياغت���ه �سجلًا ناجحاً ف���ي تاريخها في تلك 
المرحل���ة الزمنية فقد ا�صبح الان وبف�ض���ل تكنولوجيا المعلومات التي اوجدت مجالات جديدة غير 
قادر ب�سماته وخ�صائ�صه على مواجهة التحديات المرتقبة وان كان ذلك التنظيم ومنذ البداية قد 

اعتمد التخطيط الا�ستراتيجي الدائم))).

2. 2. فوائد تكنولوجيا المعلومات
ان العوام���ل البيئي���ة والتنظيمية والتقنية يمك���ن ان تتغير ب�سرعة وفي بع����ض الاحيان بطريقة غير 
متوقع���ة. وهكذا ف���ان المنظم���ات بحاجة ال���ى الا�ستجابة وب�شكل متك���رر و�سريع عل���ى الم�شكلات 
النا�شئ���ة، والفر�صة الناتجة ع���ن البيئات الجديدة لمجالات العمل. وف���ي معظم الحالات يمكن ان 

1- �united Nation,«The Application of Advanced Information and Communications Technologies in 
the Transport Sector in the ESCWA Region»,Economic and Social Commission for Western sia, 
Newyork, 2001,P:6.

2-  � Laudon,Kenneth C.&Laudon, Jan P.,«Essentials of Management Information Systems :Organization 
and Technology in the networked nterprise»,U.S.A.,prentice Hall International,INC,2001,P:34.

3- »ا�ستخدام تكنولوجيا المعلومات والات�صالات لتمكين المر�أة في دول الا�سكوا«، الامم المتحدة، نيويورك،2005، �ص13.
4- �Lupton,Robert A.&Court, Birgit, «Strategic Environmental Marketing Management. Managing the 

Unmanageable:The role of Information Technology», Newmexico State University, 2002, P:82.
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تكون ادارة المعلومات تكنولوجياً هي الحل وقلب هذه التكنولوجيا هو م�ستوى المعلومات))).
يتي���ح مفهوم تكنولوجيا المعلوم���ات والات�صالات التفاو�ض بين القوى الفاعل���ة حول المبد�أ القائل: 
�إن���ه مهم���ا بدا القرار فردياً فهو قبل كل �شيء احد اثار ال�شبكة الاجتماعية والت�صورات التي تكونها 
الق���وى الفاعل���ة تت�شكل انطلاقاً م���ن تفاعل المعلوم���ات المتداولة في ال�شب���كات .ويمكن ان نجمل 

الفوائد المتحققة من توظيف تكنولوجيا المعلومات في انجاز الاعمال بالاتي :)))
1. �ت�سريع تطوير �آليات فعالة للنمو الاقت�صادي: فت�شجيع التنمية الم�ستدامة يتم من خلال تحولات 
الي���وم لتكنولوجيا المعلومات في دول العال���م. ولادوات تكنولوجيا المعلومات ا�ستخدامات مهمه 
تت���راوح بين تح�سي���ن نوعية الحي���اة، وزيادات �ضخمه ف���ي الانتاجيه الاقت�صادي���ه، وخف�ض في 

نفقات التبادلات والمعاملات التجاريه.
2. �تح�سي���ن اتخاذ القرارات: فغالبا ما تح�سن تكنولوجيا المعلومات عمليات الأعمال وتخلق مناخاً 
يلب���ي طموحات كافة الاطراف وتج�سد علاقات عمل اكث���ر ديناميكيه وطويله المدى مبنيه على 
الم�صلح���ة الم�شترك���ه وتراعي متطلبات الألفي���ه الثالثه التي ت�شهد �صناع���ه المعلومات خلالها 

المزيد من المناف�سه.
3. �ادارة المخاط���ر: حي���ث تعمل تكنولوجي���ا المعلومات على تمكين المنظمة م���ن ادارة العديد من 
المخاطر المحتملة ،وخف�ض احتمالاتها من خلال البحث العلمي والتنظيم والقدرات التنظيمية، 
فحينم���ا تكون هذه الق���درات مبنية على ا�سا����س معلوماتي قوي تتمكن ال���دول الى حد بعيد من 

�ضمان ان ت�صبح تكنولوجيا المعلومات قوة ايجابية من اجل التنمية.
4. �ادارة الم�ستقبلي���ات : ي�شغل مو�وضع الم�ستقبلي���ات حيزاً كبيراً من الجهد الفكري والان�ساني في 
عالمن���ا المعا�صر وتتناف�س الدول والمجتمعات فيما بينها م���ن اجل ابتكار الآليات والتكنولوجيا 
للمعلومات التي تتيح لها افترا�ض ال�صيغ الم�ستقبلية الاكثر قرباً من الواقع والذي �سيمكنها من 
ايج���اد موط���ىء قدم لها في عالم الغ���د و�ستكون هناك حاجة ما�سة لا�سن���اد دور رئي�سي لتراكم 
المعرف���ة والابت���كار التكنولوج���ي خلافاً للدور الثانوي ال���ذي كانا يقومان به ف���ي ظروف ال�وسق 

المعزولة.
5. �ال�سيط���رة عل���ى المعلومات : تح�سن تكنولوجيا المعلومات الطريق���ة التي يمكن البحث فيها عن 
البيان���ات، وجمعه���ا، واختياره���ا، وت�صنيفها لزيادة �سرع���ة تعلم المناف�سي���ن المحتملين، وقد 
ا�صبح با�ستطاعة تكنولوجيا المعلومات المتقدمة اليوم ان تجعل من الممكن جمع كميات هائلة 

من المعلومات الم�ستقاة من اماكن �شديدة الاختلاف والتباعد.

1- �»ال�شراكة في قيا�س اثر تكنولوجيا المعلومات والات�صالات من اجل التنمية«،ن�شرة تكنولوجيا المعلومات والات�صالات للتنمية في 
غربي ا�سيا، الامم المتحدة ،ع3 ،2004 ، �ص 29-27.

لغربي  والاجتماعيه  الاقت�صاديه  اللجنه  في  الاع�ضاء  الدول  في  الريفيه  الماليه  الم�ؤ�س�سات  عمليات  لتحديث  معلومات  »نظم   -2
ا�سيا«،الامم المتحده، نيويورك2002، �ص1.
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ثالثاً: ادارة المخاطر البيئية وتكنولوجيا المعلومات  
3. 1. تكنولوجيا المعلومات في ادارة المخاطر البيئية

ت�ش���كل ادارة المخاط���ر البيئية احدى اب���رز الق�ضايا التي تواجه المنظمات ف���ي م�صيرها وم�صير 
المحي���ط الطبيعي المائل ال���ى تدهور م�ستمر نتيج���ة التقدم الاقت�ص���ادي والاجتماعي الذي و�ضع 
الت���وازن الطبيعي في خطر لعدم الاخ���ذ بالح�سبان وبالجدية اللازمة النتائج ال�سلبية المرتقبة من 
التط���ور غي���ر المنظم .وقد يك���ون لل�ضغوط التنظيمي���ة والمالية ت�أثير عل���ى ادارة المخاطر البيئية 
متمث�ل�اً ف���ي العمل عل���ى ر�وضخها لمتطلب���ات الموائمة او الاذع���ان ب�شكل ينعك�س �سلبي���اً على دمج 

الاعتبارات البيئية بفر�ص الاعمال))).
لذل���ك وانطلاق���اً من ه���ذا الواقع الحديث ال���ذي ي�شغل العالم برمت���ه، يمثل ا�ستخ���دام تكنولوجيا 
المعلوم���ات ام�ل�اً م�ضيئاً للمعنيين بالبيئة فلا ج���دال ان مثل هذا الا�ستخدام يتي���ح انتفاعاً اف�ضل 
للم���وارد، واقت�ص���اداً ف���ي التكاليف ،ف�ضلًا عن �سرع���ة هائلة ودقة كبيرة في انج���از العمل .ويمكن 

ح�صر اهم الا�ضافات التي قدمتها تكنولوجيا المعلومات لادارة المخاطر البيئية :)))
1( �ت�ستخدم ادوات تكنولوجي���ا المعلومات في ت�سهيل وظائف البحث والتطوير من خلال المعالجة 
الدقيق���ة وال�سريعة في مراقب���ة المعلومات البيئية ال�ضخمة وادارته���ا ب�شكل منظم وحيوي مما 

ي�سمح لمتخذي القرارات من تقديم قرارات ر�صينة وفاعلة.
2( �ان الا�ستخدام ال�صحيح لتكنولوجيا المعلومات �سيمكن المدراء من ان ي�صبحوا اكثر قدرة على 
احت���واء المخاطر البيئية والان�سجام م���ع التطورات الم�ستجدة في بيئ���ة العمل وذلك ب�سبب ان 
الوقت الذي كان ي�صرف �سابقاً على ق�ضايا معالجة المخاطر ا�صبح ي�صرف بف�ضل تكنولوجيا 

المعلومات على التحليل والبحث والمقارنة والتنب�ؤ بالمخاطر.
3( �ان تكنولوجيا المعلومات والتقدم في الات�صالات العالمية منحت المنظمات المزيد من المرونة 
لغر����ض قيامها ب�صياغة ا�ستراتيجياتها لادارة المخاطر البيئية العالمية ،ف�ضلًا عن م�ستوياتها 
التنظيمي���ة وان اح���د الا�سب���اب هو ان متطلب���ات ادارة المخاط���ر قد ا�صبحت اكث���ر ديناميكية 

و�سرعة.
4( �ان تكنولوجي���ا المعلومات يمكن ان تدمج او ت�ؤثر عل���ى برامج الحماية من المخاطر البيئية من 
خ�ل�ال الت�أثير عل���ى عواملها الا�سا�سية وهي التخطيط والتنظيم، وجم���ع المعلومات، وتقييمها، 

وتحليلها ثم التنفيذ.

1- �Shrivastave, Paul,«Eccentric Management for A risk Society», Academy of Management Review, 
N.20 ,Vol. 1 ,1995 ,P:18 .

2- �Davidson, Ken & Pfennigstorf ,Werner ,«Insuring Environmental Risks», Witherby &sons Co., Ltd., 
London ,1999 ,P:29 .
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5( �ت�سم���ح تكنولوجيا المعلومات ل�ل�ادارة العليا ان تتفاعل مع العاملين وتخل���ق توجهات م�شتركة، 
وتمكي���ن العاملي���ن اي�ضاً من ان ي�شاركوا ف���ي ادارة المخاطر البيئية ا�ضاف���ة الى الم�شاركة في 

اعداد وتنفيذ البرنامج الخا�ص بالر�صد البيئي والا�ستفادة من بياناته .
6( �تعد تكنولوجيا المعلومات الم�س�ؤولة عن جمع وتبويب وتوثيق المعلومات ون�شرها عن المنظمات 
الم�ستهدف���ة بالرقاب���ة البيئية وعن المخاط���ر الم�سجلة وعن ن�شاطات البرام���ج التنفيذية اداة 

مهمة تتيح ادارة المخاطر البيئية بطريقة فعالة))).

3. 2.الان�شطة المعلوماتية في ادارة المخاطر البيئية 
العال���م يعي�ش في ع�صر المعلومات وه���ذه الحقيقة يلم�سها كل فرد يحيا اح���وال المجتمع الحديث 
ال�سري���ع التغيير .ومن يمتلك المعلومات ال�صحيحة في الوقت المنا�سب ي�ستطيع التحكم في موارد 
الطبيع���ة وال�سيطرة عليه���ا والحد من المخاطر البيئية لتحقيق  �صالحه و�صالح مجتمعه . ان ادارة 

المخاطر البيئية تعتمد ا�سا�ساً على اربعة ان�شطة مترابطة لادارة معلوماتها وهي :)))
1- �ادارة المعلوم���ات والمعرف���ة : وقد كان احد ال�ضغوط الرئي�سة على المنظمات هو الكم المفرط 
للمعلوم���ات ،ولغر����ض التعامل م���ع هذا ال�ضغط ب���رزت الحاجة الى بناء بني���ة ا�سا�سية منا�سبة 
لتكنولوجيا المعلومات وا�ستخدام مناهج فعالة لخزن الكميات الكبيرة من المعلومات والدخول 
اليه���ا وتوجيهها وا�ستخدامها ب�ش���كل منا�سب .وان ادارة المعلومات ا�شتملت على المعرفة اي�ضاً 
لكون تكنولوجيا المعلومات هي نظم ات�صالات م�صممة لت�سهيل الم�شاركة في المعرفة والبحث 
عنها ومراقبة الاطلاق الم�ستمر للمعلومات والمعرفة وت�سعى برامج ادارة المخاطر البيئية الى 
تطوير القدرة على التقييم البيئي عبر اقامة �شبكات معلومات عن المخاطر البيئية وم�صادرها 
واله���دف م���ن ذلك ه���و اكت�ش���اف حاج���ات المنظم���ات وم�ساعدته���ا لتو�سيع ق���درات �شبكاتها 

المعلوماتية.
2- �خ���زن المعلومات :لتخزين الكمي���ات المتزايدة با�ستمرار من المعلوم���ات فان المنظمات تقوم 
ب�أن�ش���اء مخازن عملاق���ة للمعلومات منظمة ب�شكل تمكن الم�ستخدم م���ن الو�صول اليها ب�سهولة 
وتت���م مكالمة هذه المخ���ازن المعلوماتية مع �شبكة الانترنت بحيث يمك���ن الو�صول اليها من �أي 

موقع وفي �أي وقت .
3- �تجهيز المعلومات :وت�شمل عملية الاختيار، والت�صنيف ،والتف�سير المنا�سب للمعلومات المتوافرة 
ف���ي مخازنه���ا .وخلال اغلب عقود الق���رن الع�شرين كانت تتم العملية بالعم���ل اليدوي او اذا ما 
تم���ت الا�ستعانة بالحا�س���وب فقد كان ذلك من خ�ل�ال بع�ض برامجه الب�سيط���ة بينما التقنيات 

الثالثة«، ن�شرة تكنولوجيا المعلومات والات�صالات  1- �»دور تكنولوجيا المعلومات والات�صالات في تحقيق الاهداف الانمائية للالفية 
للتنمية في غربي ا�سيا، الامم المتحدة، ع4، 2005 ، �ص23-20.

2- Doherty, Neil A., «Corporate Risk Management», Mc Graw – Hill Co. , 1997 ,P: 94 .
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الحديث���ة المتعلقة با�ستخ���راج وتجهيز المعلومات تمكن حتى الاف���راد ذوي المعرفة المحدودة 
بالقيام بهذه العملية ب�صورة جيدة .

4- �الات�ص���الات :تع���د المفاهيم الا�سا�سية عن الات�ص���الات نقطة انطلاق �ضروري���ة لتحليل العديد 
م���ن انواع تطبيق���ات تكنولوجيا المعلومات .فحينم���ا يكون هناك عدم تلا�ؤم بي���ن التكنولوجيا 
واحتياج���ات الموقف قد تعي���ق الات�صالات بدلًا من ان ت�ساعد لأنه���ا ادوات م�س�ؤولة عن تو�صيل 
المعلوم���ات وتوزيعه���ا .وق���د جعل الا�ستخ���دام الوا�سع للانترن���ت العديد م���ن المنظمات تطبق 
مفاهي���م الم�شاركة بالمعلومات للبرامجيات الجماعية على نطاق وا�سع عن طريق خلق نوع من 

نظم الات�صالات وهي ال�شبكات الداخلية وال�شبكات الخارجية)))

المحور الثالث:تحليل وتقويم متغيري البحث
الجهة الم��سؤولة عن ادارة المخاطر البيئية

ت�أك���د م���ن خلال الاط�ل�اع على الهي���كل التنظيمي لم�صن���ع الر�شيد وج���ود �شعبة مخت�ص���ة بالبيئة 
والحوادث والمخاطر تعمل تح���ت ق�سم التفتي�ش الهند�سي وال�سلامة ال�صناعية )انظر ال�شكل 2(. 
ام���ا مهام وم�س�ؤوليات المدير الم�س�ؤول فانها مقت�صرة على التحقق من امتثال الم�صنع للمحددات 
ال���واردة ف���ي الت�شريع���ات واللوائح والقرارات ع���ن انبعاث الملوث���ات ومعالجة المخلف���ات ودرا�سة 
المخاط���ر التي تتطلب تدخل الق�سم ،وبيان المعالجات التي ينبغي اتخاذها. من ناحية اخرى نجد 
�ضعف���اً ف���ي ت�أثير ه���ذه ال�شعبة نحو تبن���ي �آليات وامكاني���ات ادارة المخاطر البيئي���ة، لا بل لا يوجد 
وع���ي او ادراك لمفهوم هذه الادارة لا لدى الادارة العلي���ا ولا الدنيا بل الخطورة مح�صورة عندهم 

بالحوداث التي قد تح�صل في اثناء العمل .
مدير الم�صنع

الفح�ص والتفتي�ش �شعبة البيئة
الهند�سي

ال�سلامة ال�صناعيةالطبابة

�شكل )2( :موقع ادارة المخاطر البيئية 
الم�صدر : الهيكل التنظيمي لم�صنع الر�شيد

الت�شريعات البيئية الخا�ضع لها الم�صنع
تع���د �صناع���ة الزيوت النباتي���ة ح�سب قانون حماية وتح�سي���ن البيئة ذو الرق���م)3( لعام 1997 من 
ال�صناع���ات الملوثة )�صنف �أ( لانه���ا ذات عمليات انتاجية متكاملة تبد�أ م���ن المواد الاولية مروراً 
بالمراحل التحويلية وانتهاءً بالتعبئة والت�وسيق مما فر�ض عليها و�إنتهاءً محددات موقعية ومتطلبات 
بيئي���ة الاطار )1( .زيادة على ذلك يخ�ضع الم�صنع ان�شطته الى محددات نظام �صيانة الانهار من 

1- �منى، عامر احمد غازي، »�سبل حماية وتح�سين بيئة الم�صانع«، ط ثانية، بغداد، مطبعة دار الحرف العربي،2001، �ص 25، 33 ،56.
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التلوث رقم 25 لعام 1967 والتعليمات الملحقة به الجدول )1( .

الجدول )1(
 المحددات الفيزياوية والكيمياوية والبايولوجية المطلوبة للمياه المتخلفة والم�صرفة الى الم�صادر المائية او 

المجاري العامة )التراكيز المذكورة ادناه مح�وسبة بالملغم/لتر عدا ماذكر �إزاءها(

ب- 2••ب – 1•المادةت
اللون1
45اقل من 35الحرارة2
6075المواد العالقة3
6-69.5-9.5تركيز �آيون الهيدروجين4
الاوك�سجين المذاب5
6B.O.D40 1000اقل من
7CO.D.CR100 اقل من
0.050.5ال�سيانيد8
510الفلور9

600الكلوريدات10
5-0.0110-0.05الفينول11
400الكبريتات12
50النترات13
3الفو�سفات14
الامونيوم15
0.10.1الر�صا�ص16
3-10الهيدروكاربونات17
3الكبريتيد18
7ثاني اوك�سيد الكبريت19
غير م�سموح بهالكحول النفطي20
كاربيد الكال�سيوم21
المذيبات الع�وضية22

المائي      الم�صدر  الى  الم�صرفة  المياه   : • ب-1 
العامة    المجاري  الى  الم�صرفة  المياه   : •• ب-2 
الم�صدر : الت�شريعات االبيئية ،1998 ،�ص :28-25. 

يتاب���ع الامتثال للقوانين والمح���ددات والمتطلبات البيئية في الم�صنع لج���ان تفتي�شية تقوم بعملية 
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التفتي����ش البيئ���ي فتوجه الاهتمام للمخاطر    البيئية التي يحتم���ل ح�صولها .ومن خلال الملاحظة 
ات�ض���ح للباحث���ة ان الم�صن���ع لديه جملة م���ن نقاط ال�ضعف منه���ا نق�ص الوعي البيئ���ي لدى جميع 
العاملي���ن فيما يتعلق بالمخاط���ر البيئية للان�شطة الانتاجية التي يقوم به���ا الم�صنع عامة ،وكذلك 
ان البن���ى التحتية للمراقبة والر�صد والتفتي�ش البيئي وتنفيذ الالت���زام والمتطلبات البيئية من قبل 

الجهة الم�س�ؤولة عن ادارة المخاطر البيئية هي اما متوا�ضعة او غير كافية �أبداً.
الاط���ار )1( : المح���ددات الموقعية والمتطلبات البيئي���ة ل�صناعةالزيوت النباتي���ة وفقاً للتعليمات 

البيئية للم�شاريع ال�صناعية 1990

المحددات الموقعية 
1- تخ�ص�ص مواقع هذه الم�شاريع خارج الت�صاميم الا�سا�سية بم�سافة لا تقل عن )3( كم .

2- �يج���ب ان يتم ت�صريف مياه الف�ضلات ال�صناعية للم�صنع بع���د ت�صفيتها الى الم�صادر المائية 
الكبي���رة او ال���ى �شب���كات المجاري العام���ة او الى محطات ال�ض���خ او الت�صفي���ة بموافقة الجهة 

المعنية من حيث نوعية وكمية الت�صريف النهائي .

3- �ف���ي حالة الت�صري���ف ال�صناعي بعد الت�صفية الى الم�صدر المائ���ي يكون هذا الت�صريف ا�سفل 
المدينة بالن�سبة الى مجرى التيار مع مراعاة حجم الت�صريف للم�صدر المائي للم�صنع .

المتطلبات البيئية
1- �ان�ش���اء محط���ة معالج���ة متكامل���ة وذات كفاية عالي���ة لمعالجة الف�ض�ل�ات ال�سائل���ة بما ي�ضمن 
مطابقته���ا لنظام �صيانة الانهاروتحدد تفا�صيل المحطة ونوعية المعالجة مع الدرا�سات الاولية 

للم�شروع.

2- �ت�ض���اف وحدات معالجة الانبعاثات الغازية وال���ذرات ال�صلبة الى الهواء بما ي�ضمن ومطابقتها 
لنوعية الهواء خارج حدود الم�شروع مبا�شرة للموا�صفات المحلية المعتمدة.

3- �معالج���ة الف�ضلات ال�صلب���ة و�شبه ال�صلبة الناتجة عن العملي���ات الانتاجية او محطة المعالجة 
وتمت���از هذه الف�ضلات بقابليتها عل���ى التحلل الع�وضي وعدم �سميته���ا المبا�شرة للبيئة وامكان 
ا�ستغلاله���ا كم���واد اولي���ة ل�صناعات اخرى مفي���دة ،لذا ين�ص���ح بال�سعي لاع���ادة تجهيزها الى 
م�ؤ�س�سات �صناعية او معامل حرفية اخرى وبعك�س ذلك يتم طمرها في مواقع تخ�ص�ص ر�سمياً 

لهذا الغر�ض ووفق الطرق الا�صولية المتبعة.

3- انواع المتطلبات البيئية في الم�صنع  
يعد نظام ال�سيطرة والتحك���م من المتطلبات البيئية الأ�سا�سية والخطوة الاولى الى تعزيز الحماية 
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من المخاطر البيئية .وفيما يلي مناق�شة لانواع المتطلبات البيئية الم�ستخدمة في م�صنع الر�شيد.
• �متطلب��ات معايي��ر نوعي��ة المحي��ط: تعد معايي���ر نوعية المحي���ط اهدافاً لنوعي���ة البيئة 
المحيط���ة يمكن من خلاله���ا و�ضع الحدود الق�صوى الم�سموح بوجوده���ا للملوثات الموجودة في 
الماء والهواء والتربة .ويلزم ان يكون هناك اتفاق وا�ضح على الاهداف المرجوة وتحديد معايير 
نوعي���ة يقبل بها المجتمع لايجاد بيئة نوعي���ة جيدة .ولدى م�صنع الر�شيد هذه المعايير ولا �سيما 

ما يتعلق بالمياه وتركيز اقل على التربة والهواء.
• متطلب��ات معايي��ر الاداء: ي�شي���ع ا�ستعمال هذه المعايي���ر فيما يت�صل بمتطلب���ات المراقبة 
والترخي����ص والتنظي���م .فهي تح���د من كمية او مع���دل ت�صريف المياه العادم���ة والملوثات من قبل 
الم�صن���ع قي مدة معينة .ويعد اخ���ذ العينات والر�صد هما الو�سيلتي���ن الوحيدتين لمعرفة الالتزام 

بمعايير الانبعاث والت�صريف .
• متطلبات ابلاغ المعلومات: ان هذه المتطلبات تعمل على تقديم المعلومات اللازمة لمتابعة 
الالتزام بالت�شريعات واللوائح البيئية وتقديم التقارير عن نتائج المراجعة لل�سلطات البيئية المعنية 
.ام���ا طرق الح�ص���ول على المعلومات فيوجد لدى الم�صنع ا�ستم���ارات م�صممة ومفرو�ضة من قبل 

مجل�س حماية وتح�سين البيئة .
4- البنى التحتية للم�صنع

للموق���ع المكان���ي ت�أثير وا�ضح في تحديد ن���وع ال�صناعة المزمع اقامتها ووق���وع الم�صنع في الجزء 
الجنوب���ي ال�شرقي م���ن مدينة بغداد على ال�ضفة الي�سرى لنهر دجلة ل���ه مبررات لايزال اثر بع�ضها 
ماث�ل�اً حتى الوقت الحا�ضر فيما كانت مبررات اخ���رى محدودة الاثر على هذا الاختيار ،ومن اهم 

المبررات هي :

�أ( الحاجة للطاقة والوقود
وتع���د من اهم البن���ى التحتية ل�صناعة الزيوت النباتية فالم�صنع يحتاج الى طاقة تزيد على )10( 
الاف ميغ���اواط �سنوياً وكمي���ات �ضخمة من الوقود لت�شغيل الالات الموج���ودة في الاق�سام الانتاجية 
تزي���د عل���ى )14( الف طن من النفط الا�س���ود �سنوياً وحوالي )6000( طن م���ن زيت الغاز �سنوياً. 
وه���ذه الحاج���ة ال�ضخمة للطاق���ة والوقود جعلت ق���رار ادارة الم�صنع ين�صب عل���ى ان يكون بجوار 
الم�ص���ادر الرئي�سية للتجهيز بها )م�صف���ى الدوره ومحطة كهرباء جنوب بغداد في الجهة المقابلة 

لها(.

ب( توافر المياه
ت�ستخ���دم المياه في �صناعة الزيوت النباتية لاغرا�ض ع���دة منها دخولها في عمليات الانتاج وتمثل 
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ن�سب���ة ا�ستهلاك المي���اه فيها ما يقرب من )20%( .وعمليات التبري���د وتمثل ن�سبتها القدر الاعظم 
م���ن ا�ستهلاك المياه حيث ت�صل الى ما يقارب )75%( واخيراً ت�ستخدم المياه في تنظيف الاق�سام 

الانتاجية وتمثل ن�سبة ا�ستهلاكها )5%( من حجم الا�ستهلاك .
وتق���در الحاجة للمياه الى اكثر من )900(م3 /�ساعة وهذه الكمية لا يمكن �ضمان الح�صول عليها 
الا عن���د وق���وع الم�صنع على نهر كبي���ر مثل نهر دجلة .وتطرح يومياً اي�ض���اً كميات كبيرة من المياه 

العادمة كمعدل )66.5(م3/�ساعة لابد من �ضمان ت�صريفها الى النهر ثانية .

ج( الاختيار الموقعي
كان���ت تع���د المنطقة الت���ي اقيم فيه���ا الم�صنع قبل اكثر م���ن ن�صف قرن من الزم���ن من المناطق 
الت���ي تقع على حافة المنطق���ة الح�ضرية لمدينة بغ���داد وتحيطها ارا�ضي زراعي���ة مزروعة خا�صة 
بالب���ذور الزيتي���ة وبالتالي فان مخاط���ره البيئية لم تك���ن بالحجم الم�ؤثر ان���ذاك ،ولكن التو�سعات 
الكبيرة في كل من النمو العمراني لمدينة بغداد والطاقات الانتاجية للم�صتع عملت على ا�ستفحال 
المخاط���ر البيئية والمتمثلة بالملوثات الغازية )كمية كبيرة م���ن الابخرة والغازات وهي عبارة عن 
م���واد كيميائية ودهنية يتعذر تكثيفها( وملوثات �سائل���ة )المياه العادمه( ومخلفات �صلبة )التراب 

القا�صر وورق التر�شيح والعلب البلا�ستيكية والمعدنية والكارتونية التالفة(.

5- الو�ضع التقني لخطوط الانتاج
ت�صن���ف خطوط الانت���اج الا�سا�سية في م�صنع الر�شيد الى نمطين هم���ا الانتاج الم�ستمر وي�ستخدم 
ه���ذا النمط في حال���ة ورود وجبات كبيرة من الزيت الخام )تبلغ الوجبة الواحدة من الزيت الخام 
الم�ستل���م 300 ال���ف طن يومي���اً( .اما النم���ط الثاني فهو الانت���اج بالدفعة وي�ستخ���دم عندما تكون 
الوجب���ة الم�ستلمة تبلغ 450 الف طن ا�سبوعياً التي ت�ص���ل على مدار الا�سبوع بكميات غير مت�ساوية 
وانواع مختلفة من الزيوت الخام .والمعاينة المبا�شرة للخطوط الانتاجية �أف�صحت على حقيقة ان 
الم�صن���ع تمتاز خطوطه الانتاجية بالقدم ويعود تاريخ تا�سي�سها الى الاربعينيات والخم�سينيات ولم 
يت���م منذ ذلك التاريخ تجديداً او تحديثاً للالات الرئي�سية ما عدا تجديد بع�ض الات التعبئة ول�صق 
العلام���ات التجارية اما �سائر الآلات فانها تعاني م���ن كثرة العطلات والعمل على �صيانتها بمعدات 
محلي���ة ال�صن���ع التي في احيان كثي���رة لا تتوافق مع هذه الالات التي هي �وسيدي���ة المن��شأ .ال�صيانة 

هنا لغر�ض ا�ستمرارية ت�شغيل الخطوط الإنتاجية رغم الا�ضرار والمخاطر البيئية الناتجة عنها .

6- ت�شخي�ص المخاطر البيئية في الم�صنع
ان اجه���زة الاق�س���ام الانتاجية ف���ي ال�شركة قديمة ال�صن���ع وتعاني من الت����آكل والن�وضح والعطلات 
الم�ستم���رة مم���ا ي�سم���ح بع�ضها بت�س���رب الناتج م�سبب���ة التلوث ومخاط���ر �صحية وبيئي���ة .ويح�صل 
الم�صن���ع على مياه الا�ستخ���دام العام والداخلة في عمليات الانتاج من ا�سالة الماء ،ولا تخ�ضع هذه 
المي���اه لفحو����ص جرثومية او كيميائية في الم�صنع قب���ل ا�ستخدامها في الانتاج او في غ�سل معدات 
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الانت���اج. وهناك هدر وا�ض���ح للمياه في كثير من المواقع وفي نف�س الوق���ت يتم التخل�ص من المياه 
ال�صناعي���ة العادم���ة بالقائها في المجاري مبا�شرة من دون معالجة وه���ذه المياه تحتوي على مواد 
خط���رة كيميائي���ة وبيولوجية .كذلك وج���ود اكوام الم���واد البلا�ستيكية والكارتوني���ة التالفة ،ف�ضلًا 
ع���ن اكوام التراب القا�صر الم�ستعمل في ال�صناع���ة وورق التر�شيح المجمعة في الاق�سام الانتاجية 
فا�صبح���ت منطقة تجميعه���ا محط لتجمع الح�ش���رات والاو�ساخ والروائح الكريه���ة م�سببة مخاطر 
كبي���رة .ناهي���ك عما يطرح من ابخرة في الجو محملة بالم���واد الزيتية المتطايرة والتي لا تمر باي 

عملية تنقية .
ان الاج���راءات المتعلقة بالحفاظ على البيئة بدائية وتقليدي���ة ان وجدت فهي لا تت�ضمن ا�ستخدام 
الا�ساليب الحديثة في معالجة المخلفات على �سبيل المثال.وتفتقر اي�ضاً ادارة الم�صنع الى الادارة 
ال�سليم���ة للم���وارد البيئية ب�شكل عام والى نظام مفاهيمي متكامل يعتم���د مباديء تنموية م�ستدامة 
مث���ل الانتاج النظيف وحماي���ة الموارد البيئية .كذلك هن���اك عدم و�وضح لأبع���اد المخاطر البيئية 
الناجمة عن ا�شكالي���ات الهدر للموارد الطبيعية والتلوث لدى العاملين على المدى القريب والبعيد 
مم���ا يجع���ل �أياً من ا�ساليب ادارة المخاطر المتبعة في الت�صدي له���ذه الظواهر قا�صرة عن تقديم 

الحلول وتقييم الخيارات وكذلك �صعوبة تحديدالأولويات في �أي من المعالجات المتبعة �آنياً .

7- الواقع المعلوماتي الحالي في الم�صنع المبحوث
ر�سمت المعاي�شة الميدانية للباحثة في م�صنع الر�شيد �صورة للم�سار المعلوماتي فيه ،وتم ت�شخي�ص 

النقاط التالية :
�أ- �ي����ؤدي ت�س���ارع التغييرات البيئية ال���ى ازدياد الطلب عل���ى المعلومات مما عك����س عجز الا�سلوب 
التقلي���دي )اليدوي( المتبع في الم�صن���ع المبحوث عن تلبية المتطلبات من المعلومات الحديثة 
والفورية التي هي الا�سا�س في اتخاذ القرارات ذات الاثر الا�ستراتيجي مما فر�ض �ضرورة التحول 
ال���ى الا�سلوب الحديث المتمثل بالا�ستعانة بتكنولوجيا المعلومات )الحوا�سيب وال�شبكات( نظراً 
لم���ا تقدمه م���ن �سرعة في انجاز الأعم���ال، ودقة ف���ي المعلومات ،وقدرة فائق���ة على تخزينها، 

وا�سترجاعها في الوقت المنا�سب .
ب- �الاداة المتاحة لادارة المعلومات الوحيدة في الم�صنع هي الا�ستمارات المعتمدة لجمع وتبويب 
وتوثي���ق المعلومات عن العمليات الانتاجية والفحو����ص البيئية وعن المخالفات الم�سجلة، وعن 
المعالجات الم�ستخدمة .لذل���ك فانه من ال�ضروري ان يوفر الم�صنع برنامجاً محو�سب لادارة 
المعلوم���ات ،ومن ال�ضروري اي�ضاً العمل على ت�شجيع تب���ادل المعلومات بين الم�صنع وال�شركة 
التابع لها وبقية الم�صانع التابعة لل�شركة اي�ضاً وهذا ما توفره �شبكات الات�صال بين الحوا�سيب، 

ومن ال�ضروري توزيعها بين الاق�سام الانتاجية والادارية في الم�صنع .
ج- �ان الم�صن���ع المبح���وث يعتم���د المح���ددات البيئية التي اقرته���ا الجهات الم�س�ؤول���ة عن حماية 
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البيئ���ة ووفق ما تفر�ضه المحددات العالمي���ة لتحديد الملوثات وكمياتها التي تطرحها الان�شطة 
الانتاجي���ة للم�صنع ،وان �أي خلل في ادراك اهمية المعلومات ال�صحيحة التي تعتمد عليها هذه 

المحددات يولد نتائج لي�ست في �صالح الم�صنع .

المحور الرابع : الا�ستنتاجات والتو�صيات
اولًا : الا�ستنتاجات

1- �ت�ش���كل انطلاق���ة ادارة المخاط���ر البيئية في ال�سن���وات الاخيرة ميزة فريدة م���ن نوعها ،اذ ان 
الحاج���ة الى تقويم انعكا�س���ات الاعمال الاقت�صادية والادارية عل���ى البيئة ب�صورة عامة حملت 
ا�صح���اب الاخت�صا�ص الاداري والتنظيم���ي المحلية والدوليه الى الاهتم���ام بهذه الادارة ،وهي 
ت�شم���ل في معظم الاحي���ان ان�شطه متعدده تعود ال���ى قطاعات ومجالات مختلف���ه. ولكن الر�ؤيه 
الجدي���ده الم�ستنده الى البيئه والتنميه، جعل���ت المخت�صين والباحثين والاداريين ينظرون الى 

هذه الان�شطه نظرة جديده ومتجددة.
2- �عل���ى الرغ���م من اهمي���ة درا�سة المخاط���ر البيئية في برام���ج ال�سلامة وحماية البيئ���ة �إلا  انها 
ل���م تحقق تراكماً نظري���اً كافياً لبلورة اط���ار مفاهيمي متكامل ي�ستوع���ب فل�سفة هذه المخاطر 

واهميتها في قرارات وخيارات العديد من المنظمات .
3- �ي����ؤدي ادراك المخاطر البيئية دون الم�ست���وى المطلوب الى تعر�ض المنظمة الى مواقف اخطر 

اذا ما تم التعامل مع المخاطر ب�صورة غير منا�سبة .
4- �ق���د تزايدت المخاطر البيئية ل�صناعة الزي���وت النباتية نتيجة اعوام طويلة من الاهمال ،فلي�س 
هن���اك الا قلة من الخطط تول���ي �إهتمام اللازم للمخاطر البيئية .وق���د ان�شغلت هذه ال�صناعة 
بمو�وضع���ات الح�ص�ص الانتاجية والمكا�س���ب ق�صيرة الاجل ولم ت�ستثمر الا قليلًا في اجراءات 
الحماي���ة البيئية ،كما ان هن���اك �ضعف في الامتثال للنظم البيئية ون���ادراً ما تطبق هذه النظم 

بالطريقة الملائمة
5- �تلم�س���ت الباحث���ة اثناء وجودها في االم�صن���ع المبحوث �ضعف الممار�س���ات الادارية في مجال 
ادارة المخاط���ر البيئي���ة و�ضعف الاهتمام ف���ي الجوانب الفنية عند التعامل م���ع المخاطر ،في 
الوق���ت الذي اك���دت فيه معظ���م الادبيات على اهمي���ة ودور برام���ج ادارة المخاط���ر في تقليل 
الح���وادث المحتملة وتقليل وازالة اثارها اعتماداً عل���ى التقنية ،وامكانيات ت�شخي�ص المخاطر 

،وتحليلها ،ثم ا�ستخدام الو�سائل الملائمة لل�سيطرة عليها .
6- �انخفا����ض الوع���ي البيئي لدى معظم العاملين ف���ي الاق�سام الانتاجي���ة وادى ذلك الى ت�صريف 
كمي���ات من الزيوت الى �شب���كات المياه ال�صناعي���ة القديمة دون اكت���راث با�ستعادتها وجمعها 
داخ���ل الاق�سام للا�ستفادة منها والحف���اظ عليها كمادة اولية من جهة ،ولتقليل التلوث من جهة 

اخرى  .  
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7- �ان المعايير والمحددات البيئية التي يتبعها الم�صنع و�ضعت باعتماد التراكيز العظمى الم�سموح 
به���ا من قبل منظمة ال�صحة العالمية ،مما ادى الى حدود غير واقعية للانبعاثات الم�سموح بها 
وبالتال���ي عدم امكان الالتزام الكامل بتطبيق ه���ذه المعايير الامر الذي تطلب الحاجة لدرا�سة 
ال�ش���روط البيئية وم�ص���ادر المخاطر البيئية وا�سبابه���ا وتكاليف اج���راءات التحكم بالملوثات 
ونتائجه���ا وذلك قبل و�ض���ع معايير ف�ضلًا عن اعتم���اد طريقة مرحلية لتطبي���ق المعايير وذلك 

بالاعتماد على نتائج هذه الدرا�سات .
8- �يمت���از تدفق المعلوم���ات المحددة المخاطر البيئية في م�صنع الر�شيد بنق�ص حاد في كثير من 
الاحيان، وهذا ما ي�ؤدي عادة الى انماط ا�ستثمار هي دون النمط الامثل من وجهة نظر محلية .

9- �يفتق���ر الم�صنع الى تكنولوجيا الات�صالات الحديثة كالانترنت  وكذلك تقنيات حفظ المعلومات 
ون�شرها .

10- �خ�ل�ال التج���وال في اق�سام الم�صنع وجد ان هناك نق�صاً ف���ي اجهزة قيا�س انبعاث وت�صريف 
المياه الملوثة التي لها دور كبير في ت�سجيل المعلومات البيئية ال�ضرورية.

11- �تعان���ي الاق�سام الانتاجية م���ن نق�ص في المعلومات الموثقة عن ا�س����س تداول المواد الخطرة 
عل���ى البيئة وت�صنيفها وتخزينها ونقلها واتلافها والتخل�ص منه���ا وتحديد كمياتها وفقاً لالية 

معينة .
12- �نق�ص الكوادر الم�ؤهلة للعمل في مجال تكنولوجيا المعلومات والات�صالات وت�شغيلها والا�ستفادة 

من خدماتها .
13- �نق�ص وت�شتت وفقدان المعلومات البيئية يعد ظاهرة وا�ضحة في الم�صنع مع وجود �ضعف في 
التن�سي���ق والتعاون فيما بين الم�صن���ع المبحوث وال�شركة وم�صانعها الاخ���رى في ا�ستمرارية 

تغذية بع�ضها بالمعلومات لغر�ض ا�ستخدامها في اعداد الخطط والتقارير .

ثانياً: التو�صيات
1- �ان الم�س�ؤولي���ة تحتم على م�صنع الر�شيد عدم الاكتفاء بوج���ود �شعبه لل�سلامة ال�صناعيه وانما 
اقامة ادارة للمخاطر البيئيه ا�وسة بالادارات الاخرى ويفتر�ض الو�ضع المقترح لادارة المخاطر 
البيئيه تعزيزه���ا بم�ستلزمات القيام بالدور الفاعل وتبن���ي ا�ستراتيجيات و�سيا�سات ون�شاطات 

مرتبطه ب�شكل ا�سا�سي بالبيئه والحد من المخاطر التي تتعر�ض لها.
2- �تح�سين تقنيات �صناعة الزيوت النباتيه من الوجهة البيئيه وحجم متطلباتها من المياه ب�صوره 

خا�صه ،ومقدار ما تولده من نفايات ونواتج ثانويه.
3- �ايجاد الو�سائل الكفيله برفع الوعي البيئي لدى العاملين والتركيز على طرح الموا�ضيع المتعلقة 
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بمعالجة المخلفات والملوثات)وبخا�صة فيما يتعلق بالمياه( و�سبل تطويرها من خلال الو�سائل 
ال�سمعيه والمرئيه والمكتوبه.

4- �التاكي���د وب�صوره م�شدده عل���ى العاملين في الاق�سام الانتاجيه بالالت���زام بم�ستلزمات ال�سلامه 
والحمايه البيئيه في العمل التي هي جزء من الم�ستلزمات البيئيه.

5- �دع���وة م�صنع الر�شيد لا�ستخ���دام مواد اوليه نظيفه والت�أكد تبني �سيا�سة الانتاج النظيف لإدارة 
البيئ���ه الداخليه للم�صن���ع الموجودة حاليا، به���دف المحافظه على �سلامة البيئ���ه والم�شاركة 

الفعاله في تعزيز الحمايه البيئيه �ضمانا للتنميه الم�ستدامه.
6- �توجي���ه الاهتمام نحو عملية جمع المعلومات البيئيه لدورها الفعال والكبير، حيث يعك�س الواقع 
ويبين مدى التطابق او الاختلاف للان�شطه الانتاجيه ومقارنتها مع المحددات المفرو�ضه ومن 
خلال الا�ستم���ارات المرافقه لكل عمليه انتاجيه يمكن الا�ستفاده منها في بناء قاعده معلومات 

قيمة.
7- �تكثيف جهود ادارة الم�صنع لبناء �شبكة معلومات وتوجيه الجهود لاقامة قواعد للبيانات البيئيه 

الم�شتركه مع كافة الاق�سام ومع الجهات والمنظمات المحليه والدوليه.
8- �من ال�ض���روري ان توفر ادارة الم�صنع نظاماً لادارة المعلوم���ات البيئيه و�ضرورة ت�شجيع تبادل 
المعلوم���ات بي���ن الاجه���زة الرقابي���ه عل���ى الم�ستوى الع���ام والخا����ص، وي�شمل النظ���ام: نوعية 
المعلوم���ات التي يجب الح�صول عليه���ا، ومدة حفظ المعلومات في الملف���ات ، وانواع التحاليل 

التي يجب اجرا�ؤها والمعلومات الميدانيه التي يلزم ر�صدها.
9- �على الم�صنع احراز تقدم تقني �سريع في مجال النظم المعلوماتية الخا�صة ببرامج التحكم في 
العملي���ات الانتاجيه النظيفه، فمن الممكن ا�ستعمال الحا�س���وب ال�شخ�صي للتوا�صل مع اجهزة 
التحك���م المختلف���ه، وكذل���ك من الممكن اح���داث �صلة بين نظ���م التحكم ف���ي العمليات ونظم 

المعلومات الاداريه والبيئيه والنظم الخا�صة بال�صيانه.
10- �لا وج���ود لحل���ول عجائبية ولا يظهر ف���ي المدى الطويل بدي���ل لا�ستعادة الت���وازن بين الموارد 
وال�س���كان والبيئ���ة والعمل من اج���ل مجتمع م�ستقر ن�سبياً، الخطوة الاول���ى نحو الحل هي وعي 
المخاط���ر ،والخطوة التالية هي عم���ل مايمكن عمله ا�ستعداداً لمواجهته���ا وعلى الحكومة ان 

تعمل باديء ذي بدء على معالجة المخاطر داخل ارا�ضيها.
11- ا�ستخ���دام الانترن���ت ف���ي ن�ش���ر الاعلانات البيئي���ة للا�ستفادة م���ن المعلوم���ات الموجودة في 

الم�ؤ�س�سات العاملة او التي لها علاقة بن�شاط الم�صنع كال�صحة والامن الغذائي
12- �يمك���ن ان ت����ؤدي المعايير البيئية الى زيادة في تكاليف الانت���اج وان ت�شكل حواجز تعوق النمو، 
لك���ن يمكنه���ا اي�ض���اً ان توفر اط���اراً للتنمي���ة الاقت�صادي���ة الم�ستدام���ة بيئياً وان تع���زز ادارة 
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المخاط���ر. ويتوقف ا�ستيفاء الناتج الايجابي من هذه المعايير على التحديد المنا�سب لها في 
الم�صان���ع المحلية والدولية وتطبيقها بفعالية وتنفيذها بو�ض���وح .وت�ستند هذه المعايير عادة 
الى مباديء علمية ترمي الى التخفيف من المخاطر التي قد تلحق بالبيئة والمخاطر التي قد 

تلحق بال�صحة وال�سلامة العامة .
13- �ا�صب���ح م���ن ال�ض���روري ان تكون ل���دى المجتم���ع المحيط بالم�صن���ع دراية بما يج���ري داخله 
وبالمخاطر البيئية التي تن��شأ عنه وبال�سبل المثلى لمواجهتها .كما ي�صبح من ال�ضروري اي�ضاً 
ان يكون هناك تن�سيق جيد وم�سبق لجهود الا�ستجابة من داخل الم�صنع وخارجه حتى تتكامل 

هذه الجهود وتزيد فاعليتها في مواجهة المخاطر من دون تناق�ض او تنازع .
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د. كربالي بغداد
جامعة وهران

كلية العلوم الاقت�صادية، علوم الت�سيير والعلوم التجارية
)LAREGE( مخبر البحث في الاقت�صاد وت�سيير الم�ؤ�س�سات

نظرية الإتفاقيات والمحا�سبة
قراءة حالة الجزائر

ملخ�ص :
تعتب���ر المحا�سبة كنظ���ام للمعلومات يهدف �إلى تزويد الم�ؤ�س�سة والأط���راف الم�شاركة بالمعلومات 
لم�ساعدته���م عل���ى اتخاذ قراراتهم. غير �أن ت�صور المعلوم���ات الناجمة عن هذا النظام، هل تكون 

هي نف�سها بالن�سبة �إلى جميع الم�ستخدمين؟  وهل  هذا الت�صور يتطور؟

 ف���ي هذه الورقة، نقترح فهم منهجي���ة المحا�سبة من خلال نظرية الاتفاقي���ات. وفي هذا ال�سياق، 
�سنقدم ف���ي الخطوة الأولى نظرية الاتفاقيات ثم نتطرق �إلى م��سألة ا�ستبدال الاتفاقية، وننتهي مع 

عر�ض تطور النظام المحا�سبي في الجزائر.

الكلمات الأ�سا�سية : المحا�سبة، نظام المعلومات المحا�سبي، نظرية الاتفاقات.

The theory of the conventions and the accountancy: a reading of the Algerian 
case

Abstract : 
The accountancy is considered as an information system with the purpose of 
supplying the company and the stakeholders with information to guide their 
decision-making. However, it is worthwhile knowing whether the information 
ensuing from this system is equally disclosed to all stakeholders? 
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In this paper, we suggest approaching the accountancy from the viewpoint of 
the theory of conventions. First, we shall present the theory of conventions. 
Then, we shall approach the question of substitution of the conventions, and 
we will end with a presentation on the evolution of the accountancy system 
in Algeria.

Keywords: accountancy, accountancy information system, theory of the 
conventions.

المقدمة:
تعتب���ر المحا�سبة م���ن حيث هي نظام للمعلومات يهدف �إلى تزوي���د الم�ؤ�س�سة والاطراف الم�شاركة 
بالمعلومات لم�ساعدته���م على �إتخاذ قراراتهم. هذا الت�صور للمعلومات الناجمة عن هذا النظام، 

تكون  هي نف�سها بالن�سبة �إلى جميع الم�ستخدمين المعنيين؟و هل  هذا الت�صور تطوري؟

في هذه الورقة، ف�إننا نقترح فهم منهجية المحا�سبة من خلال نظرية الاتفاقيات. وفي هذا ال�سياق، 
�سنقدم ف���ي الخطوة الأولى نظرية الاتفاقيات ثم نتطرق �إلى م��سألة ا�ستبدال الاتفاقية، وننتهي مع 

عر�ض تطور النظام المحا�سبي في الجزائر.

1- نظرية الاتفاقيات:
�إن اقت�ص���اد الاتفاقي���ات هو تيار فك���ري ظهر في منت�ص���ف الثمانينيات تحت ت�أثي���ر الاقت�صاديين 
وعلم���اء الاجتماع الذين فكروا في �أ�شكال تنظيم العمل، و�سلوكيات الا�وساق المالية، والقواعد التي 

تحكم العلاقات بين الم�ؤ�س�سات.
    �أخ���ذاً بعي���ن الاعتبار الم�ساهمات ف���ي التحليل الكلا�سيكي الجديد، يقت���رح الم�ؤلفون)))   »بع�ض 
التعدي�ل�ات الهيكلي���ة الت���ي تعيد النظر في بع����ض الفر�ضيات الت���ي كانت تعتبر �ضمني���ة من قبل«، 

.)Favereau,1989( ويقترحون �إعداد �أو �إعادة �صياغة مفاهيم من خارج �إطار النيو كلا�سيكية
 وقد قام ه�ؤلاء الم�ؤلفون بتحديد هدف يتمثل في بناء »�إطار جديد ن�سبيا للتحليل «، »دون الت�شكيك 

1- �Un numéro spécial de la revue économique, 1989, N° 2 était consacré à l’économie des 
conventions. Les auteurs sont :

Laurent Thévenot, «Équilibre et rationalité dans un univers complexe»; Robert Salais, 
«L'analyse économique des conventions du travail» ; André Orléan, «Pour une approche 
cognitive des conventions économiques»; Olivier Favereau, «Marchés internes, marchés 
externes» ; François Eymard-Duvernay,«Conventions de qualité et formes de coordination»; 
Jean-Pierre Dupuy, «Convention et Common knowledge » 
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ف���ي اقت�صاد ال�وسق ال���ذي �أدى �إلى تعوي�ض هذه المفاهيم بفئات م�ستعارة مبا�شرة من تخ�ص�صات 
�أخ���رى«. �إنَّ الإقت�صاديي���ن في الاتفاقيات يعاتب���ون  الكلا�سكيين الجدد بع���دم �إعطاء مكانة كافية 

للم�ؤ�س�سات، والتركيز �أكثر على مبد�أ العقلانية.

يعتقد Olivier Favereau �إن �إقت�صاد الاتفاقيات يمكن �أن يو�صف كخلا�صة للت�صور النيوكلا�سيكي 
للعقود وفر�ضية العقلانية المحدودة.

يكت���ب Gensse )2003( �أن النه���ج الإتفاق���ي يطم���ح �إل���ى تح�سين فه���م الآلي���ات الاقت�صادية 
والاجتماعية بدرا�سة عملية الاعتداد؟ والإرتباط وتو�ضيح معنى القواعد التعاقدية. ف�إن الإفترا�ض 
ف���ي هذا الإطار النظري هو �أن ال�سلوك الف���ردي يت�أثر »بما يحدث« في تنظيم ولي�س فقط من نظم 
الحوافز الفردية في منظور تعاقدي، حيث يمكن �أن تتمثل الفر�ضية المركزية لإقت�صاد الإتفاقيات 
ف���ي »الاتفاق بين الأف���راد، وحتى عندما تقت�صر على عقد التبادل ال�وسق���ي، لا يمكن �أن تكون دون 

وجود �إطار م�شترك، ودون �إتفاقية م�ؤ�س�ساتية«.

يمك���ن �أن تعرف الإتفاقية ب�أنها »نظام التوقعات المتبادل���ة حول الكفاءات وال�سلوكات، والم�صممة 
م���ن النف�س والعودة �إليه���ا«. وهي �أي�ضا »التنظيم الإجتماعي الذي م���ن خلاله يعتمد المجتمع على 

.)André Orléan( »مرجعية م�شتركة، التي تنتج تمثيلًا جماعياً يعتمد على التوقعات الفردية

 تق���وم نظرية الإتفاقيات على فهم كيفية مواجهة الأفراد حالات عدم اليقين ب�إتباع �سلوك مت�أقلم، 
وكيفية تقارب تلك القرارات الفردية المتعددة بالقيام ببع�ض التعديلات في �سلوك بع�ضها البع�ض.

1-1تعريف الإتفاقية:
تهت���م نظرية الإتفاقية بال�سل���وكات المتكيفة للأفراد عندما تواجه لح���الات عدم اليقين. ولتحديد 
ال�سل���وك الواج���ب تكييفه عليه���م الإعتماد على عدد م���ن المعايير التي ت�صف تل���ك الحالة وت�شكل 
الإتفاقية على وجه التحديد. وتبعا لما تقدم، ف�إن الإتفاقية هي »مجموعة من المعايير ال�ضمنية �أو 

 P.Y. Gomez, 1996  »الوا�ضحة التي من خلالها يرجع �إليها الفرد عند �إتخاذه للقرار

ولذل���ك، ف����إن مجموع المعايي���ر الم�شتركة ت�سم���ح ب�إتخاذ الفعل ال���ذي يحدد  ال�سل���وكات العادية، 
 M. , وه���ذا يعني، الخي���ارات المنفذة من قبل بع�ض الأفراد من المفتر����ض ان تتم ب�صورة مماثلة

.Bollecker Pierre Mathieu 2008

ن���رى �أن هن���اك ع���دة معايير يمك���ن �أن ت�ساهم كل واح���دة بطريقتها الخا�صة في الق���رار. وبعبارة 
�أخ���رى، توفر هذه المعايير معلومات معتبرة، يجب �أن ت�ؤخذ في الوقت المحدد عند �إتخاذ القرار. 

نقول �أنها ت�شكل �إتفاقية عند كل حالة مطروحة. يمكن �أن نمثل ذلك من خلال ال�شكل التالي:
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»دائرية «  الاتفاقيات
المعالم  )= الم�ستوى الجماعي(
القرارات )= الم�ستوى الفردي(

                 Jean Nizet, La théorie des conventions : الم�صدر

يبين هذا ال�شكل، المعالم المكونة للإتفاقية الم�ؤثرة في القرارات الفردية، حيث هذه الأخيرة ت�ؤثر 
ف���ي المعالم. يمكن القول �أن الق���رارات الفردية هي م�سببة ونتيجة للإتفاقية في �آن واحد وب�صورة 
مج���ردة، نتكلم ع���ن الدائرية)الا�ستدراة( بي���ن الم�ستوى الفردي المكون لع���دة قرارات من جهة، 

والم�ستوى الجماعي المتكون عن طريق الاتفاقية.

 2-1مكونات الإتفاقية:
ق���د بين���ا فيما �سبق، �أنه في �إطار الإتفاقيات نواجه حالة عدم الت�أكد، حيث توجد �صعوبة في �إتخاذ 
ق���رار عقلاني. حيث ان الأف���راد يكونون محتاجين بال�ضرورة لمعال���م لت�أ�سي�س قراراتهم، �إذ تكون 
ذات طبيع���ة مختلفة: عب���ارات وا�ضحة مع معالم تكون مرتبطة بح�ض���ور بع�ض الأ�شخا�ص مع تبني 
�سل���وكات معينة. وزيادة على ذلك، معال���م مرتبطة بوجود �أ�شياء ذات خ�صائ�ص بالتنظيم،  خا�ص 

بالمكان والزمان.
المكونات هي كالتالي:
• العبارات)البيانات(

• الأ�شخا�ص
• الأ�شياء

والزمانية المكانية  • المعالم 
�إن النوع الأول من المعالم والمكون للإتفاقية يتمثل في العبارات المنتجة في �إطار المنظمة، حيث 

نفكر بطبيعة الحال في البيانات الر�سمية. 
من ال�ضروري في نظرية الإتفاقيات، ومن الوجهة المنهجية، التركيز على البيانات التي من خلالها 

تبرر الأطراف الفاعلة �سلوكاتها المتبناة والأفعال المتخذة.
يعتق���د منظري الإتفاقيات �أن���ه لا ينبغي �إعتبارالعقلانية موجودة لدى الأفراد، ولكن يجب الإ�صغاء 
ب���دلا من ذلك، وت�سجيل الأ�سب���اب التي ت�أخذ بعين الإعتبار من قبل الأف���راد عند ت�صرفهم. يفهم 
م���ن ذلك، �أنه يج���ب ان ي�ؤخذ في عين الإعتبار تر�شيد القرارات من قبل الأفراد بدلا من �إعتبارها 

عقلانية.
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�إنطلاق���ا من مختلف البيانات التي ت�صادفنا ف���ي و�ضعية معينة، �إنه من الممكن عادة تحديد مبد�أ 
واح���د �أو ع���دد قليل من المب���ادئ الأكثر تجردا، التي يمك���ن �أن ت�سمح ب�أن تك���ون ملخ�صا لإتفاقية 
خا�صة للمنظمة  لم�ؤ�س�سة )من �أجل �أن تكون �أكثر تناف�سية، تتح�صل على �أف�ضل علاقة بين الجودة 
وال�سع���ر،...(، ويطلق عليها ع���دد كبير من الباحثين بالمبادئ العلي���ا. بالإ�ضافة �إلى الت�صريحات 

ال�شفهية، تت�ضمن الإتفافية معايير�أخرى ت�سمى بال�ضمنية.

�أ. الأ�شخا�ص:
م���ن المكون���ات ال�ضمني���ة، علين���ا �أن نتطرق �إل���ى المعايي���ر التي تك���ون مرتبطة تلك الت���ي ترتبط 
بالأ�شخا�ص. ف�إن الأفراد الذين �أتخذوا قرارات في و�ضعية عدم الت�أكد اعتمدوا على معالم بح�وضر 

من �صنف معين منهم، بحيث تبنوا �سلوكات و�أنتظموا بطريقة معينة.

�أولا، تتميز الإتفاقية بح�وضر �أفراد لهم ميزات كال�سن، الجن�س، والت�أهيل المهني، �إلخ.

ثاني���ا، ه�ؤلاء الأ�شخا����ص يتبنون بطبيعة الحال �سل���وكات وت�صرفات معينة. ه���ذه يمكن �أن تنا�سب 
المبد�أ الذي يحكم الو�ضع، وقد تفترق عنه �أو تتناق�ض معه. 

ف���ي الحالة الأولى، نق���ول �أن �أ�شخا�ص يحتكمون �إل���ى المبد�أ الذي يحكم الو�ض���ع يعتبرون »كباراً«، 
والذين لا يحتكمون �إليه  و يعتبرون »�صغاراً«.

وف���ي الحالة الثالثة، ف����إن الأفراد لا يكونون منعزلين عن بع�ضهم البع����ض، و�إنما تربطهم علاقات 
خا�صة )ح�سب الإتفاقيات: روابط الأقدمية �أو ال�سلطة �أو التكامل في تنفيذ بع�ض الأن�شطة ، الخ.(.

ب. الأ�شيـاء:
هن���اك �أ�صناف �أخرى من المعالم ال�ضمني���ة، التي يعتمد عليها الأفراد في �إتخاذ قراراتهم لإعداد 
�أ�شي���اء، وهذا المفهوم يجب �أن يفهم بمعناه الوا�س���ع: مثل  المبنى المفرو�ش او المزخرف بطريقة 

معينة، الآلة، برامج الحا�وسب، القانون، �إلخ.
�أولا،  �أن  الإتفاقي���ة بوج���ود ع���دد اكبر �أو �أقل وفرة م���ن الأ�شياء التي تمثل بع����ض المميزات الأكثر 

تخ�صي�صا.
ثاني���اً، بع����ض هذه الأ�شي���اء لها ميزات �أكثر، كما له���ا �إمكانية الوجود بالن�سبة للمب���ادئ العليا التي 
تحك���م الو�ضعي���ة، والبع����ض الأخر لها مي���زات �أقل و�إمكانية وج���ود بدرجة �أقل. حي���ث الأول جدير 
ب����أن يحقق المبد�أ بب�ساطة، وفي الحالة الثانية يتحق���ق المبد�أ بدرجة �أقل. وتبعا لما تقدم نقول �أن 

ال�صنف الأول من الأ�شياء هو الذي ي�شغل الحيز الأكبر في حين الثاني الحيز الأ�صغر. 

تتمثل الفكرة الثالثة، ب�أن تلك الأ�شياء لي�ست منف�صلة عن بع�ضها البع�ض، و�إنما مندمجة بدرجات 
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متفاوت���ة، حي���ث الروابط الموجودة فيما بينها يمكن �أن تكون ذات طبيعة مختلفة )�إمكانية �أن يحل 
واحد  محل الأخر، ويمكن �أن ي�سبق �أو يلحق بع�ضها البع�ض وما �إلى ذلك(.

ج. المكـان والزمـان:
نقوم بمعالجة المكون الأخير للإتفاقية الذي يمكن �أن يكون قد �أهمل �إلى حد ما من قبل  الباحثين، 

حيث �أنه مرتبط بالزمان من جهة، وبالمكان من جهة �أخرى.
وبالأح���رى، في كل و�ضعية �إجتماعية وحالة تنظيمية تتمي���ز ببع�ض الترتيب وبع�ض التنظيم، و�أكثر 
تجري���دا لت�صور معي���ن للف�ضاء الذي ي�شغله الأفراد. فالف�ضاء يمكن �أن يك���ون �أكثر �إت�ساعا �أو �أقل، 

ويكون منظما حول موقع مركزي �أو �أكثر تجان�سا، مفتوح �أو مغلق، �إلخ.
وبالت���وازي، يمكن �أن نق���ول �أن كل و�ضعية �إجتماعية تتميز ببع�ض التنظي���م وبع�ض الت�صور للوقت: 

التركيز على الفورية والآنية، والتوجه نحو الما�ضي �أو الم�ستقبل...
3-1تطور الإتفاقيات:

بع���د �أن تطرقنا ب�إخت�ص���ار �إلى نظرية الإتفاقيات، وقبل النظر في كيفية فهم المحا�سبة عن طريق 
ه���ذه النظري���ة، يجب النظر ف���ي كيفية تطور ه���ذه النظرية لدرا�س���ة ديناميكي���ة الإتفاقية،. يجب 
�أن نت�سائ���ل ف���ي البداية ع���ن العوامل الم�شجعة لبروز البدي���ل. اذ ان البديل يعتب���ر �إتفاقية مغايرة 
حي���ث تما�س���ك وملائمة الخطاب من �شروط �إبهار؟ الجمهور )M. Amblard ، 1999(. وفي هذا 

الإتجاه، يجب �أن يعتبر كعن�صر محرك وفعال ل�سيرورة تطور الإتفاقيات.
وف���ي غي���اب البدي���ل، لا يمك���ن �إثارة حال���ة عدم اليقي���ن �إذا لا يجد الف���رد �أي خيار. ف���ي ظل هذه 
الظ���روف، لا يمكن �أن نتحدث ع���ن الإتفاقية ولكن عن الإلتزام. في حين �أن البديل هو �إجراء ينتج 
عن���ه خطاب غير متوافق مع تلك الإتفاقية، والت�شكيك في �شرعيته���ا؛ وبالتالي البديل يخلق ال�شك 
)M. Amblard(. ومن���ه و�إ�ستط���راداً، ف�إن البدي���ل يخلق ال�شك الذي في حد ذات���ه يعدل ال�سلوك 

ويعطي القدرة على الإقتناع بالإتفاقية المفتر�ضة.
�إذاً لك���ي يحق تعديل للإتفاقية يجب �أن يكون هناك بديل. فما هي العوامل التي ت�ؤثر على الإتفاقية 

وت�شجع على ظهور البديل؟ عموما، يمكن تحديد هذه العوامل في نوعين: خارجية، داخلية. 
�أ‌- العوامل الخارجية:

تع���رف العوامل الخارجية بالعنا�ص���ر الخارجية عن الإتفاقية التي ت�ساهم ف���ي �إنتاج البديل. وهنا 
ن�ستخرج عاملين: الإت�صال والت�شريع العمومي .

�أ-1 الإت�صال:
الإت�صال هو عامل ي�ساهم ب�إ�ستمرار في ظهور البديل. وعندما تكون هناك مجموعتان ت�سعيان  �إلى 
التقارب لأي �سبب كان  تبرز من الممكن �أن تتلام�س عدة �إتفاقات، كل واحدة منها و ت�صبح بديلا 
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 G1 للأخرى �ضمن �سل�سلة من الإحتكاكات ذات المخارج المختلفة. هكذا عندما تتبنى المجموعة
الإتفاقية C1 تدخل فج�أة في المناف�سة مع المجموعة الثانية G2 المتبنية للإتفاقية C2. المخرج 
 G1(بالن�سبة للمجموعة الكلي���ة المعطاة G2 أو� G1 م���ن ال�ص���راع يعتمد على ن�سب���ة كل مجموع���ة
G2 +(. �إنطلاق���ا م���ن م�ست���وى معي���ن، يواجه الأف���راد الذين تبن���وا الإتفاقي���ة الآن ف���ي �إنحداراً 

.C2 إلى� C1 عدديا،يتحولون تدريجيا من الفر�ضية
�أ-2  الت�شريع العمومي:

الت�شريع العمومي هو العامل الخارجي الثاني. فالن�صو�ص التي يظهرها هذا التظيم  تكون ملائمة 
ع���ادة لتوجه �سلوكي���ات الأفراد نحو الأف�ض���ل. فالإتفاقيات التي تم �إعدادها عدل���ت ب�سبب البديل 
النات���ج. �إذا ينبغ���ي علينا �أن نفهم جيدا ب�أن الت�شريع العمومي ي�ساه���م في ظهور البديل، بيد �أنه لا 
يخل���ق توافقاً. �إن التقي���د ب�سلوك معين لا ينجم عن الطاعة العمياء لل�سلط���ة العليا، و�إنما ينتج عن 
�إيمان ب�أن هذا ال�سلوك متبنى من قبل جميع مجموع الجمهور. هذا الإيمان يرتكز على عدة عوامل 

منها:
• �الق���درة عل���ى التنب�ؤ برد فعل الأخرين في مواجهة متطلبات التنظيم، حيث �أن �سلوك الأفراد 
مرتب���ط بن�سب���ة كبي���رة بتوق���ع �سل���وكات الأخري���ن. �إن ه���ذا التوق���ع مرتب���ط بمعرف���ة ال�شركاء 

والم�سافة التي تف�صل بينهم.
• ��شرعي���ة ال�سلط���ة الت���ي ت�شرع القانون، حيث ف�ل�ا تفر�ض ال�سلطة نف�سها عل���ى الإطلاق و�إنما 
ت�ستعمل �صلاحيته���ا في  �سن القوانين، ويلتزم ال�سكان بعفوية وبدرجات متباينة بهذه القوانين، 

مما ي�ساهم بتوكيد �شرعية ال�سلطة.
• �كف���اءة �أداء القان���ون ه���ي قدرته على �إبراز المنفع���ة الاجتماعية الملائم���ة المتمثلة في هذا 

العامل الثالث، الأمر الذي ي�ساهم في تعزيز ثقة الجمهور عند تبنيهم للقانون ال�صادر.
ب. العوامل الداخلية: 

هناك ثلاثة عوامل هي: الان�شقاق، التنافر والنية الإ�ستراتيجية.
ب-1 الان�شقاق:

وه���و العام���ل الداخل���ي الأول، ويعرف ب�أنه »�سل���وك مجموعة كبي���رة من الأف���راد )الذين ن�صفهم 
بالمن�شقي���ن( C2 الذين قرروا عدم التوافق مع الاتفاقي���ة القائمة C1، ومع ذلك نعتبر هذا العمل 
غي���ر هدام لأن���ه لي�س في نية المجموع���ة المن�شقة �إ�سق���اط الاتفاقية المعمول به���ا، ولكن بب�ساطة 

.)M. Amblard ، 1999(»إعتماد �إتفاقية �أخرى�
ه���ذه الظاه���رة قد تح���دث في ظروف معين���ة وتحت ت�أثير  مفجر م���ا قد تنت�شر بقوة �أكث���ر �أو �أقل. 
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وال�شك يمكن �أن يبرز في حال كان هناك �إعتقاد ب�أن الجماعة المتمردة هي م�ؤثرة بما يكفي لإغراء 
بقي���ة المجتمع G1؛ وبالتالي ت�صبح الإتفاقية المتف���ق عليها في خطر. في الواقع، من المحتمل �أن 
يت�س���اءل كل واحد عن الموقف الذي �أعتمدته بقية المجتمع  تجاه الإتفاقية  البديلة C2 الم�ستعملة 

من قبل المجموعة المن�شقة. وقد ينت�شر ال�شك حول الإعتماد الدائم على الإتفاقية القائمة.
هن���اك معياريين �أ�سا�سيين يحددان بن�سبة كبي���رة مقاومة �أو ف�شل الإتفاقية C1. من جهة، ملائمة 
C2 )بالن�سبة للمنفعة الإجتماعية �أو المهنية( بالمقارنة مع C2؛ ومن جهة �أخرى، الجودة والوزن 

ال�سيا�سي اللذان يعترف بهما النا�س لدى المجموعة الإنف�صالية.
ب-2 التنافر:

وه���و العامل الداخلي الثاني، ويعرف بعدم ملائمة الخطاب ال�ص���ادر عن الإتفاقية تجاه التحولات 
الظرفية )M. Amblard ، 1999(. يكون هناك �إن�شقاق عندما تكون الملائمة م�شكوك فيها لعدة 
�أ�سب���اب. ملائمة �إتفاقي���ة ما تعرف بمجموعة م���ن العوامل التي تعطيها ال�شرعي���ة لدى المتفقين. 
الإن�شق���اق يت���م في نهاية المطاف ح�سب الظروف، وي�ساهم من جدي���د في  ظهور تطبيق جديد هو 

البديل.
ب-3 النية الإ�ستراتيجية:

تعرف بال�سلوك الواعي والمطلوب من قبل بع�ض الفاعلين الذين يكون لهم ت�أثير على واقع الإتفاقية 
المعم���ول به���ا. في هذه الحال���ة، هناك �سيناري���و �إ�ستراتيجي يتعمد بث ال�شك ل���دى المتفقين بنية 
دفعهم تدريجيا نحو الإتفاقية البديلة. �إذا الق�صد الإ�ستراتيجي ي�شكل عاملًا �آخر من العوامل التي 

تحفز ولادة ال�شك، وبالتالي تفتح الطريق �أمام ظهور قوانين معاك�سة.
4 -1 ردود الفعل �إتجاه البديل :

ت�ساهم مختلف العوامل المذكورة �سابقا في ظهور البديل، وهو بدوره يهدد الإتفاقية المعمول بها،. 
وهذه الأخيرة يمكن �أن تقدم نوعين من ردود الأفعال:

• �ردود �أفعال �سلمية، ت�سمى بردود �أفعال تعاونية. وهذه الافعال يمكن �أن ت�أخذ �إتجاهين: �إعادة 
الت�أطير �أو التعاي�ش.

الإنهيار. �أو  المقاومة  �إلى  ت�ؤدي  التي  المواجهة  �أفعال  ردود  وتدعى  عدائية،  �أفعال  • ردود 
�أ – ردود الفعل التعاونية:

يترج���م رد الفعلي التعاون���ي  بتلطيف وتعديل الخطاب ال�صادر عن الإتفاقي���ة المعمول بها،. وهذه 
الأخي���رة يمكن �أن تعيد ت�أطي���ر محتواها بغية الإ�ستجابة للطلبيات الجديدة، و�إبراز بع�ض �إغراءات 

البديل. ويمكن لها �أن تمنح جزء من قوامها �إلى الإتفاقية المناف�سة.
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�أ- 1 �إعادة الت�أطير:
ت�أت���ي �إع���ادة الت�أطير كرد فعل على الت�شكي���ك الواقع. وهذا يعتبر تحولًا ف���ي الم�ضمون المعلوماتي 

الذي ت�صدره الاتفاقية لأطرافها، وبذلك ي�صبح التاقلم مع خطاب البديل ممكناً.
�أ- 2 التعاي�ش:

الحال���ة الثاني���ة، التعاي�ش، يمكن تعريفه كانف�ص���ال الجمهور من G1:.  بع���د ذلك تظهر مجموعة 
.C1 على ح�ساب الاتفاقية القديمة C2 تتبنى الاتفاقية الجديدة G2  جزئية

�إن ال�ص���ورة الثانية م���ن ردود الفعل التعاونية تتمثل في التعاي�ش. يمك���ن �أن ت�ؤدي هذه الأخيرة �إلى 
تق�سي���م المجتمع: بعد G1  تظهر مجموعة جزئية G2 تتبنى الاتفاقية الجديدة )C2( على ح�ساب 
القديمة )C1(. في هذه الحالة يح�صل تعاي�ش بين G1 وG2  . هذه الو�ضعية لا تتحقق �إلا ب�شروط: 
ال�سلوك الجديد تحدده الإتفاقية C2 على �أن لا يكون متداخلًا مع ما تمليه الإتفاقية  C1. في هذه 
الحال���ة، العوامل الخارجية ال�سلبية ال�صادرة من الإتفاقي���ة C2 ت�ؤدي �إلى ردود �أفعال مبا�شرة من 

.G1 قبل المجتمع المجموعة
ب- ردود الأفعال المواجهة:

وف���ي المقاب���ل، ف�إن ردود الأفعال المواجه���ة تتميز بالعداء الذي يغذي الإتفاقي���ة المهددة بالن�سبة 
للبدي���ل ف�ل�ا ت�سعى �إلى تعديل هيكله���ا تبعا للخطاب ال�صادر من الإتفاقي���ة الثانية. تنجم عن ذلك 
و�ضعي���ة ن���زاع بين الحالتين، حي���ث تحاول كل واح���دة �أن تفر�ض ملائمتها الخا�ص���ة. �إن الإتفاقية 
المعم���ول بها يمكن �أن تقاوم، ومن المحتمل �أن تعزز مكانتها �أو تنهار، مما يعطي الحياة للإتفاقية 

الجديدة.
ب-1 المقاومة:

هن���اك مقاومة عندم���ا لا ي�ستطيع البديل  البارز C2 �إغراء الجمه���ور المنتمي لـ C1. وب�شكل �أدق، 
ف�إن المحتوى المعلوماتي للخطاب المنقول بـ C2 لا ي�سعى ب�شكل حقيقي لملائمة الخطاب ال�صادر 

.C1 من قبل الإتفاقية المعمول بها
ب- 2 الإنهيار: 

يق�ص���د بالإنهيار الو�ضعية التي تنا�س���ب �إختفاء الإتفاقية المعمول بها و�إبرام �إتفاقية جديدة يظهر 
فيه���ا خطاب  �أكثر ملائم���ة، �أي �أكثر تجاوباً مع �إنتظارات المتعاقدي���ن، و�أكثر �إقناعا بالأخ�ص في 

حالة تبين هذه الإتفاقية الجديدة ب�شكل �أ�شمل.
- 2المحا�سبة كنظام معلومات:

م���ن الم�سلم ب���ه �أن المحا�سبة هي »فن تجمي���ع وترجمة وتقديم المعلوم���ات الإقت�صادية �أو المالية 
ب�أ�ش���كال مختلف���ة )الج���داول، الح�سابات...(«. م���ا ن�ستنتجه من ه���ذا التعريف، ه���و �أن الوظيفة 
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الأ�سا�سية للمحا�سبة هي الإعلام عن و�ضعية الم�ؤ�س�سة. �إذن تعتبر المحا�سبة نظام معلومات يرتكز 
على ثلاثة �أنظمة فرعية:

والت�سجيل،  • التقييد 
والمعالجة، • التخزين 

والت�شكيل. • الإخراج 
النظام الفرعي الأول »التقييد والت�سجيل« يتعلق بت�صنيف الوقائع والعنا�صر المحا�سبية والإحتفاظ 

بها، وكذلك قاعدة تقييمها. 
النظ���ام الفرعي الثان���ي " التخزين والمعالج���ة " ي�ستعمل تقنيات ك�أدوات الإع�ل�ام الألي، وكذلك 
المنهجي���ة المتبع���ة. و�أخيرا النظام الفرعي الثال���ث فيتمثل في " الإخ���راج والت�شكيل " للمعطيات 
المح�ص���ل عليها على �ش���كل وثائق محا�سبية مث���ل: ميزانية الم�ؤ�س�سة، ح�س���اب النتائج، الملاحق، 

اليومية، �أو الوثائق الأخرى. 
كذل���ك، ف�إن نظام المعلوم���ات المحا�سبية يجب �أن يق���وم بعدة مهام �أهمها �إقام���ة محا�سبة مالية 
موجهة للجهات الخارجية، ومحا�سب���ة الت�سيير الموجهة نحو ت�سيير الإحتياجات الداخلية. وهاتان 
المهمتان الأ�سا�سيتان تهدفان �إلى الإجابة على متطلبات المحا�سبة بغية �إحترام القواعد المعيارية، 
�إعداد وتقديم الح�سابات من جهة، و�إعداد  نموذج محا�سبي ي�ستجيب لإحتياجات ت�سيير المحا�سبة 

من جهة �أخرى.
3- تنظيم نظام المعلومات المحا�سبية:

ي���دور نظام المعلومات المحا�سبي داخل الم�ؤ�س�سة ح���ول التنظيم المادي، بمعنى الو�سائل والطرق 
المحا�سبي���ة لت�سجيل العمليات وفق المب���د�أ المحا�سبي لـ " �صورة �صادقة ووافية" للو�ضعية المالية، 

الإقت�صادية، والمحا�سبية للم�ؤ�س�سة. نظام المعلومات هذا يجب ان يت�ضمن:
الأ�سا�سية، للوثائق  الكامل  • التقييد 

بها، • الإحتفاظ 
الإجمالية، الوثائق  لإعداد  ال�ضرورية  المعلومات  كل  • توفير 

الداخلية. والإجراءات  البيانات  �صحة  من  • التحقق 
�إن النق���اط الثلاثة الأ�سا�سية الواجب الإحتفاظ بها فيما يتعلق بنظام المعلومات المحا�سبية تتمثل 

في:
الألي، الإعلام  وتجهيزات  الكتب  الوثائق،  في  المتمثلة  الدعائم  • �إختيار 
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الم�ؤ�س�سة، و�أن�شطة  عمليات  لطبيعة  ملائم  محا�سبي  مخطط  • تبني 
الو�ضعيات. و�إثبات  الح�سابات  محتوى  �إحترام  مع  المعالجة  �إجراءات  • تحديد 

- 4  النظام المحا�سبي في الجزائر:
ورث���ت الجزائ���ر المخط���ط المحا�سبي العام الفرن�س���ي )PCG( ل�سنة 1957. وبع���د الإ�ستقلال في 
الع���ام 1962، وا�صلت الجزائر العمل بالقانون 62-157 ال�صادر في31 دي�سمبر، الفرن�سي المن��شأ، 

ب�إ�ستثناء الن�صو�ص والبنود التي تتعار�ض مع ال�سيادة الوطنية. 
4 -1 الإ�صلاح المحا�سبي:

�أ�سن���دت وزارة المالية مهمة �إعداد مخطط محا�سبي جديد للمجل�س الأعلى للمحا�سبة بعد �إن�شائه 
ر�سمياً �سن���ة 1972. �صدر المخطط المحا�سبي الجديد، الذي عرف بالمخطط الوطني للمحا�سبة 

)PCN(، في �سنة 1975، وبد�أ تنفيذه في �سنة 1976 .

�أ.المخطط المحا�سبي الوطني 1975: 

ب���د�أت الجزائ���ر من���ذ 1969 �أول محاولة لتغيير للمخط���ط المحا�سبي الع���ام )P.C.G(. وفي العام 
1972 ج���رت محاولة ثانية لتغيي���ر هذا المخطط. وفي �سنة 1975  تم �إعداد �أول مخطط محا�سبي 
وطن���ي ف���ي �إطار الإ�ستراتيجية العامة للتنمية. تم �إنجاز ه���ذا المخطط من قبل الم�ؤ�س�سة الوطنية 
للمحا�سب���ة )S.N.C( بمعاون���ة خبراء محا�سبة فرن�سيين من المجل����س الوطني للمحا�سبة والمعهد 
الوطن���ي للإح�ص���اء و الدرا�س���ات الاقت�صادي���ة الفرن�سيين و جامع���ة ب���راق )Prague(. هذا، وقد 
ق���ام وا�ضع���و المخط���ط المحا�سب���ي الجدي���د في �إط���ار عمله���م بدرا�س���ة وا�ستله���ام المخططات 
 )Mauricienne( ومور�سيان ،)Malgache(المحا�سبي���ة الم�شتركة للمنظمة الإفريقية، مالقا����ش

.)Tchécoslovaquie( و�شيكو�وسلفاكيا

�أ-1: موجهات الوطني للمحا�سبة PCN( 1975( و�إر�شاداته:
كان المخط���ط المحا�سبي العام ل���ـ 1957 ي�ستجيب لاحتياجات تنظيم �إقت�ص���اد ال�وسق الحر. هذه 
المنهجية لم تعد تلبي �إحتياجات المعلومات ل�سيا�سة الإقت�صاد المخطط. فمن منظور الإختيارات 
الإقت�صادي���ة  المتخ���ذة من قبل الجزائ���ر، ف�إن المخط���ط للمحا�سبي العام يت�ضم���ن نقائ�ص كان 
ي�صعب معها الح�صول على المعلومات القابلة للإ�ستغلال من قبل الم�سيرين، والم�ؤ�س�سات المالية 

والمخططين. 
الموجهات المتعلقة ب�إعداد المخطط المحا�سبي الوطني تتلخ�ص في النقاط التالية:

• �الأخذ بعين الإعتبار �إحتياجات م�ستعملي المعلومات المحا�سبية : الم�ؤ�س�سات البنكية والهيئات 
المركزية للتخطيط.
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الوثائق. �إنتاج  معايير  وتحديد  المحا�سبية  الم�صطلحات  وتب�سيط  • تحديد 
�إحتياجات  الجزائري، وكذا  التخطيط  لإحتياجات  �أداة ملائمة  يمثل  • ��إعداد مخطط محا�سبي 

الت�سيير للم�ؤ�س�سات.
• �توفير معلومات للمحا�سبة الوطنية �سهلة الإعتماد، وذات معنى وا�ضح من �أجل هدف �إح�صائي 
وتقدي���ري. ه���ذه المعلوم���ات يجب الح�ص���ول عليها دون �إع���ادة ت�صنيف ودونم���ا حاجة لخبراء 

محا�سبة.
�أن  �أداة ت�سيير لم�س�ؤول���ي الم�ؤ�س�سات. هذه الأداة يجب  �أن يكون  • �المخط���ط المحا�سبي يج���ب 
ت�سم���ح ب�إتخ���اذ الق���رار ومراقب���ة تطبيقه من �أج���ل القي���ام بالت�صحيح ف���ي الوق���ت المنا�سب، 
وبالتال���ي توفي���ر قاعدة للتقدي���رات الجديدة من �أجل تمكي���ن الم�ؤ�س�سات م���ن معرفة التكاليف 
وتكلف���ة الخدم���ات وال�سلع المنتجة من قب���ل الم�ؤ�س�سة، وقيا�س م�ست���وى المخزونات في �أي وقت 

كان.
ف���ي �سياق تجدي���د �أدوات ال�سيا�سة الإقت�صادية والمالية، ت�سجل المهم���ة التي �أ�سندت �إلى المجل�س 
الأعل���ى للمحا�سب���ة )CSC(، والت���ي تتمثل في مراجع���ة المخطط الوطني الموج���ود، من �أجل منح 

الدولة �أدوات  ت�سيير ملائمة ل�سيرورة التخطيط الإقت�صادي والمالي.

�إذن، فنح���ن ب�صدد البحث عن بديل وطن���ي )PCN( للإتفاقية الفرن�سية المن��شأ )P.C.G( وتنفيذ 
هذا البديل الذي ي�ستجيب للو�ضع الم�ستجد غداة الإ�ستقلال.

�أ-2  الإطار القانوني للمخطط الوطني للمحا�سبة:
�صدر المخطط الوطني للمحا�سبة بموجب مر�وسم تنفيذي، وملاحق ذات طابع تو�ضيحي.

�أ-2-1 المر�سوم التنفيذي 35-75:
�ص���در المر�س���وم التنفي���ذي 75-35 ف���ي 29 �أفري���ل 1975، وهو يت�ضم���ن ن�ص المخط���ط الوطني 
للمحا�سب���ة الذي يتحدث عن مج���ال تطبيق ال)PCN( من قبل الم�ؤ�س�س���ات العمومية ذات الطابع 
ال�صناع���ي والتجاري، والم�ؤ�س�سات الإقت�صادية المختلطة، والم�ؤ�س�سات الخا�ضعة لنظام ال�ضريبة 

مهما كان �شكل هذه الم�ؤ�س�سات.

يت�ضم���ن �أي�ض���ا المخططات المحا�سبي���ة القطاعية المعدة وذلك بتكيي���ف ال)PCN( ب�شكل يلائم 
مختلف �أن�شطة القطاعات والمحا�سبة التحليلية. بالا�ضافة الى قائمة الح�سابات.

�أ-2-2 الملاحق التطبيقية:
�ص���درت في 23 جوان1975  ملاحق تطبيقية تتعلق بط���رق تطبيق المخطط الوطني، وتتحدث عن 

التنظيم وت�سيير المحا�سبة، وتقييم الإ�ستثمارات، والمخزونات، والوثائق التركيبية.
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�إ�صدار البديل )PCN( بموجب ت�شريع قانوني.
ا-3 �إ�ضافات للمخطط الوطني للمحا�سبة:

F/DC//185 شه���د المخطط الوطن���ي للمحا�سب���ة �أربعة �إ�ضاف���ات منذ 1975. �ص���در المر�س���وم�
CE/89/047 بتاري���خ 24 ماي/�أي���ار 1989، وه���و يتعلق بح�س���اب العمليات المرتبط���ة ب�إ�ستقلالية 

الم�ؤ�س�سات ويعالج:
والتفريق  بالتفرقة،  »ال�شركاء«  وح�ساب  العام،  وغير  العام  للإكتتاب  الم�ساهمات  بين  • �الف�صل 

بين ال�شركاء بالم�ساهمة النقدية و�شركاء بالم�ساهمة العينية و�شركاء العاجزين؟؛
لديه؛ المودعة  الأموال  ت�سجل  فيه  ال�سيولة  ح�ساب  من  فرعي  ح�ساب  له  الذي  • الموثق؟ 

الإ�ستثمار. دائني  ح�ساب  من   فرعي  ح�ساب  هي  التي  ال�سندية  • ال�سلفيات 
طبيعتها؛ بح�سب  متعددة  ح�سابات  �إلى  بتق�سيمها  الم�ساهمة  �سندات  • عمليات 

• �قي���د الأرب���اح الموزعة بتوقع ف���ي ح�سابات فرعية تخ�ص����ص لق�سائم الدف���ع و�أرباح الأ�سهم، 
وح�ص����ص الرب���ح المتعلق���ة بالم�ستخدمي���ن، وم�ساهم���ة العم���ال في �أرب���اح الم�ؤ�س�س���ة، علاوة 

الح�وضر والإتاوات الم�ستحقة.
وف���ي 11 مار�س1990 �صدر المر�س���وم 046/635F/DC/CE/90 المتعلق بح�ساب م�شاركة العمال 

في �أرباح الم�ؤ�س�سة، وفيه تو�ضيح لل�سجلات اللازمة لهذه العملية. 
وف���ي 2 �أكتوبر 1995�صدرت التعليمة رقم 95/001 المتعلقة بتوفيق؟ محا�سبة �شركات الم�ساهمة ، 

وهي تعالج طرق الت�سجيل المحا�سبي للعمليات الخا�صة ب�شركات الم�ساهمة)))، والتي ت�شمل:
الاقت�صادية. العمومية  الم�ؤ�س�سات  من  عليها  المتح�صل  • الأ�سهم 

• �الأم���وال المتح�ص���ل عليه���ا من الدول���ة للتدخل في الم�ؤ�س�س���ات : نفقات لتنمي���ة الم�ؤ�س�سات 
العمومية الاقت�صادية ولتطهيرها ماليا.

الا�سهم. عن  الناتجة  • الأرباح 
الأرباح(، و  الدولة  )م�ساهمات  المودعة  للأموال  المالية  • النواتج 

لل�شركاء. الجارية  • الح�سابات 
و�أخي���راً، �ص���درت التعليمة MF/DGC/518 في 21 �أفريل 1997، وه���ي تتعلق بح�ساب �إعادة دمج 
فروق���ات �إعادة التقييم، وتو�ضح الح�سابات الفرعية للح�ساب 15: »فرق �إعادة التقييم والإجراءات 

المحا�سبية«.

1- هي �شركات �أ�سندت لها مهمة ت�سيير �أموال الدولة في ال�شركات العمومية.
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يجب التنويه �إلى انه تم �إ�صدار خم�سة )5( مخططات محا�سبية للقطاعات الآتية : 

)1987( • الفلاحي 
)1987( • الت�أمين 

)1988( العمومية  الأ�شغال  و  • البناء 
)1989( • ال�سياحة 
.)1992( • البنوك 

ه���ذه المخطط���ات المحا�سبي���ة الخم�سة تق���دم ب�صورة عام���ة قائم���ة الح�ساب���ات، الم�صطلحات 
التف�سيري���ة، وقواعد عمل الح�سابات والوثائق ال�شامل���ة، غير �أن �أي واحد منها لم يعالج المحا�سبة 

التحليلية.

هن���ا، نحن �أم���ام  تعدي���ل للإتفاقية الخا�صة ب���ـ )PCN( عن طري���ق  تفريع المخط���ط المحا�سبي 
)PCN( وتطويعها لملائمة الاحتياجات  القطاعية المختلفة.

:PCN 1975 ب-خ�صائ�ص المخطط الوطني للمحا�سبة
ب-1 على الم�ستوى الت�صوري:

ي�سم���ح الإط���ار الت�صوري بتحدي���د المبادئ التي قام���ت عليها القواع���د المحا�سبي���ة وقواعد ن�شر 
الح�سابات، والأهداف التي تتوخى تحقيقها.

ب-1-1 مرجعية الإطار الت�صوري:
�إن غي���اب الإط���ار الت�صوري، حت���ى و�إن كان �ضمني�أً، ي�سبب ركود ف���ي المحا�سبة،. وبدون مرجعية، 
تظه���ر الم�ش���اكل الجديدة والو�ضعي���ات غير المنتظرة الت���ي لم يكن المخطط الوطن���ي للمحا�سبة 
)PCN( يتوقعه���ا، حيث وهذه لا يمكن حلها ب�إجتهادات �شخ�صي���ة من قبل المهنيين، فالتف�سيرات 

لا تتفق بال�ضرورة.

ب-1-2 الأهداف وم�ستعملي المعلومات المحا�سبية:
ت�ش���كل المعلوم���ات الخا�صة بالإقت�ص���اد الكل���ي والإح�صائيات �أولوي���ة للت�صور للمخط���ط الوطني 
للمحا�سب���ة. وتنت���ج هذه المعلومات من خ�ل�ال ت�صنيف الأعباء ح�سب طبيعته���ا و�إعدادها. ويمكن 
�أن ت����ؤدي الأه���داف الإقت�صادي���ة الكلية المخ�ص�ص���ة للمحا�سبة �إلى معلومات لا ته���م الم�ستعملين 

الآخرين �أو الم�ؤ�س�سة نف�سها.
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ب-2 على الم�ستوى التقني:
يتعل���ق بالإط���ار المحا�سبي، ت�صنيف الح�ساب���ات، الوثائق ال�شاملة، قواع���د التقييم، معالجة بع�ض 

العمليات، الدعائم، والوثائق المحا�سبية.

ب-2-1 الإطار المحا�سبي:
يلاحظ �أن قائمة الح�سابات للمخطط الوطني للمحا�سبة لا تت�ضمن ح�سابات بعينها.

ب-2-2 ت�صنيف الح�سابات:
ت�صنف الديون والذمم ح�سب طبيعتها ولي�س ح�سب ال�سيولة، مما لا ي�سهل التحليل المالي.

تعري���ف �أق�سام الإ�ستثم���ار)2(، المخزون )3( والذم���م )4( ي�ستند على ت�ص���ور قانوني للم�ؤ�س�سة 
)ممتل���كات الم�ؤ�س�س���ة( لا ي�سم���ح بتقدي���م �أداة الإنت���اج، ولا يمي���ز بي���ن �أ�صول الإ�ستغ�ل�ال وخارج 

الإ�ستغلال، ولا تقديم الممتلكات الم�ستعملة غير المملوكة للم�ؤ�س�سة.

ب-2-3 الوثائق ال�شاملة:
الوثائ���ق ال�شامل���ة عديدة منها �سبعة ع�شرة جدولًا؛ وهذه الج���دول هي هي نف�سها مهما كانت حجم 

الم�ؤ�س�سة ون�شاطها.

ب-2-4 طرق التقييم:
لا توج���د �أي طريقة معتمدة لتقييم مدخلات ومخرجات المخزون.وق���د �أعطيت الم�ؤ�س�سات حرية 

�إختيار طرق تثمين �أكثر ملائمة مع خ�صو�صية المخزونات.

ب-2-5 معالجة بع�ض العمليات:
المخطط الوطني للمحا�سبة لا يعالج بع�ض العمليات، نذكر منها مثلا: القر�ض الإيجاري، العمليات 

بالعملة الأجنبية...�إلخ.

ب-2-6 الدعائم والوثائق المحا�سبية:
ل���م يكن ممكن���اً للمخطط الوطن���ي للمحا�سب���ة �أن يتوقع التط���ور المتمثل بمكنن���ة المحا�سبة، كما 
ولم يلح���ظ تنظيم م�سك الدفاتر المحا�سبي���ة، و�إعداد دليل لإج���راءات المحا�سبة ودعائم ووثائق 

محا�سبية، فترك �أمر التنظيم المحا�سبي لتقدير الم�ؤ�س�سة.

4-2 �إ�صلاح المخطط الوطني للمحا�سبة:
ب���د�أت �أعمال �إعادة النظ���ر بالمخطط الوطني للمحا�سبة في �سنة 1998. ف���ي بداية الأمر �أ�سندت 
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هده المهمة �إلى هيئة وطنية، ثم كلفت هيئة خارجية بهذا العمل.
�أ- �أعمال لجنة المخطط الوطني للمحا�سبة:  

ف���ي �إط���ار الإ�صلاحات المحا�سبي���ة، حددت للهيئ���ة الر�سمية للمعايي���ر المحا�سبي���ة، المتمثلة في 
المجل�س الوطني للمحا�سبة )CNC(، مهمة �أولية هي مراجعة المخطط الوطني للمحا�سبة وتعديله 

بما يتلاءم مع التغيرات الحا�صلة في الإقت�صاد الوطني ب�إعتباره �أداة ملائمة للت�سيير.
�إعتمدت اللجنة المذكورة المنهجية التالية:

)PCN( من خلال �أداة التقييم؛ للمحا�سبة  الوطني  المخطط  ونقائ�ص  التطبيق  و�ضعية  • �تقييم 
محا�سبي؛ مخطط  م�شروع  • �إعداد 

الم�شروع. حول  والم�ستعملين  المهنيين  وتو�صيات  ملاحظات  • جمع 
الإعتبار. بعين  المجمعة  الملاحظات  �أخذ  مع  للمحا�سبة  جديد  مخطط  • �إعداد 

للفح�ص. المجل�س  �إلى  الم�شروع  • تقديم 
�أ-1 التقييم:

 .)PCN( ف���ي �إطار �أعمالها، قامت اللجنة ب�إعداد �إ�ستبيانين لتقيي���م المخطط الوطني للمحا�سبة
يتك���ون الإ�ستبيان الأول من ق�سمي���ن: الق�سم الأول مخ�ص�ص للإعتب���ارات العامة، ويعالج المبادئ 
المحا�سبي���ة، المعايي���ر والمرجعي���ات. ويهت���م الق�س���م الثان���ي ب�أح���كام PCN )التنظي���م وم�سك 

الح�سابات، الم�صطلحات، قواعد العمل، والتقييم(.
�أم���ا الإ�ستبي���ان الثاني، فقد احتوى على �أ�سئل���ة مفتوحة تتعلق بالم�صطلح���ات، الإطار المحا�سبي، 
تقديم الميزانية، تقديم جدول ح�ساب النتائج )TCR(، ملاحق الوثائق ال�شاملة، وطرق التقييم.

تو�صلت اللجنة في تقريرها التقييمي للمخطط الوطني للمحا�سبة الى النتائج التالية:
المحا�سبية؛ والم�صطلحات  التقييم،  قواعد  للمبادئ،  خا�صة  ف�صول  • تخ�صي�ص 

. الملحقة  الوثائق  محتوى  و  �شكل  عدد،  في  النظر  • �إعادة 
الم�ستعملين. لإحتياجات  �أف�ضل  ب�شكل  للإ�ستجابة  و�إثرائها  الح�سابات  بقائمة  النظر  • �إعادة 

�أ-2 خيارات اللجنة:
�إحتفظت اللجنة بخيار مراجعة المخطط الوطني للمحا�سبة وبمبادئ المراجعة.

�أ-2-1 مراجعة المخطط الوطني للمحا�سبة:
�أخذت اللجنة �إجابات الإ�ستبيان الأول بعين الإعتبار، و�أختارت مراجعة المخطط الوطني للمحا�سبة 
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PCN وا�ستبعدت خيار الا�ستبدال. ومن الدوافع التي حفزت اللجنة على تبني هذا الإختيار ت�سهيل 
الا�ستخدام من قبل المطبقية والتكلفة المرتفعة الناجمة عن الإ�صلاح. كذلك، ف�إن اللجنة ترى �أن 

ا�ستبدال المخطط الوطني للمحا�سبة PCN  ي�ضر بالمهنيين.
�أ‌- 2-1-2  المبادئ التوجيهية للمراجعة:

حددت اللجنة المبادئ التوجيهية التالية:
• �المب���ادئ المحا�سبي���ة، قواع���د التقيي���م وعمل الح�ساب���ات يجب �أن ت�شغل مكان���ة مهمة داخل 

المخطط المحا�سبي؛
• �يجب �أن تكون الم�صطلحات كاملة، وا�ضحة، و معدة بطريقة �أف�ضل من �أجل تلبية �إحتياجات 

الم�ستعملين؛
والمعالجة  القانونية  متطلبات  مع  تما�شيا  وتكمل  وتب�سط،  تح�سن،  �أن  يجب  الموجزة  • �البيانات 

المعلوماتية؛
ولجدول ح�ساب  للميزانية  بالن�سبة  دورا مكملا  وتلعب  وغنية  مب�سطة  تكون  �أن  يجب  • �الملاحق 

النتائج )TCR(، و�أن لا تكرر ما جاء في هذه الأخيرة ؛
• �المحا�سب���ة التحليلي���ة يج���ب �ألا �أن تك���ون مدونة ف���ي المخطط المحا�سب���ي الجديد و�ستترك 

لمبادرة الم�ؤ�س�سة.
ب- الإقتراحات التي قدمها المجل�س الوطني )الفرن�سي( للمحا�سبة �إلى الجزائر:

ت���م وق���ف �أن�شطة  لجنة المخط���ط الوطني للمحا�سبة �سن���ة 2001 و�أ�سندت مهم���ة تغيير المخطط 
المحا�سبي �إلى المجل�س الوطني الفرن�سي للمحا�سبة بعد ما فاز بالمناق�صة التي جرى تمويلها من 

قبل البنك العالمي.
بعد درا�سة المخطط الوطني للمحا�سبة في الجزائر، قدم المجل�س الوطني )الفرن�سي( للمحا�سبة 

ثلاثة خيارات:
ب-1ال�سيناريو الأول: تعديل ب�سيط للمخطط الوطني المحا�سبي

 ، PCN بح�س���ب ه���ذا ال�سيناريو، يت���م الإحتفاظ بالهي���كل الحالي للمخط���ط الوطن���ي المحا�سبي
ويقت�ص���ر الإ�ص�ل�اح على التح�سينات التقنية مع الأخذ بعين الإعتب���ار تغيرات المحيط الإقت�صادي 

الجزائري.
ب-2 ال�سيناريو الثاني: تكييف المخطط الوطني للمحا�سبة والإنفتاح على الحلول الدولية

ف���ي هذا ال�سيناريو، يبق���ى هيكل للمخطط الوطن���ي المحا�سبي PCN على حاله م���ع �إدخال بع�ض 
الحلول التقنية المطوّرة ح�سب المعايير المحا�سبية الدولية. ف�إن هذا ال�سيناريو ي�سمح للم�ؤ�س�سات 
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بتقدي���م ح�ساب���ات مفهومة من قب���ل الم�ستثمرين الأجانب كم���ا ويتيح الإطلاع عل���ى معلومات عن 
ال�شركات ب�شفافية �أكبر ان�سجاماً مع متطلبات الحوكمة.

ب- 3 ال�سيناريو الثالث: �إعداد نظام محا�سبي مطابق للمقايي�س المحا�سبية الدولية
يرم���ي ه���ذا ال�سيناريو �إلى �إنت���اج ن�سخة جديدة محدثة م���ن المخطط الوطن���ي للمحا�سبة بح�سب 
المفاهي���م، المبادئ، القواعد، والحلول الم�ستنبطة من المعايي���ر المحا�سبية الدولية )مع �إحترام 
الخ�صو�صية الجزائري���ة(. في هذه ال�صيغة الجديدة للمخطط الوطني المحا�سبي PCN، �ستكون 
المعالج���ات بالن�سب���ة للأه���داف المن�وسب���ة للمحا�سبة، و�سيج���د الم�ستثمرون الأجان���ب �سيجدون 

المعالجات الم�ستعملة على الم�ستوى الدولي.
4- 3 الخيار الجزائري من �أجل الإ�صلاح المحا�سبي:

بع���د تقدي���م ال�سيناريوهات الثلاث���ة المقترحة من قبل المجل����س الوطني )الفرن�س���ي( للمحا�سبة 
ل المجل�س الوطني )الجزائري( للمحا�سبة تبني الإختيار الثالث. ينبغي الت�أكيد على  )CNC(، ف�ضّ
�أن البن���ك الدول���ي وال�صندوق النق���دي الدولي يف�ض�ل�ان �أن تطبّق الدول التي تلج����أ �إليهما لتمويل 
 PCN م�شاريعه���ا المعايي���ر المحا�سبية الدولية. وحي���ث �أن �إ�صلاح المخطط الوطن���ي المحا�سبي
ت���م بتمويل من البن���ك الدولي، فربما �أثر ذلك على تبني الجزائ���ر لل�سيناريو الثالث؛ وهو ما يف�سر 
التوج���ه نح���و التغيير الجذري. ي�شمل هذا المرجع المحا�سبي الجدي���د للم�ؤ�س�سة  جزءاً معتبراً من 
المعايي���ر  IAS-IFRSالتي تم �إ�صدارها في �إط���ار تقديم الوثائق المالية. وفي الواقع، فقد ح�صل 
تغيي���ر في الثقاف���ة المحا�سبية يتجاوز مجال المحا�سب���ة نحو ال�سعي لتقري���ب القواعد المحا�سبية 

.IFRS المطبقة من قبل الم�ؤ�س�سات الجزائرية من معايير
التغيي���ر ف���ي الإتفاقية تم تحت ت�أثير الإت�ص���ال والنية الإ�ستراتيجية؛ فتعزي���ز الإت�صال مع مختلف 
ال�شركاء تم نتيجة تحرير الإقت�صاد، في حين نتجت النية الإ�ستراتيجية عن الدور الذي لعبه البنك 
الدولي وال�صندوق النقدي الدولي في الدفع ب�إتجاه هذا الخيار، وخا�صة على م�ستوى قرار التمويل.

الخـاتمـة:
انفت���اح الاقت�ص���اد الجزائري على العولم���ة هو كذلك فر�صة لإ�صلاح �أو تعدي���ل المجال المحا�سبي 
الموج���ود بعم���ق. وللإ�ش���ارة، ف�إن المخط���ط الوطني المحا�سب���ي PCN طبق من���ذ 1975 وا�ستمر 
حت���ى الع���ام 2009، وكان ملائم���ا للاقت�ص���اد المركزي �إلا �أن���ه �أ�صبح لا يلبي ان�شغ���الات المهنيين 

والم�ستثمرين، وذلك للأ�سباب التالية:
الاقت�صادية. الناحية  من  ولي�س  الملكية  حيث  من  • المقاربة 
الأخرى. والإدارات  ال�ضرائب  �إدارة  لان�شغالات  منا�سبا  • كان 
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• �ع���دم اخ���ذ المعطيات الجديدة وبع�ض المفاهيم الم�ستحدث���ة )مثل القيمة الحقيقية، القيمة 
النفعية...( بعين الاعتبار

من خلال التفكير و�إعداد المرجع المحا�سبي، دخلت الجزائر في مرحلة تطبيق المعايير الأ�سا�سية 
ل���ـ IAS-IFRS. �إن الإطار الت�صوري حدد المبادئ والفر�ضيات التي ت�سمح ب�إعداد الوثائق المالية 
للم�ؤ�س�س���ات: الميزانية وح�ساب النتائج وغيرها من الوثائق والمعلومات التي بات �إعلانها ون�شرها 
مطلوب���اً بموجب المخطط الوطني المحا�سبي PCN المحدّث. ي�سمح ذلك ب�إعطاء الأولية للجانب 
الإقت�ص���ادي والمالي للعمليات بدلا من المظاهر القانوني���ة، كما ي�سمح بوجود نظام معلومات جداً 
مب�سط معتمداً على محا�سبة الخزينة بالن�سبة للم�ؤ�س�سات ال�صغيرة. �إن النظام المحا�سبي الجديد 
للم�ؤ�س�س���ات يج���ب �أن يتكيف مع التحولات في المحيط البيئي للم�ؤ�س�س���ة، والذي ي�ستعمل حاليا في 

�إطار الإقت�صاد ليبرالي حيث توجد عمليات وتبادلات خا�صة.
ع�ل�اوة على ذلك، وخ�ل�ال التطور التاريخ���ي للإ�صلاح���ات المحا�سبية ف���ي الجزائر)التحول من      
P.C.G �إل���ى  PCN، والتح���ول م���ن PCN �إلى SCF، النظام المحا�سبي والمال���ي الجديد(، ف�إننا 

نلاحظ بو�وضح مكانة الإتفاقيات في التحولات.
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محمد �أحمد العثمان
مدر�س لمادة التربية الإ�سلامية في ثانويات حلب

ا�ستثمار �أوقاف الجمعيات الخيرية الإ�سلامية
�أحكام و�ضوابط

 
 المقدمة:

الحم���د لله رب العالمين، وال�صلاة وال�سلام على �سيد المر�سلين، �سيدنا محمدٍ، وعلى �آله و�صحبه 
والتابعين، والأئمة الأربعة المتبوعين، ومن تبعهم ب�إح�سان �إلى يوم الدين، وبعد:

تع���د الجمعيات الخيري���ة الإ�سلامية المتوزعة في �أ�صقاع بلدان ال���دول الإ�سلامية من �أهم الروافد 
الت���ي تغذي الفقراء وذوي الحاجات وكذا المر�ضى و�أهل الإعاقة، ولكن الأمر الوحيد الذي ي�ضمن 
له���ا دوام بقائه���ا وا�ستمرار عطاءاته���ا هو تنامي موارده���ا، ولا يكون ذلك �إلا ع���ن طريق ا�ستثمار 
مواردها القابلة للا�ستثمار، والبحث يهتم بجانب من موارد الجمعيات الخيرية �ألا وهو الأوقاف.  

  �أهمي���ة البحث: �إن �أهم ما يطرق �أبواب الجمعيات الخيرية الإ�سلامية هو عملية ا�ستثمار الأوقاف 
الموقوف���ة عليه���ا �أو على غاياتها، وهي بدوره���ا �أي�ضاً قد �أقلقت القائمين عل���ى الجمعيات لأ�سباب 
كثي���رة: منها اختلاف �ألفاظ الواقفين الأمر الذي يوج���ب العمل ب�ألفاظهم و�صيغ وقفياتهم، ومنها 
�أي�ض���اً تحديد �صيغ الا�ستثمار ال�صحيحة والنافعة �شرعاً واقت�صاداً، و�أخيراً كثرة الاحتياج للنفقات 

من قبل الم�ستحقين، ومن هنا يكت�سب هذا المو�وضع �أهمية خا�صة.
   الغر����ض من البح���ث: �إن الغر�ض من البحث هو �إي�ضاح الم�سائل الم�شكلة التي ت�ؤثر في الا�ستثمار 
م���ن قري���ب �أو بعيد هذا م���ن جهة، ومن جهة �أخرى بي���ان ال�وضابط ال�شرعي���ة ممزوجة بال�وضابط 

الاقت�صادية التي تكفل الا�ستثمار الآمن لأوقاف الجمعيات الخيرية الإ�سلامية.
  م�شكلة البحث: تكمن الم�شكلة في تنوع الأحكام الم�ؤثرة في عملية الا�ستثمار، وفي غياب ال�وضابط 
ال�شرعي���ة والاقت�صادية التي تحدد للقائمين على الجمعيات الخيرية م�سارهم الا�ستثماري لأوقاف 

الجمعية.  
  منهج البحث: لقد �سلكت في بحثي منهج المقارنة بين المذاهب الأربعة قدر الإمكان، كما اعتمدت 
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ف���ي ت�صحيح الأحاديث على مظانها، ف�إن كان الحديث مخرجاً في ال�صحيحين �أو �أحدهما اكتفيت 
بذلك، و�إن كان مخرجاً في غيرهما ذكرت حكمه عند المعتمدين من �أهل هذا الفن.

الدرا�س���ات ال�سابق���ة: لم اظفر على بح���ث تناول هذا المو�وضع بالخ�صو����ص، �إلا ما كان مكتوباً في 
بع�ض الكتب التي تتناول �أحكام الوقف عموماً، وهي لا تغني المقام، ولا ت�أتي بالمرام.

خطة البحث: تتجلى الخطة فيما يلي:
مطلب تمهيدي:

الفرع الأول: تعريف ا�ستثمار الأوقاف لغة وا�صطلاحاً.
الفرع الثاني: م�شروعية الأوقاف على ال�سبل المختلفة. 

الفرع الثالث: حكم الا�ستثمار لأموال الأوقاف من قبل القائمين على الجمعيات الخيرية الإ�سلامية.
المطلب الأول: الأحكام الفقهية الم�ؤثرة في عملية الا�ستثمار:

 الفرع الأول: �أق�سام الأوقاف من حيث �إمكانية ا�ستثمارها.
 الفرع الثاني: حكم �شرط الواقف.

 الفرع الثالث: دور الم�صلحة في مخالفة �شرط الواقف.
 الفرع الرابع: �ضابط �سلطة الدولة في الت�صرف بالموقوف. 

 الفرع الخام�س: �أثر الغبطة الظاهرة في جواز الت�صرف بالموقوف من قبل القائمين على الجمعية 
الخيرية.

المطلب الثاني: �ضوابط ا�ستثمار الأوقاف من قبل الجمعيات الخيرية:  
 ال�ضابط الأول: �ضابط الحلال والحرام.

ال�ضابط الثاني: تكييف نوع الا�ستثمار ح�سب الحاجة في الأموال الموقوفة للا�ستعمال.
ال�ضاب���ط الثال���ث: ترتي���ب الا�ستثم���ارات ح�س���ب الأكثر تحقيق���اً للم�صلح���ة في الأم���وال الموقوفة 

للا�ستغلال.
ال�ضابط الرابع: البعد عن المخاطرة في الا�ستثمار.
ال�ضابط الخام�س: مراعاة �شرط الواقف ما �أمكن. 

ال�ضابط ال�ساد�س: درا�سة الجدوى الاقت�صادية للم�شروع الا�ستثماري.
 ال�ضابط ال�سابع: الاعتماد على الإدارة ال�صالحة للم�شروع الا�ستثماري.
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مطلب تمهيدي:
الفرع الأول: تعريف ا�ستثمار الأوقاف لغة وا�صطلاحاً: 

�أولًا: معن���ى الا�ستثمار في اللغة: م�ص���در ا�ستثمر ي�ستثمر، وهو للطلب، و�أ�صله من الثمر، ويقال ثَمر 
ال�شجر ثموراً: �أي �أظهر ثمره، وثمر ال�شيء: �أي ن�ضج وكمل، ويقال ثمر ماله: �أي كثر، و�أثمر ال�شجر: 

�أي بلغ �أوان الإثمار، ويقال ا�ستثمر المال وثمّره: �أي ا�ستخدمه في الإنتاج))). 
ثانياً: معنى الوقف في اللغة: الوقف في �أ�صل اللغة هو �وسار من عاج, يقال وقّفت المر�أة توقيفاً, �إذا 

جعلت في يديها الوقف, يعني �أن ال�وسار حب�س يدها. 
ف, �إذا �أ�صاب الأوظفة منه بيا�ض في مو�ضع الوقف ولم يعدها �إلى �أ�سفل ولا فوق,  ويقال: فر�سٌ موقَّ

فذلك التوقيف, �أي احتب�س البيا�ض في ذلك المو�ضع ولم ينت�شر.
ووقف الدار للم�ساكين �أو على الم�ساكين �إذا حبّ�سها.

ثالثاً: الا�ستثمار في الا�صطلاح ال�شرعي هو: تنمية المال بكل الطرق الم�شروعة))).
وعُ���رّف �أي�ض���اً: ب�أنه جهد وراعٍ ر�شيد يب���ذل في الموارد المالية والق���درات الب�شرية بهدف تكثيرها 

وتنميتها والح�صول على منافعها وثمارها))).
رابعاً: تنوعت تعاريف الفقهاء للوقف، وذلك ب�سبب اختلافهم في �أحكام الوقف عموماً، وقد اخترت 

تعريفين من مجموعها، وهما واحد للحنفية والآخر للمالكية.
حيث عرفه ال�صاحبان من الحنفية ب�أنه:»حب�س العين على حكم ملك الله تعالى«))). 

وعرفه المالكية ب�أنه:» �إعطاء منفعة �شيء مدة وجوده لازماً بقا�ؤه في ملك معطيه ولو تقديراً«))). 
خام�س���اً: والمراد با�ستثمار الأوقاف في الا�صطلاح الفقهي: ه���و �إحداث النماء والزيادة فيها، عن 

مادة»ثمر«.  العربي/بيروت، ط/1، 1416هـ/1995م،  التاريخ  وم�ؤ�س�سة  العربي  التراث  �إحياء  دار  العرب،  ل�سان  1- �ابن منظور، 
فيروز �آبادي، القامو�س المحيط، دار �إحياء التراث العربي، م�ؤ�س�سة التاريخ العربي/بيروت، ط/1، 1417هـ/1997. في »ثمر«.

2- �حماد، �أ�ساليب ا�ستثمار الأوقاف و�أ�س�س �إدارتها بحث الدكتور نزيه حماد، �ضمن �أبحاث ندوة نحو دور تنموي للوقف، ثلة من 
الم�شاركين، طبع وزارة الأوقاف وال�ش�ؤون الإ�سلامية في الكويت، 1993م، �ص173. المطوع، م�شروع قانون الوقف الكويتي في �إطار 
ا�ستثمار وتنمية الموارد الوقفية، الدكتورة: �إقبال عبد العزيز المطوع، طبعة الأمانة العامة للأوقاف في الكويت، الطبعة الأولى، 

1421هـ/2001م. �ص379-378.
الأولى،  الطبعة  الر�سالة،  م�ؤ�س�سة  دنيا,  �أحمد  د.�وشقي  مقارنة,  درا�سة  الإ�سلامي,  الاقت�صاد  في  التنمية  تمويل  3- �دنيا، 

1414هـ/1984م. �ص90.
4- �الزيلعي، تبيين الحقائق �شرح كنز الدقائق، فخر الدين عثمان بن علي الزيلعي رحمه الله، وبهام�شه حا�شية ال�شيخ �شهاب الدين 
�أحمد ال�شلبي على هذا ال�شرح الجليل، ت�صوير دار المعرفة /بيروت عن المطبعة الكبرى الأميرية، الطبعة الأولى1313هـ.325/3، 
ابن الهمام، �شرح فتح القدير للعاجز الفقير، الامام كمال الدين محمد بن عبد الواحد بن عبد الحميد بن م�سعود ال�سيوا�سي ثم 

ال�سكندري المعروف بابن الهمام الحنفي، طبع دار �إحياء التراث العربي /بيروت.416/5.
5- �الحطاب، مواهب الجليل ل�شرح مخت�صر خليل لأبي عبد الله محمد بن محمد المغربي المعروف بالحطاب المتوفى 954هـ، دار 

الفكر /بيروت، الطبعة الثانية، 1398هـ/1978م.18/6.
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طريق و�ضع �صيغٍ تنمويةٍ �شرعيةٍ مخ�صو�صةٍ. وهو الذي يعبر عنه بعملية التنمية. 
ويمكن �أن نعرفه �أي�ضاً ب�أنه عملية تنمية �أموال الوقف �أو تنمية ريعها بكافة ال�صيغ ال�شرعية المتاحة 

مع الحفاظ على ر�أ�س مال الوقف ومراعاة ال�شروط المخ�صو�صة ما �أمكن.
�ساد�س���اً: والجمعي���ات الخيري���ة الإ�سلامية هي: كل جماع���ةٍ ذات تنظيمٍ م�ستمرٍّ لم���دةٍ غير معينةٍ، 
، بل لتحقيق غر�ضٍ �أو  تت�ألف من �أ�شخا�ص طبيعيةٍ �أو اعتباريةٍ لغر�ضٍ غير الح�صول على ربحٍ ماديٍّ
ر عليهم، وفقاً  رَ نفعها على �أع�ضائها �أو لم يق�صُ �أكثر من �أغرا�ض البِــر �أو الرعاية الاجتماعية قَ�صُ

لأحكام ال�ــــــشريعة الإ�سلامية.
الفرع الثاني: م�شروعية الأوقاف على ال�سبل المختلفة:   

لق���د عرف الم�سلم���ون الوقف قديماً منذ الرعيل الأول، وتعددت �أنواعه���ا بتعدد غاياتها و�أهدافها، 
حيث وقف عدد من ال�صحابة ر�وضان الله عليهم بيوتاتٍ لأبنائهم وبناتهم �ضمن �شروطٍ مخ�صو�صة,  

كما روى البخاري))) معلقاً))) وو�صله غيره قال: وقف �أن�س داراً فكان �إذا قدم نزلها))).
���ر بها ف�إن ا�ستغنت  وت�ص���دق الزبير ب���دوره قال للمردودة من بنات���ه: �أن ت�سكن غير م�ضرة ولا م�ضّ

بزوج فلي�س لها حق))).
وجعل ابن عمر ن�صيبه من دار عمر �سكني لذوي الحاجات من �آل عبد الله))).

1- �الإمام البخاري: �أبو عبد الله محمد بن �إ�سماعيل بن �إبراهيم بن المغيرة الجعفي مولاهم البخاري, �صاحب ال�صحيح والت�صانيف, 
مولده في �وشال �سنة«194هـ«, عكف على حفظ الحديث وهو �صبي, ون��شأ يتيماً, وكان ر�أ�ساً في الذكاء ور�أ�ساً في العلم, ور�أ�ساً 
في الورع والعبادة, توفي ليلة عيد الفطر �سنة«256هـ«. )الذهبي، تذكرة الحفاظ �شم�س الدين محمد بن �أحمد الذهبي المتوفى 

748هـ، دار �إحياء التراث العربي /بيروت.555/1(.
2- �رواه البخاري معلقاً في كتاب الو�صايا، باب: �إذا وقف �أر�ضاً �أو بئراً �أو ا�شترط لنف�سه مثل دلاء الم�سلمين . )البخاري، الجامع 

ال�صحيح للإمام البخاري، تحقيق: د.م�صطفى ديب البغا، دار العلوم الإن�سانية /دم�شق، الطبعة الثانية، 1413هـ/1993م.(
3- ذكره البخاري في �صحيحه معلقاً, في الو�صايا, باب �إذا وقف �أر�ضاً �أو بئراً.

      و�صله البيهقي في ال�سنن الكبرى, كتاب الوقف, باب ال�صدقات المحرمات, 161/6.) البيهقي، ال�سنن الكبرى، �أبو بكر �أحمد بن 
الح�سين البيهقي المتوفى 458هـ، دار المعرفة /بيروت.( 

4- �ذكره البخاري في �صحيحه معلقاً, في الو�صايا, باب �إذا وقف �أر�ضاً �أو بئراً. و�صله الدارمي في كتاب الو�صايا، باب في الوقف 
بناته  من  للمردودة  و�أن  تورث,  ولا  تباع  لا  بنيه,  على  �صدقة  دوره  جعل  الزبير  �أن  �أبيه,  عن  ه�شام  عن   : ولفظه  )ح3343(. 
الرحمن  بن عبد  للحافظ عبد الله  الم�سند  لها. )الدارمي،  بزوج فلا حق  ا�ستغنت  ف�إن  بها,  ولا م�ضار  ة  ت�سكن غير م�ضرَّ �أن 
الدارمي المتوفى 255هـ، تحقيق: ح�سين �سليم �أ�سد الداراني، دار المغني /ال�سعودية، الطبعة الأولى، 1421هـ/2000م(. ورواه 
ابن �أبي �شيبة في الم�صنف, كتاب البيوع والأق�ضية, باب من كان يريد �أن يوقف الدار والم�سكن, 251/6. )ابن �أبي �شيبة، الكتاب 
الأولى،  الطبعة  ال�سلفية،  الدار  الندوي،  �أحمد  �شيبة، تحقيق: مختار  �أبي  ابن  بكر  �أبي  للحافظ  والآثار  الأحاديث  الم�صنف في 
1400هـ/1980م.( والبيهقي في ال�سنن الكبرى, كتاب الوقف, باب ال�صدقة على ما �شرط الواقف من الأثرة والتقدمة والت�وسية, 

 .166/6
�أخبرنا  قال:  �سعد في طبقاته  ابن  و�صله  الباري 481/5,  فتح  بئراً،  �أو  �أر�ضاً  وقف  �إذا  باب  الو�صايا،  معلقاً في  البخاري  5- �رواه 
خالد بن مخلد قال: حدثنا عبد الله بن عمر عن نافع قال: .. الحديث. )ابن �سعد، الطبقات الكبرى لابن �سعد، دار �صادر/ 

بيروت.162/4(.   
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ه���ذا كله ف�ضلًا عن الأوقاف التي �أر�صدت للفق���راء والم�ساكين في عهد النبي r، فكان هو الموجه 
لهم والمر�شد لأبواب الخير.

�أ - �عن عبد الله بن عمر ر�ضي الله عنهما))) قال: »�أ�صاب عمر))) �أر�ضاً ف�أتى النبي �صلى الله عليه 
و�سل���م ت�أمره فيها, فقال: »يا ر�وسل الله �إني �أ�صبت �أر�ضاً بخيبر لم �أ�صب قط مالًا �أنف�س عندي 
�س���ت �أ�صلها وت�صدقت بها, غير �أن���ه لا يباع �أ�صلها  من���ه فما ت�أمرن���ي فيها؟ فقال: »�إن �شئت حبَّ
ولا يبت���اع ولا يوهب ولا يورث, قال: »فت�صدق بها عم���ر في الفقراء وذوي القربى والرقاب وابن 
ال�سبي���ل وال�ضعيف, لا جناح على من وليها �أن ي����أكل منها, �أو يطعم �صديقاً بمعروف غير مت�أثل 

ل فيه)))«. فيه))) �أو غير متموِّ
�ست  وج���ه الا�ستدلال: الا�ستدلال بالحديث ظاهر على المق�ص���ود �إذ قوله �صلى الله عليه و�سلم »حبَّ
�أ�صله���ا« بمعن���ى وقفت وهو ظاهر في الدلالة, وهذا الحديث ه���و الأ�صل في هذا الباب, وقد ا�شتهر 

هذا الوقف ب�أنه �أول وقف في الإ�سلام.
ب - �وعن �أن�سٍ ر�ضي الله عنه))) قال: كان �أبو طلحة �أكثر الأن�صار بالمدينة نخلًا, وكان �أحب �أمواله 
�إليه بيرح���اء, وكانت م�ستقبلة الم�سجد, وكان النبي �صلى الله عليه و�سلم يدخلها وي�شرب من 
ماء فيه���ا طيب, فلما نزل���ت {ٱ ٻ ٻ  ٻ ٻ پ پ})))  قال �أبو طلحة: 

1- �عبد الله بن عمر بن الخطاب بن نفيل القر�شي العدوي, �أ�سلم مع �أبيه وهو �صغير لم يبلغ الحلم, وهاجر قبل �أبيه, لم ي�شهد بدراً 
لأن النبي �صلى الله عليه و�سلم رده ل�صغر �سنه, كان كثير الاتباع لآثار النبي �صلى الله عليه و�سلم وكثير الحج وال�صدقة ربما 
�ألفاً, وقال عنه النبي �صلى الله عليه و�سلم: �إن عبد الله رجل �صالح, توفي �سنة«73هـ«.)ابن  ت�صدق بالمجل�س الواحد بثلاثين 
الأثير، �أ�سد الغابة في معرفة ال�صحابة لابن الأثير، دار �إحياء التراث العربي /بيروت.227/3، ابن حجر، الإ�صابة في تمييز 

ال�صحابة لابن حجر الع�سقلاني، تحقيق: �صدقي جميل العطار، دار الفكر /بيروت، 1421هـ/2001م.347/2( 
2- �عمر بن الخطاب بن نفيل القر�شي العدوي, �أبو حف�,ص �أمير الم�ؤمنين, ولد بعد عام الفيل بثلاث ع�شرة �سنة, كان �إ�سلامه بعد 
�أبو  �أربعين رجلًا, و�شهد الم�شاهد كلها مع النبي �صلى الله عليه و�سلم، وهو �أحد الع�شرة المب�شرين بالجنة, مات �شهيداً طعنه 
ل�ؤل�ؤة المجو�سي �سنة »23هـ« ودفن مع النبي �صلى الله عليه و�سلم و�أبي بكر ر�ضي الله عنه.)ابن الأثير، �أ�سد الغابة52/4, ابن 

حجر، الإ�صابة518/2( 
3-  ��أخرجه البخاري في الو�صايا, باب الوقف كيف يكتب, )ح2620(. وم�سلم في الو�صية, باب الوقف, )ح1632(. )م�سلم، الجامع 

ال�صحيح للإمام م�سلم بن الحجاج، تحقيق: محمد ف�ؤاد عبد الباقي، دار �إحياء التراث العربي /بيروت(
م�ؤثل,  ومجد  م�ؤثّل  مال  يقال:  الجامع,  هو  والمت�أثل  روايتان,  فيه«  متمول  غير  �أو  فيه  مت�أثل  و�سلم:»غير  عليه  الله  �صلى  4- �قوله 
�أي  مالًا  منها  متخذ  غير  �أي  فيه«  متمول  »غير  وقوله  قديم.  عنده  ك�أنه  حتى  المال  �أ�صل  اتخاذ  والت�أثل:  �أ�صل.  ذو  �أي مجموع 
ال�شهير  المبارك بن محمد الجزري  ال�سعادات  �أبي  الدين  للإمام مجد  والأثر,  النهاية في غريب الحديث  الأثير،  )ابن  ملكاً. 
بابن الأثير 544هـ/ 606ه,ـ تحقيق: طاهر �أحمد الزاوي ومحمود محمد الطناحي, دار �إحياء التراث العربي /بيروت.23/1 
و 373/4, ابن حجر، فتح الباري ب�شرح �صحيح البخاري لابن حجر، اعتنى به: محمود بن الجميل، ط/مكتبة ال�صفا، ط/1، 

1424هـ/2003م.475/5(.
5- ��أن�س بن مالك بن الن�ضر الأن�صاري الخزرجي, �أبو حمزة خادم ر�وسل الله �صلى الله عليه و�سلم، و�أمه �أم �سليم بنت ملحان, 
خدم النبي �صلى الله عليه و�سلم ع�شر �سنوات, فدعا له بكثرة المال والولد, وهو من المكثرين في الرواية عن ر�وسل الله �صلى الله 

عليه و�سلم، توفي �سنة »93هـ«, وكان عمره مائة وثلاث �سنوات. )ابن الأثير، �أ�سد الغابة 127/1، ابن حجر، الإ�صابة71/1(.
6- �آل عمران: 92
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يار�س���ول الله, �إن الله تبارك وتعالى يق���ول:{ٱ ٻ ٻ  ٻ ٻ پ پ} و�أن 
ها وذخرها عند الله, ف�ضعها يار�وسل الله  �أح���ب �أموالي �إليَّ بيرحاء و�إنها �صدقة لله, �أرجو برَّ
حي���ث �أراك الله, فق���ال ر�وسل الله �صلى الله عليه و�سلم: ب���خٍ, ذلك مال رابح, ذلك مال رابح, 
وق���د �سمع���ت ما قل���ت: �إن���ي �أرى �أن تجعلها في الأقربين, فق���ال �أبو طلحة: �أفع���ل يار�وسل الله 

فق�سمها �أبو طلحة في �أقاربه وبني عمه))).
وج���ه الا�ست���دلال بالحديث: هو قوله )و�إنها �صدقة لله(, والت�صدق هن���ا بمعنى الوقف, لأنهم كانوا 
يطلق���ون لفظ ال�صدقة على الوقف، وال�صدق���ة بالحائط هي وقف, ويزيد الا�ستدلال و�وضحاً �إقرار 

النبي �صلى الله عليه و�سلم له بقوله: بخٍ.
وق���ال اب���ن حجر رحمه الله))) في فت���ح الباري: »وا�ستُدلّ به على م�شروعي���ة الحب�س والوقف خلافاً 

لمن منع ذلك و�أبطله«))). 

الف��رع الثال��ث: حكم الا�ستثم��ار لأموال الأوقاف م��ن قبل القائمين عل��ى الجمعيات 
الخيرية الإ�سلامية:

�إن الفك���رة التي بني عليها الوقف الإ�سلامي عموماً، ووق���ف الجمعيات الخيرية خ�صو�صاً، هي �سد 
حاج���ات المحتاجي���ن، و�إكفاء المعوزي���ن، ولا يتكامل مثل ه���ذا العمل �إلا عن طري���ق �ضمان موارد 

ي�شترط لها ما يلي:
�أ - ��أن يك���ون الم���ورد دائماً: ويكون ذل���ك با�ستغلال فكرة الوق���ف الم�ؤبد على م�صال���ح الجمعيات 

الخيرية.
ب - ��أن يكون المورد م�ستقراً: ويمكن ت�أمين ذلك عن طريق الا�ستثمار في �صيغ �آمنة وخ�صو�صاً في 
مج���ال العقارات من �أرا�ض وبيوت ودكاكين، ومن �أف�ضل �سبل تحقيق ذلك هو درا�سة الجدوى 

الاقت�صادية لأي م�شروع ا�ستثماري يراد �إقامته.
ج - ��أن يك���ون المورد نامياًً: حيث يعد هذا ال�شرط مكملًا لأف�ضل �أنواع النجاح في عمليات ا�ستثمار 

�أموال الأوقاف للجمعيات الخيرية الإ�سلامية.

1- ��أخرجه البخاري في الزكاة, باب الزكاة على الأقارب، )ح 1416(. وم�سلم في الزكاة, باب ف�ضل النفقة وال�صدقة على الأقربين 
والزوج.)ح 998(.

2- �ابن حجر: �أحمد بن علي بن محمد بن محمد بن علي �أبو الف�ضل الكناني الع�سقلاني الم�صري ثم القاهري ال�شافعي, ال�شهاب 
�إمام الأئمة, ويعرف بابن حجر وهو لقب لبع�ض �آبائه, ولد �سنة 773هـ �صاحب الم�صنفات, انت�شرت م�صنفاته في حياته وتهادتها 
الملوك وكتبها الأكابر, ومنها فتح الباري �شرح �صحيح البخاري, وبلوغ المرام من �أدلة الأحكام, و�إنباء الغمر ب�أبناء العمر وغيرها, 
توفي رحمه الله �سنة 852ه,ـ ودفن بالقرافة تجاه تربة الديلمي. )ال�سخاوي، ال�وضء اللامع لأهل القرن التا�سع، �شم�س الدين 
محمد بن عبد الرحمن ال�سخاوي، دار مكتبة الحياة /بيروت.36/2, ال�وشكاني، البدر الطالع بمحا�سن من بعد القرن ال�سابع 
لل�شيخ محمد بن علي ال�وشكاني المتوفى 1250هـ، تحقيق: د.ح�سين بن عبد الله العمري، دار الفكر /دم�شق، الطبعة الأولى، 

1419هـ/1998م.�ص103, الزركلي، الأعلام لخير الدين الزركلي، دار العلم للملايين، بيروت، ط/8، 1989م،178/1(.
3- ابن حجر، فتح الباري, كتاب الو�صايا, باب �إذا وقف �أر�ضاً,  465/5.
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وم���ن هنا يتبين لنا ا�ستحباب الا�ستثم���ار لأموال الأوقاف من قبل الجمعي���ات الخيرية الإ�سلامية، 
وعدم تركها للزمان لي�أكلها. والله تعالى �أعلم.

المطلب الأول: الأحكام الفقهية الم�ؤثرة في عملية الا�ستثمار:
تت�أث���ر عملية ا�ستثمار الأوقاف من قب���ل الجمعيات الخيرية الإ�سلامية ب�أح���كام كثيرة، الأمر الذي 
يعي���ق عملية الا�ستثمار �أو ي�س���رع عجلته، مما يلزمنا في بحثنا هذا �أن نقف على جملة هذه الأحكام 

�شرحاً وتف�صيلًا لآراء الفقهاء رحمهم الله تعالى، وذلك في الفروع الآتية:

الفرع الأول: �أق�سام الأوقاف من حيث �إمكانية ا�ستثمارها:
الق�سم الأول: �أوقاف لا يمكن ا�ستثمارها مطلقاً:

وي�شم���ل هذا الق�س���م الم�سجد والمقبرة، حيث لا يجوز ا�ستثمار الم�سج���د �أبداً، لا في حال الاختيار 
ولا ف���ي ح���ال ال�ضرورة، ومهما كان ن���وع الا�ستثمار، ويمكن التمثيل لحالات ال�ض���رورة بما يلي: كما 
�إذا ته���دم م�سجد ما حيث يحتاج �إلى �أموال لإ�صلاح���ه، ولا يوجد ما ي�سد حاجة الم�سجد ويت�صدى 
لنفق���ات ترميم���ه �إلا بت�أجيره، فلا ي�صح ت�أجيره. والحكم ذاته فيما ل���و غادر �أهله المقيمون حوله، 
فل���م يب���ق حاجة للم�سجد، لأن الم�سجدية باقية لا تزول عنه، وكذلك الحكم بالن�سبة للمقبرة، لأنها 

تلحق به.
�إلا �أن محمداً من الحنفية والحنابلة �أجازوا بيع الم�سجد في حال ذهاب �أهله المقيمين حوله، على 

�أن ينقل ثمنه �إلى بناء م�سجد �آخر، و�أهله �أولى بالثمن لبناء م�سجد في محلتهم الجديدة))).  
الق�سم الثاني: �أوقاف يمكن ا�ستثمارها عند الحاجة:

ه���ي الأوقاف التي وقفها �أ�صحابها لا�ستعمالها، كالدور الموقوفة على الطلاب �أو الفقراء، وكالبناء 
الموق���وف لأعمال الجمعي���ات الخيرية، فهذا الق�سم يعد وقفاً غير �إنتاج���ي، فلا نتاج له لأن طبيعة 
وقفه لأجل ا�ستعماله في الوجوه التي جعل لأجلها، فهو �إذاً غير مخ�ص�ص للإنتاج والا�ستثمار، وعليه 
ف�ل�ا ي�صح ا�ستثماره لمان���عٍ �شرعي، �إلا في حالات ال�ضرورة التي قدرها الفقهاء في حدود �إ�صلاحه 
وعمارت���ه �إن �أبى الموقوف عليه ذلك، حيث يقوم القا�ض���ي بت�أجيره لمدة لا تزيد عن حاجة الوقف 

الإ�صلاحية.
الق�سم الثالث: �أوقاف موقوفة للا�ستثمار:

وه���ذا الق�سم ه���و موقوف على الجمعية الخيري���ة لأجل ا�ستثماره ومن ثم �ص���رف ريعه في م�صالح 
الجمعية وم�صارفها، كالدور والدكاكين والب�ساتين الموقوفة عليها، وكذلك كالفنادق والعمائر التي 

ت�ستثمر ب�أنواع من �صيغ الا�ستثمار.

1- �البابرتي، �شرح العناية على الهداية لأكمل الدين محمد بن محمود البابرتي المتوفى 786هـ على هام�ش فتح القدير.446/5، 
العربي / �إحياء التراث  ال�شيخ محمد عدنان يا�سين دروي�ش، دار  البهوتي، تحقيق:  القناع لمن�صور بن يون�س  البهوتي، ك�شاف 

بيروت، الطبعة الأولى، 1420هـ/1999م.286/4.  
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الفرع الثاني: حكم �شرط الواقف:
ذك���ر الفقهاء قاع���دةً وهي: »�شرط الواقف كن����ص ال�شارع«، كناية عن الالت���زام ب�شرط الواقف ما 

�أمكن.
وتتعلق بهذه القاعدة م��سألتان: الأولى: طريقة فهم المراد من ال�شرط.

الثانية: وجوب العمل به وعدم مخالفته.

الأولى: طريقة فهم المراد من ال�شرط:     
اتفقت المذاهب الأربعة على �أنه يراعى �شرط الواقف ما �أمكن حتى قالوا: يجب الالتزام ب�شرطه، 

ولكن وفق �وضابط وقيود.
ولكنه���م اختلف���وا وراء ذلك في درجة الالتزام بدلالة ال�شرط ومفهوم���ه، فذهب �أ�صحاب المذاهب 

الثلاثة غير الحنفية �إلى اعتبار دلالة ال�شرط ومفهومه دون التفريق بينهما))).
 و�أما الحنفية فقد ذهبوا �إلى عدم اعتبار مفهوم المخالفة في �شرط الواقف حيث نقل ابن عابدين 
: رحم���ه الله : عن الإمام الخ�صاف))) والعلامة البيري))) والعلامة قا�سم))) وعن الفتاوى الخيرية 
الق���ول بعدم العبرة بالمفهوم حيث نقل عن الخيرية قوله: »�أي ف�إذا قال: وقفت على �أولادي الذكور 
ي�صرف �إلى الذكور منهم بحكم المنطوق، و�أما الإناث فلا يعطى لهن لعدم ما يدل على الإعطاء �إلا 

�إذا دل في كلامه دليل على �إعطائهن فيكون مثبتاً لإعطائهن ابتداءً لا بحكم المعار�ضة«. 
وهن���اك قول �آخر عند الحنفي���ة: نقله ابن عابدين عن المت�أخرين : يق���ول باعتبار المفهوم كما هو 

الأولى،  الطبعة  /بيروت،  الفكر  دار  علي�ش،  محمد  لل�شيخ  خليل  �سيدي  مخت�صر  على  �شرح  الجليل  منح  1- �علي�ش، 
الأولى،  الطبعة  /بيروت،  المعرفة  دار  ال�شربيني،  للخطيب  المحتاج  مغني  ال�شربيني،  1404هـ/1984م.147/8، 

1418هـ/1997م.497/2، البهوتي، ك�شاف القناع 258/4.  
حا�سباً  فر�ضياً   كان  الله,  رحمه  حنيفة  �أبي  عن  الح�سن  عن  �أبيه  عن  �أخذ  الخ�صاف,  مهير  بن  عمر  بن  �أحمد  اف:  2- �الخ�صّ
�أحكام  وكتاب  الر�ضاع  وكتاب  وال�صغير,  الكبير  ال�شروط  وكتاب  الو�صايا,  وكتاب  الحيل  كتاب  له  حنيفة,  �أبي  عارفاً بمذهب 
الفوائد  )اللكنوي،  الثمانين.  قارب  وقد  261هـ  �سنة  مات  يده,  ك�سب  من  ي�أكل  زاهداً  ورعاً  وكان  الكتب,  من  وغيرها  الوقف 
البهية في تراجم الحنفية لل�شيخ محمد عبد الحيّ اللكنوي الهندي، تحقيق: �أحمد الزعبي، دار الأرقم /بيروت، الطبعة الأولى، 
1418هـ/1998م.�ص56, الغزي، الطبقات ال�سنية في تراجم الحنفية، تقي الدين عبد القادر التميمي الداري الغزي الم�صري 
الحنفي المتوفى 1005هـ، تحقيق: د.عبد الفتاح محمد الحلو، دار الرفاعي /الريا�ض، الطبعة الأولى، 1403هـ/1983م.418/1, 
المتوفى 879هـ، تحقيق: محمد خير رم�ضان  ال�وسدوني  الدين قا�سم بن قطلوبغا  الفداء زين  �أبو  التراجم،  تاج  ابن قطلوبغا، 

يو�سف، دار القلم /دم�شق، الطبعة الأولى، 1413هـ/1992م.�ص97(.
3- �البيري: علي بن عبد الله بن يو�سف البيري ثم الحلبي، علاء الدين، ن��شأ وا�شتهر بحلب، وا�ستكتبه ال�سلاطين، وولي كتابة ال�سرّ 

للأمير يلبغا النا�صري نائب حلب، توفي �سنة »794هـ«. )الزركلي، الأعلام 306/4(.
�أبو العدل، فقيه حنفي م�ؤرخ باحث مولده ووفاته بالقاهرة، له تاج التراجم، غريب  4- �العلامة قا�سم بن قطلوبغا، زين الدين، 
القر�آن، والفتاوى و�شرح مخت�صر المنار، وهو تلميذ الكمال ابن الهمام، ولد �سنة »802هـ« وتوفي �سنة »879«هـ. )اللكنوي، الفوائد 

البهية، �ص 167، الزركلي، الأعلام 180/5(.  
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عليه �أهل المذاهب الأخرى))).
الثانية: وجوب العمل به وعدم مخالفته:

اتفقوا �أي�ضاً على �أنه يجب العمل بال�شرط ولا تجوز مخالفته �إلا �إذا دعت ال�ضرورة والم�صلحة لها، 
رت من قبل الواقف �أو الموقوف عليه���م �أو الناظر �أو القا�ضي، وذل���ك بح�سب ال�شرط �أو  �س���واء قُ���دِّ

ح�سب ال�ضرورة والم�صلـحة القائمة بالعـين الموقوفة))).
وعموم���اً �إن قاع���دة »�شرط الواقف كن�ص ال�ش���ارع« لي�ست على �إطلاقه���ا)))، لأن من ال�شروط ما لا 

ت�صح، ومنها ما يبطل العقد ويف�سده، فما هي �إذاً �وضابط �شروط الواقف؟
�أ - �أن لا يخالف ال�شرط المبادئ العامة لل�شريعة الإ�سلامية.

ب - �أن لا يخالف ال�شرط مقت�ضى الوقف �أو م�ضمونه.
ج - �أن لا ي�ضرّ ال�شرط بم�صلحة الوقف �أو غايته.

د - �أن لا يكون ال�شرط مما ي�ؤدي �إلى تعطيل الانتفاع بالوقف �أو تقليله.
هـ - �أن لا ي�ضر بم�صلحة الموقوف عليه وحقوقه))).

-الفرع الثالث: دور الم�صلحة في مخالفة �شرط الواقف:
- �الأ�ص���ل ف���ي �شروط الواقف وجوب العمل بها وفق ال�وضابط الت���ي ذكرناها، ولكن قد ي�ضر �شرط 
الواق���ف : مع مرور الأزم���ان والع�صور : بم�صلحة الوقف �أو الموقوف عليه �أو بم�صلحة الم�سلمين 

العامة، فهل يجوز عندئذٍ مخالفة هذه ال�شروط؟ 
وذل���ك كم���ا ف���ي م��سألة من ا�شترط ع���دم بيع الموق���وف، �إلا �أن الموقوف و�صل �إل���ى درجة لا يمكن 

الانتفاع به �إلا ببيعه �أو ا�ستبداله ب�آخر. 
فهل يجوز في هذه الحالة البيع �أو الا�ستبدال �أم لا؟ 

وما هو دور الم�صلحة في مخالفة �شرط الواقف؟ 

�أولًا: معنى الم�صلحة:
الم�صلح���ة المرادة في الوقف ما يقابل المف�سدة، ف�إذا كان وجود �شرط الواقف ي�ؤدي �إلى مف�سدة، 

1- �ابن عابدين، رد المحتار على الدر المختار، لخاتمة المحققين محمد ابن عابدين، تحقيق:محمد �صبحي، ح�سن الحلاق، عامر 
ح�سين، دار �إحياء التراث العربي /بيروت، الطبعة الأولى 1419هـ/1998م.634/4.  

2- �ابن نجيم، الأ�شباه والنظائر، مع نزهة النواظر على الأ�شباه والنظائر لابن عابدين، تحقيق مطيع الحافظ، دار الفكر، الطبعة 
الأولى، 1403هـ/1983م.228/2، داماد �أفندي، مجمع الأنهر �شرح ملتقى الأبحر، لعبد الله بن محمد بن �سليمان المعروف بداماد 
�أفندي، دار �إحياء التراث العربي وم�ؤ�س�سة التاريخ العربي /بيروت.854/1، الحطاب، مواهب الجليل 36/6، ال�شربيني، مغني 

المحتاج 497/2، البهوتي، ك�شاف القناع 258/4، وهذا هو ال�صحيح من مذهب الحنابلة �أنه يراعى �شرطه في وجوب العمل به.  
3- داماد �أفندي، مجمع الأنهر 754+753/1.  

4- المطوع، م�شروع قانون الوقف الكويتي �ص 177.  
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فمخالفة ال�شرط فيها م�صلحة.
والم�صلحة التي ت�ؤثر في مخالفة �شرط الواقف، تتعلق ب�أحد �أربعة �أطراف:

�أولًا: م�صلح���ة الموقوف: ف����إن كانت م�صلحة الموقوف تت�أثر ب�شرط الواق���ف جازت مخالفته، ك�أن 
ي�شترط الواقف منع بيع الموقوف حتى في حال تعطل جميع منافعه �أو �أكثرها.

ثاني���اً: م�صلح���ة الموق���وف عليه: ف�إن كان���ت م�صلحة الموقوف علي���ه تت�أثر ب�ش���رط الواقف جازت 
مخالفته �أي�ضاً، ك�أن ي�شترط الواقف �أن نفقة الموقوف على الموقوف عليه.

ثالثاً: م�صلحة الم�سلمين العامة: ف�إذا تعار�ضت م�صلحة الم�سلمين العامة مع �شرط الواقف قدمت 
الم�صلح���ة العامة، كالدكان الموق���وف الذي ا�شترط واقفه عدم هدم���ه �أو تغيير موا�صفاته و�ضاق 

الطريق على الم�سلمين ولا منا�ص �إلا بهدمه جاز هدمه ب�إذن القا�ضي.
رابع���اً: م�صلح���ة القائمين على الموقوف: كم���ا �إذا �شرط مرتباً للقائمين عل���ى الموقوف من ناظر 
�أو �إمام �أو م�ؤذن �أو غيرهم، وكان المرتب لا يكفيهم جاز للقا�ضي �أن يزيد مرتبهم من الموقوف. 

فالم�صلحة التي ت�ؤثر في تغيير �شرط الواقف تتعلق بواحد من هذه الأطراف الأربعة. 
ثانياً:�آراء الفقهاء في الم��سألة: 

اتفق الفقهاء على �أن للم�صلحة دوراً في مخالفة �شروط الواقف من حيث الجملة، �إلا �أنهم اختلفوا 
ف���ي تقدي���ر الم�صلحة الراجحة في كل طرف ما �أدى ذلك �إلى اختلافهم في الفروع الفقهية، وهذا 

تف�صيل مذاهبهم:
مذهب الحنفية:

ذكر الحنفية العديد من الم�سائل التي تجوز فيها مخالفة �شرط الواقف، وقد ا�شتهرت هذه الم�سائل 
بالم�سائل ال�سبعة، وهي كالتالي:

الأولى: �شرط الواقف �أن القا�ضي لا يعزل الناظر، فله عزل غير الأهل. 
الثاني���ة: �ش���رط �أن لا ي�ؤج���ر وقفه �أكثر من �سنة، والنا����س لا يرغبون في ا�ستئج���ار �سنة، �أو كان في 

الزيادة نفع للفقراء، فللقا�ضي المخالفة دون الناظر.
الثالث���ة: لو �ش���رط �أن يقر�أ على قبره، فالتعيين باطل على القول بكراه���ة القراءة على القبر، ولكن 

الفتوى على قول محمد رحمه الله في جواز القراءة))).
الرابع���ة: �ش���رط �أن يت�صدق بفا�ضل الغل���ة على من ي��سأل في م�سجد كذا كل ي���وم، لم يراع �شرطه، 

فللقيم الت�صدق على �سائل غير ذلك الم�سجد �أو خارجه �أو على من لا ي��سأل.
الخام�س���ة: ل���و �شرط للم�ستحقين خبزاً �أو لحم���اً معيناً كل يوم، فللقيّم �أن يدف���ع القيمة من النقد، 

والراجح �أن الخيار لهم دلالة، �أي �إما طلب العين �أو �أخذ القيمة.

5- في هذه الم��سألة لي�س ال�سبب في مخالفة �شرط الواقف هو الم�صلحة، و�إنما هو مخالفة ال�شرط لمبد�أ من مبادئ ال�شريعة العامة.  
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ال�ساد�سة: تجوز الزيادة من القا�ضي على معلوم الإمام، �إذا كان لا يكفيه وكان عالماً تقياً. 
ال�سابعة: �شرط الوقف عدم الا�ستبدال، فللقا�ضي الا�ستبدال �إذا كان �أ�صلح))).

ويمك���ن �أن ت�ستخل����ص من هذه الم�سائل القواعد التي يكون به���ا مخالفة �شرط الواقف، وقد �ضبط 
هذه القواعد الأ�ستاذ ال�شيخ م�صطفى الزرقا رحمه الله فقال:

فيما يجوز من ال�شروط وتجوز مخالفته عند الحاجة: 
�أ - كل �شرط قد ي�ؤول �إلى تعطيل ا�ستثمار الوقف �أو قلة الثمرة.

ب - كل �شرط في م�صارف الوقف قد ي�ؤول �إلى التعذر.
ج - كل �شرط قد ي�ؤول �إلى غبن القائمين ب�أعمال الوقف ال�ضرورية في �أجورهم.

د - كل �شرط تكون مخالفته �أ�سهل تنفيذاً، دون �إخلال بالمق�صود من غر�ض الواقف))).
مذهب المالكية:

ذكر المالكية القواعد التي ت�ضبط الم�صلحة التي يجوز بها مخالفة �شروط الواقف، وهي:
الأول���ى: كل �شرط يخالف ق�صد الواقف وغر�ضه لأن���ه يراعى ق�صد الواقف لا لفظه، فيجوز لناظر 

الوقف �أن يفعل في الوقف ما كان قريباً لغر�ضه، و�إن خالف �شرطه))).
ومثلوا لها: ب�أنه لو وقف الواقف ماءً على الغ�سل والو�وضء، فيجوز للناظر �أن يمكن العط�شان لي�شرب 

منه، لأنه لو كان حياً لما منع من ذلك.
ول���و وق���ف الكتب وا�شت���رط عدم �إخراجها م���ن المدر�سة، فاحت���اج الطالب �إل���ى �إخراجها، كان له 

�إخراجها : �إن كان م�أموناً معروفاً : و�إلا فلا، لأن غر�ض الواقف �أن لا ي�ضيع))).
الثانية: كل �شرط ي�ؤخر �أو يلغي �صلاح الموقوف ومن ثم بقاءه وا�ستمراريته.

كم���ا ل���و �شرط الواقف �أنه يبد�أ من غلته بمنافع �أهله، ويترك �إ�صلاح ما تهدم منه، �أو يترك الإنفاق 
عليه �إذا كان حيواناً، بطل �شرطه ويجب البدء بعمارته والنفقة عليه من غلته لبقاء عينه))).

و�إذا انهدم الوقف يجوز �إجارته بما يبنى به، ولو طال الزمن ك�أربعين عاماً �أو �أزيد، بقدر ما تقت�ضي 

الطبعة  العلمية /بيروت,  الكتب  والنظائر, لأحمد بن محمد الحموي, دار  الأ�شباه  الب�صائر �شرح كتاب  1- �الحموي، غمز عيون 
الإ�سلامي،  الفقه  والوقف في  الو�صايا  الزحيلي،  والنظائر، 230+229+228/2،  الأ�شباه  الأولى 1405هـ/1985م.وابن نجيم، 

�أ.د.وهبة الزحيلي، دار الفكر/ دم�شق، ط/1، 1407هـ/1987م.�ص 181.  
2-  الزرقا، �أحكام الأوقاف لل�شيخ م�صطفى الزرقا، ط/2، ط/الجامعة ال�وسرية، 1366هـ/1947م.�ص123.  

/بيروت.225/2،  الثقافية  المكتبة  النفراوي،  غنيم  بن  �أحمد  لل�شيخ  القيرواني،  زيد  �أبي  لر�سالة  الدواني  الفواكه  غنيم،  3- �ابن 
الحطاب، مواهب الجليل 36/6.  

4- ابن غنيم، الفواكه الدواني 225/2، الحطاب، مواهب الجليل 36/6.     
لأبي  الكبير  ال�شرح  على  الد�وسقي  عرفة  محمد  ال�شيخ  الدين  ل�شم�س  الكبير،  ال�شرح  على  الد�وسقي  حا�شية  5- �الد�وسقي، 
البركات �سيدي �أحمد الدردير، مع تقريرات للعلامة المحقق �سيدي ال�شيخ محمد علي�ش، دار الفكر /بيروت، الطبعة الأولى، 

1366هـ/1947م.139/4، علي�ش، منح الجليل 151/8.  
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ال�ضرورة، وهو خير من �ضياعه واندرا�سه)))، لأن �شرط عدم الإطالة في الإجارة م�شروط �ضمناً.
الثالثة: كل �شرط ي�ؤدي �إلى ال�ضرر العام بالمنتفعين:

كم���ا �إذا كان الوق���ف م�سجداً وفيه مي��ضأة، جاز للناظر تغيير المي�ض����أة ونقلها لمحل �آخر، وتحويل 
ب���اب مثلًا بالأولى من مكانٍ لمكان �آخر مع بقاء المكان ذي البناء على حاله)))، وهذا التغيير يكون 

لم�صلحة، والم�صلحة مف�سّرة بوجود ال�ضرر على الم�صلين، و�إلا لم يجز.
الرابعة: كل �شرط لا يفي بغر�ض الموقوف ولا يخدم م�صلحته

كم���ا لو وقف دواباً في �سبي���ل الله، وا�شترط جعلها في الجهاد، ف�ضعف���ت هذه الدواب حتى لا يكون 
فيها قوة على الغزو، بيعت وا�شتري بثمنها ما ينتفع به من الخيل ويجعل في �سبيل الله �أي�ضاً))).

مذهب ال�شافعية:
واف���ق ال�شافعية غيرهم في تقديم م�صلحة الوق���ف، و�إن كان الم�شروط خلافها، فذكروا جملةً من 
الم�سائ���ل التي تدل على تقديم م�صلحة الوقف على �شرط الواقف، وهذا بيان للقواعد التي ت�ضبط 

الم�سائل مع فروعها الفقهية:
الأولى: كل �شرط ي�ضر بقاء العين الموقوفة وديمومتها:

كم���ا �إذا �ش���رط �أن لا ي�ؤج���ر �أكثر من �سنة ثم انهدم���ت، ولي�س لها جهة عم���ارة �إلا �أن ت�ؤجر �سنين، 
يجوز ذلك في عقود م�ست�أنفة، و�إن �شرط الواقف �أن لا ي�ست�أنف، لأن �شرطه في هذه الحالة مخالف 

لم�صلحة الوقف، فلا يلتفت �إليه))).
الثانية: كل �شرط ي�ضر با�ستثمار العين الموقوفة:

كم���ا �إذا عين الواقف ناظراً غير �أمين، وا�شترط عدم عزله كان للحاكم عزله وتعيين غيره، وذلك 
عملًا بم�صلحة الوقف.

مذهب الحنابلة:
واف���ق الحنابلة الذين قبلهم في تقديم م�صلحة الوقف على �شروط الواقف عند التعار�ض، فذكروا 

�أي�ضاً عدداً من الم�سائل التي تن�ضبط تحت قواعد، ن�ستخل�صها من ا�ستق�صاء هذه الم�سائل: 
الأولى: كل �شرط ي�ضر ب�أ�صل الوقف ويعيق ديمومته وا�ستمراريته: 

�إذا �ش���رط الواق���ف تقديم الجه���ة الموقوف عليها على عمارة الوقف عُمِلَ به م���ا لم ي�ؤدِ �إلى تعطيل 

1- �الدردير، ال�شرح الكبير لأبي البركات �سيدي �أحمد الدردير، مع تقريرات للعلامة المحقق �سيدي ال�شيخ محمد علي�ش، دار الفكر/
بيروت، الطبعة الأولى، 1366هـ/1947م، مطبوع مع حا�شية الد�وسقي.149/4.  

2- الد�وسقي، حا�شية الد�وسقي 139/4.  
3- علي�ش، منح الجليل 152/8.  

الأولى،  الطبعة  /بيروت،  المعرفة  دار  قلعجي،  �أمين  المعطي  د.عبد  تحقيق  ال�صلاح،  ابن  وم�سائل  فتاوى  ال�صلاح،  4- �ابن 
1406هـ/1986م،635/2 حيث �أ�شار للم��سألة �إ�شارة فقط في م�سائل باب الوقف من فتاواه، ال�شربيني، مغني المحتاج 497/2.  
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الموقوف، ف�إذا �أدى �إليه قدمت العمارة حفظاً لأ�صل الوقف))).
الثانية: كل �شرط ي�ؤول �إلى تعطيل ا�ستثمار العين الموقوفة:

�إذا �ش���رط الواق���ف �أن لا ي�ؤجر الوقف �أكثر من �سنة، ولكن النا����س لا يرغبون في هذه المدة، فجاز 
هنا الإخلال ب�شرط الواقف وتجويز الا�ستئجار �أكثر من �سنة، وذلك تما�شياً مع م�صلحة الوقف))).

الثالثة: كل �شرط يخالف ق�صد الواقف، وكان العمل بخلافه �أولى:
كمن وقف ماءً للو�وضء فال�شرب منه يجوز، بل هو �أولى و�إن كان يخالف �شرط الواقف، لأنه لا ينافي 

ق�صده وغر�ضه من الوقف))).
فالحا�ص���ل �أن���ه يجوز للقائمي���ن مخالفة �ش���رط الواقف �إن �أع���اق �شرطه عملية الا�ستثم���ار لأموال 
الأوق���اف، حي���ث �إن الا�ستثمار الآمن للوقف يع���ود عليه بالديمومة والا�ستم���رار، وعلى الم�ستحقين 

بالنفع والخير، وهل يريد الواقف غير هذا.
الفرع الرابع: �ضابط �سلطة الدولة في الت�صرف بالموقوف: 

لا خ�ل�اف بي���ن الفقهاء في اعتبار القائمين على الجمعية الخيرية نظاراً على الأوقاف العائدة لها، 
ومما لا خلاف فيه �أي�ضاً �أن مرجعهم في اتخاذ القرارات التي ت�ؤثر على الموقوف هو الجهة الإدارية 
المخت�صة، وهذا يدل على �أن �سلطة الدولة هي �أرجح من �سلطة القائمين على الموقوف، ولكن حق 
القائ���م كالناظر محفوظ فلا يملك القا�ضي �إبطال ت�صرفات���ه الدائرة �ضمن مهامه ووظيفته، لأن 
ولايت���ه �أخ�ص وولاية القا�ضي �أعم، وفي حال تجاوز القائمون هذا الحد كان للقا�ضي حق الإ�شراف 

والمحا�سبة لمقت�ضى الم�صلحة))).
     وعل���ى كلٍّ ف����إن القائمي���ن لا ي�ستطيع���ون �أن يت�صرفوا بالموقوف ت�صرفاً ف���وق وظيفتهم �إلا ب�إذن 
القا�ض���ي �أو م���ن يمثل���ه اليوم، لأن نظ���ر القا�ضي �أع���م و�أو�سع وحكم���ه �أقطع وكم���ا �إن حكمه يرفع 

الخلاف))) كما ن�صّ عليها الأئمة الفقهاء رحمهم الله تعالى.
ف����إذا كانت �سلط���ة الدولة على الموقوف �أعم م���ن �سلطة القائمين، فلي�س للدول���ة �إلا و�أن تت�صرف 
بالم�صلح���ة، وق���د ن�ص الفقهاء على قاعدة ت�ضبط ت�صرفات الدولة ف���ي �أي ��شأن من �ش�ؤون النا�س 

1- البهوتي، ك�شاف القناع 261/4.  
2- البهوتي، ك�شاف القناع 255/4.  
3- البهوتي، ك�شاف القناع 259/4. 
4- ابن عابدين، رد المحتار 571/4.

5- �الزرك�شي، المنثور في القواعد، بدر الدين محمد بن بهادر الزرك�شي ال�شافعي المتوفى �سنة »794هـ«، تحقيق د.تي�سير فائق �أحمد 
محمود، راجعه د.عبد ال�ستار �أبو غدة، طبعة الكويت، الطبعة الثانية، 1993م.69/2. ولفظه:« قالوا: حكم الحاكم في الم�سائل 
المختلف فيها يرفع الخلاف، وهذا مقيد بما لا ينق�ض فيه حكم الحاكم، �أما ما ينق�ض فيه فلا«. قال الباحث: الم�سائل التي ينق�ض 

فيها حكم الحاكم غير م�سائل الباب، والله �أعلم.  
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وخا�صةً �أموال الأوقاف والقاعدة هي: »الت�صرف على الرعية منوط بالم�صلحة«))).
فه���ذه القاعدة هي ال�ضاب���ط لت�صرفات الدولة لأن ال�سيا�سة ال�شرعي���ة �أ�سا�سها الم�صلحة والعدل، 
فالدولة تتدخل لحماية الم�صلحة العامة، وتقدير الظروف التي ت�ستدعي تدخلها محكومٌ بالقواعد 

الفقهية العامة المعروفة))).
�إذاً فالم�صلحة المرادة هنا الم�صلحة التي تخ�ص الجماعة وتهدف �إلى خيرها))). 

وقال العزُّ بن عبد ال�سلام))) رحمه الله: »يت�صرف الولاة ونوابهم بما ذكرنا من الت�صرفات))) بما 
هو الأ�صح للمولى عليه درءاً لل�ضرر والف�ساد وجلباً للنفع والر�شاد، ولا يقت�صر �أحدهم على ال�صلاح 
م���ع القدرة على الأ�صلح �إلا �أن ي�ؤدي �إل���ى م�شقة �شديدة، ولا يتخيرون في الت�صرف ح�سب تخيرهم 

في حقوق �أنف�سهم«))).
     هذه هي القاعدة العامة في رعاية الم�صالح، و�أما الم�صلحة المطلوبة بخ�صو�ص �أموال الأوقاف 

فهي كالتالي:
�أ - �أن لا يخالف في ت�صرفه ال�شارع الحكيم لأن ما نهى عنه ال�شارع هو الم�صلحة.

ب - �أن ينفذ �شروط الواقف ال�صحيحة ما �أمكن.
ج - ��أن ي�شت���ري م���ن غلات الموقوف �أموالًا ث���م يقفها لم�صالح الموقوف حفظ���اً للموقوف و�ضماناً 

للغلات من ال�ضياع، وذلك بعد رعاية قيمة الإعمار والإ�صلاح.
د - ��أن يحافظ على عين الموقوف ما �أمكن، و�إن �أدى ذلك �إلى �إقالة الناظر �أو �إجبار الموقوف عليه 

على �إ�صلاحه �أو �إخلائه لت�أجيره من �أجل عمارته و�إ�صلاحه.
هـ - ��أن لا يول���ي غير �أمين �أو غير كفءٍ لقول���ه �صلى الله عليه و�سلم: »ما من عبدٍ ي�سترعيه الله عز 

وجل رعية يموت وهو غا�ش رعيته �إلا حرم الله تعالى عليه الجنة«))).

1- ال�سيوطي، الأ�شباه والنظائر للإمام ال�سيوطي، مطبعة م�صطفى البابي الحلبي /القاهرة، الطبعة الأخيرة، 1378هـ/1959م.�ص121.   
2- الدريني، الحق ومدى �سلطان الدولة في تقييده، د.فتحي الدريني، ط/1، م�ؤ�س�سة الر�سالة/بيروت، 1417هـ/1997م.�ص22 +169.   

3- الزرقا، المدخل الفقهي العام لل�شيخ م�صطفى الزرقا، دار القلم/ دم�شق، ط/1، 1418هـ/1998م.1050/2 القاعدة 34.  
4- �عبد العزيز بن عبد ال�سلام ال�سلمي المغربي �أ�صلًا، الدم�شقي مولداً، الم�صري داراً ووفاةً، الملقب ب�سلطان العلماء، والملقِب له 
هو ال�شيخ تقي الدين بن دقيق العيد، كان �شيخ الإ�سلام علماً وعملًا وورعاً وزهداً، ولد بدم�شق �سنة »578هـ« له كتاب قواعد 

الأحكام وغيره، توفي �سنة »660هـ«. 
ملحوظة: ذكر الأ�سنوي في طبقاته �أن ا�سمه عز الدين، �إلا �أن ال�سبكي ذكر �أن ا�سمه عبد العزيز، ولقبه العزّ.  )الأ�سنوي، طبقات 
الطبعة  العلمية /بيروت،  الكتب  يو�سف الحوت، دار  المتوفى 772هـ، تحقيق: كمال  الأ�سنوي  الرحيم  الدين عبد  ال�شافعية، جمال 
الأولى، 1407هـ/1987م.84/2، ابن ال�سبكي، طبقات ال�شافعية الكبرى لتاج الدين عبد الوهاب بن علي بن عبد الكافي ال�سبكي 
المتوفى 771هـ، تحقيق: عبد الفتاح محمد الحلو، د.محمود محمد الطناجي، دار هجر، الطبعة الثانية، 1413هـ/1992م.209/8(.   
5- �حيث ذكر �أنواع الت�صرفات قي قاعدة بيان حقائق الت�صرفات وهي: نقل و�إ�سقاط وقب�ض و�إذن ورهن وخلط وتملك واخت�صا�ص 
و�إتلاف وت�أديب خا�ص وعام.  )العز ابن عبد ال�سلام، قواعد الأحكام في م�صالح الأنام، �سلطان العلماء �أبو محمد عز الدين 

عبد العزيز بن عبد ال�سلام المتوفى �سنة »660هـ« دار المعرفة، بيروت، 69/2(.   
6- العز ابن عبد ال�سلام، قواعد الأحكام 75/2.  

7- �أخرجه البخاري في الأحكام، باب من ا�سترعي رعية فلم ين�صح، )ح 6731(. 
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الفرع الخام�س: �أثر الغبطة الظاهرة في جواز الت�صرف بالموقوف من قبل القائمين على الجمعية 
الخيرية:

معنى الغبطة الظاهرة: 
الغبطة في اللغة: هي ح�سن الحال، وفي الحديث:« اللهم غَبْطاً لا هبطاً« يعني ن��سألك الغبطة ونعوذ 

بك �أن نهبط عن حالنا.
و�أغب���ط النبات: غط���ى الأر�ض وكثف وتدانى حت���ى ك�أنه من حبة واحدة، و�أر����ض مغبطة �إذا كانت 

كذلك))).
الغبطة الظاهرة في الا�صطلاح: هي ح�صول حالةٍ للوقف �أف�ضل من التي هو عليها.

اختلفت �آراء الفقهاء في اعتبار الغبطة الظاهرة �سبباً مجيزاً للت�صرف بالموقوف، ومن��شأ اختلافهم 
هو مقدار الأخذ بقاعدة �إطلاق ت�صرفات القائمين �ضيقاً و�سعة، فلكل مذهب من المذاهب الأربعة 

ر�أي في تكييف الم��سألة ومن ثم تطبيقها، وهذه �آرا�ؤهم:
مذه���ب الحنفية: ذهبوا �إلى عدم اعتبار الغبطة الظاه���رة �سبباً مجوزاً للت�صرف بالموقوف لا من 
قبل القائم ولا من قبل القا�ضي، ما دام منافع الموقوف قائمة ولم تتعطل بالكلية، وهذا هو الأ�صح 
المخت���ار عنده���م، قال الكمال ابن الهمام في فتح القدي���ر: »و�إن كان لا لذلك بل اتفق �أنه �أمكن �أن 
ي�ؤخ���ذ بثم���ن الوقف ما هو خير منه مع كونه منتفعاً به فينبغي �أن لا يجوز، لأن الواجب �إبقاء الوقف 

على ما كان عليه دون زيادة �أخرى، ولأنه لا موجب لتجويزه«))). 
وذه���ب �أبو يو�سف رحمه الله �إلى �أن���ه �إذا رغب �إن�سان في الوقف ببدل �أكثر غلة و�أح�سن �صقعاً جاز 

ا�ستبداله، وي�شترط لهذا الا�ستبدال �أن لا يكون بالدراهم بل لابد بالعقار.
والراج���ح ه���و ر�أي جمه���ور الحنفية خلافاً لأبي يو�س���ف رحمه الله كما حقق ذل���ك العلامة البيري 
والعلامة قنالي زاده)))، و�إن ن�ص قارئ الهداية))) على كون الفتوى على ر�أي �أبي يو�سف رحمه الله 

في هذه الم��سألة))).

1- ابن منظور، ل�سان العرب في باب »غبط«، ابن الأثير، النهاية في غريب الحديث 339/3. 
2- ابن الهمام، فتح القدير 443/5.

�سنة  توفي  �سيفية،  ر�سالة  �آثاره:  لواء حميد، من  ا�سبارة من  ولد في ق�صبة  فا�ضل  زاده،  قنالي  ا�سرافيل  بن  زاده: علي  3- �قنالي 
الحنبلي  العكري  محمد  بن  �أحمد  بن  الحيّ  عبد  العماد  لابن  ذهب  من  �أخبار  في  الذهب  �شذرات  العماد،  )ابن  »979هـ«. 
الدم�شقي، �إ�شراف عبد القادر الأرنا�ؤوط، تحقيق: محمود الأرنا�ؤوط، دار ابن كثير /دم�شق، الطبعة الأولى، 1413هـ/1993م. 

388/8، كحالة، معجم الم�ؤلفين تراجم م�صنفي الكتب العربية، عمر ر�ضا كحالة، دار �إحياء التراث العربي /بيروت.34/7(.
4- �قارئ الهداية: عمر بن علي بن فار�س الكناني القاهري الح�سيني، �أبو جعفر �سراج الدين المعروف بقارئ الهداية، كان ي�ستح�ضر 

الهداية في فروع الحنفية، توفي �سنة »829هـ«. )الزركلي، الأعلام 57/5(.
ر�سالته  في  زاده  قنالي  العلامة  عن  الم��سألة  هذه  تحرير  نقل  ف�إنه  المحتار  رد  وانظر  المحتار586+585/4.،  رد  عابدين،  5- �ابن 
المو�وضعة في الا�ستبدال ونقل في ال�صفحة 586 كلاماً ل�صدر ال�شريعة قوله: )نحن لا نفتي به(. وانظر نظام، الفتاوى الهندية، 
ت�أليف العلامة نظام وجماعة من علماء الهند، المعروف بالفتاوى العالمكيرية، دار �إحياء التراث العربي /بيروت، الطبعة الثالثة، 

1400هـ/1980م.401/2.
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مذه���ب المالكي���ة: لا عبرة بالغبط���ة الظاهرة لجواز ت�ص���رف القائم �أو غيره بالوق���ف، �إذ لا يجوز 
للواق���ف ا�شت���راط البيع �إذا وج���دت الغبطة، فلأنه لا يج���وز للقائم �أو القا�ضي البي���ع �أو الا�ستبدال 

للغبطة الظاهرة فمن باب �أولى))).
مذه���ب ال�شافعية: قالوا: لا عبرة بالغبطة الظاهرة لأجل الت�صرف بالوقف �وساء كان الوقف عقاراً 
�أم منق���ولًا، حتى ذهبوا �إل���ى القول بعدم جواز بيع العقار مطلقاً ف���ي الأ�صح عندهم خلافاً للإمام 

النووي)))، حتى مع وجود الغبطة الظاهرة.
مذه���ب الحنابل���ة: ذهبوا �إلى ع���دم اعتبار الغبط���ة الظاهرة لج���واز البيع �أو الا�ستب���دال وهذا هو 
المن�صو����ص عنده���م كما في الف���روع وك�شاف القناع، ق���ال �صاحب الفروع))): »ويح���رم بيعه وكذا 

المناقلة، لا ي�ستبدل به ولا يبيعه �إلا �أن يكون بحال لا ينتفع به«))). 
وق���ال الإم���ام البهوتي رحم���ه الله في ك�شافه: »ويح���رم ولا ي�صح بيعه ولا هبت���ه ولا المناقلة به، �أي 
�إبداله ولو بخيرٍ منه ن�صاً للحديث ال�سابق«)))، �إ�شارة �إلى قوله �صلى الله عليه و�سلم: »لا يباع �أ�صلها 

ولا توهب ولا تورث«.
وذه���ب القا�ض���ي))) و�أ�صحابه وال�شيخ تقي الدين بن تيميّة))) رحم���ه الله: �إلى جواز بيع �أو تبديل �أو 

1- الحطاب، مواهب الجليل 33/6 عند قوله: )و اتبع �شرطه �إن جاز........الخ (.
2- �النووي، رو�ضة الطالبين وعمدة المفتين للإمام النووي، تحقيق: ال�شيخ عادل �أحمد عبد الموجود، وال�شيخ علي محمد معو�ض، 
دار الكتب العلمية /بيروت.419/4، وانظر في توجيه الم��سألة وت�صحيحها ال�شرواني، حوا�شي ال�شرواني وابن قا�سم العبادي على 

تحفة المحتاج، دار الكتب العلمية /بيروت، الطبعة الأولى، 1416هـ/1996م.283/6. 
3- �ابن مفلح: محمد بن مفلح بن محمد بن مفرج المقد�سي ثم ال�صالحي، ال�شيخ العلامة، �أق�ضى الق�ضاة، �شم�س الدين �أبو عبد 
الله، �أحد الأئمة الأعلام، تفقه في مذهب الحنابلة حتى برع فيه، ودرّ�س و�أفتى، وكان غاية في نقل مذهب الإمام �أحمد ر�ضي 
الله عنه، �صاحب كتاب الفروع في الفقه وله حا�شية على المقنع وغيرهما من الكتب، توفي رحمه الله في دم�شق �سنة »763هـ«. 
)العليمي، المنهج الأحمد في تراجم �أ�صحاب الإمام �أحمد، لعبد الرحمن بن محمد بن عبد الرحمن العليمي المقد�سي الحنبلي 
المتوفى 928هـ، �إ�شراف عبد القادر الأرنا�ؤوط، تحقيق: �إبراهيم �صالح، دار �صادر )بيروت(، دار الب�شائر )دم�شق(، الطبعة 

الأولى، 1997م.118/5، ابن العماد، �شذرات الذهب 340/8(.
المح�سن  عبد  بن  الله  د.عبد  »763هـ« تحقيق  �سنة  المتوفى  المقد�سي  مفلح  بن  الدين محمد  �شم�س  للعلامة  الفروع  مفلح،  4- �ابن 

التركي، ط/1، 1424هـ/2003م، م�ؤ�س�سة الر�سالة، بيروت، 622/4.
5- البهوتي، ك�شاف القناع 285/4.

�أبو يعلى، �إمام الحنابلة، كان عالم  6- �القا�ضي: هو محمد بن الح�سين بن محمد بن خلف بن �أحمد بن الفراء، القا�ضي الكبير 
زمانه، ولد �سنة »380هـ« وعنه انت�شر مذهب الإمام �أحمد ر�ضي الله عنه، وكان له في الأ�صول والفروع القدم العالي، و�أ�صحاب 
الإمام �أحمد له يتبعون، وله م�صنفات كثيرة في الفروع وغيرهما، توفي �سنة »458هـ«، ودفن في مقبرة الإمام �أحمد ر�ضي الله 

عنه في بغداد. )العليمي، المنهج الأحمد 354/2، ابن العماد، �شذرات الذهب 252/5(.
7- ��أحمد بن عبد الحليم بن عبد ال�سلام بن �أبي محمد عبد الله ابن تيمية الحراني، تقي الدين، نزيل دم�شق ولد �سنة »661هـ« 
بحران، وقدم مع والده و�أهله �إلى دم�شق وهو �صغير، و�سمع فيها ال�شيخ من جماعة من العلماء، ومهر في كثير من فنون العلم، 
واقت�ضاء  ال�سنة،  ومنهاج  والا�ستقامة،  كالإيمان،  الم�صنفات  من  الكثير  وله  �سنة،  الع�شرين  دون  وله  والتدري�س  للفتوى  وت�أهل 
العماد،  ابن  الأحمد 24/5،  المنهج  )العليمي،  »728هـ«.  �سنة  توفي  �أ�صحاب الجحيم وغيرها،  الم�ستقيم في مخالفة  ال�صراط 

�شذرات الذهب 142/8(.
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نق���ل الموقوف بلا حاج���ة، ولكن بخيرٍ منه لظه���ور الم�صلحة ولا يجوز بمثله لع���دم وجود م�صلحة 
رة لذلك))). راجحة مبرِّ

الترجيح:
قب���ل �أن ن�وسق ال���ر�أي الراجح وم�وسغات الترجيح لا بد من بيان الأق���وال وتق�سيمها، والحا�صل من 
�أق���وال الفقهاء هو ر�أيان، الأول: ه���و للمانعين وهم جماهير الفقهاء والثان���ي: هو للمجيزين، وهم 
�أب���و يو�سف رحمه الله من الحنفية والقا�ضي و�أ�صحاب���ه وال�شيخ تقي الدين بن تيميّة رحمه الله من 

الحنابلة.
�إن �سب���ب الاخت�ل�اف بي���ن الطرفين هو اعتب���ار الم�صلحة : الغبط���ة الظاهرة : �سبب���اً مجيزاً للبيع 

والا�ستبدال، عن طريق �إلحاقها بال�ضرورة �أو الحاجة المبيحتين للت�صرف بالموقوف.
فالذي���ن �ألحقوا ه���ذه الم�صلحة بالحاجة �أج���ازوا الت�صرف بالموقوف للغبط���ة الظاهرة، ومن لم 

يعتبر هذه الم�صلحة من قبيل الحاجة �أهملها فلم يجز هذا الت�صرف.
والمت�أم���ل للر�أي الثاني ي���رى �أنه يمكن �أن يكون مقبولًا ولو في بع�ض الأحي���ان، وبخا�صةً �إذا ع�ضده 
حك���م حاكم، كما هو الحال بالن�سبة للأرا�ضي الموقوف���ة منذ زمن بعيد في المدن الكبرى والتي لا 
يع���رف واقفوه���ا ولا �شرائطهم، فيدفع ثمنُ الأر�ض من قبل الأغنياء �أكث���ر مما هو عليه في الواقع، 
للانتف���اع بها والا�ستف���ادة من مكانها الا�ستراتيج���ي، وعليه في�ستغلّ هذا الثمن ف���ي م�شاريع �أخرى 

تكون �أكثر نفعاً و�أعظم ريعاً، فيعم خيرها للواقف وللموقوف عليه. 
فالراجح من القولين هو الر�أي الأول، حتى لا تكون �أوقاف الم�سلمين �ألعوبة بيد الق�ضاة، وخ�صو�صاً 
ف���ي هذا الزمن الذي خفت الرقابة الدينية في نفو�سه���م، وغاب الخوف من الله عن قلوبهم، حتى 

تراهم يَحلّون الأوقاف ب�أدنى �شبهة الم�صلحة، فاختفت ثمار هذه الح�ضارة العريقة للم�سلمين.
وبالنتيجة درء المفا�سد �أولى من جلب الم�صالح.

ولك���ن لا نن�س���ى العمل بالر�أي الثان���ي في ظروفٍ �ضيقة و�ش���روطٍ مخ�صو�صة تح���ت رعاية الق�ضاة 
المتخ�ص�صي���ن، على �أن تكفل هذه ال�شروط للوقف البق���اء والا�ستمرار ولو في �أنواع مختلفة، وعلى 
هذا يجب �سنّ القوانين اللازمة والكفيلة لح�سن �سير عملية تطوير و�إثمار ممتلكات الأوقاف بال�شكل 

الأف�ضل وبالطرق الأن�سب. والله تعالى �أعلم.

المطلب الثاني: �ضوابط ا�ستثمار الأوقاف من قبل الجمعيات الخيرية
ال�ضابط الأول: �ضابط الحلال والحرام:

الح���رام مف�سدة والحلال م�صلحة, فيجب على الم�ستثمر �وساء كان قائماً �أم قا�ضياً ترك ما حرمه 

1- �ابن مفلح، الفروع 625/4، المرداوي، الإن�صاف في معرفة الراجح من الخلاف للإمام علاء الدين �أبي الح�سن علي بن �سليمان 
المرداوي، تحقيق: محمد حامد الفقي، دار �إحياء التراث العربي /بيروت، الطبعة الأولى.104/7.
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الله تعالى, وفعل ما �أحله الله تعالى، قال �صلى الله عليه و�سلم: »الحلال بين, والحرام بين، وبينهما 
�أمور مت�شابهات لا يعلمهن كثير من النا�س, فمن ترك ال�شبهات فقد ا�ستبر�أ لدينه وعر�ضه«))).

والقواعد التي ت�ضبط الا�ستثمار في كلا طرفيه الحرام والحلال على ال�شكل التالي:
ماً, كجعل الربا المحرم و�سيلة  مةٍ تورث ا�ستثماراً، يعدّ هذا الا�ستثمار محرَّ 1 - ��إن كل معامل���ةٍ محرَّ
م���ن و�سائل الا�ستثم���ار الحديثة, تحت دعوى �أنها و�سيلة مفرو�ضة م���ع التداخلات الاقت�صادية 

الكبيرة للأنظمة العالمية.
 2 - �وكل ت�صرف )معاملة( مكروه يورث ا�ستثماراً، يعدّ مكروهاًً, وذلك مثل �أن تودع �أموال الأوقاف 
النقدي���ة ف���ي م�صارف ربوي���ة, دون قب�ض فوائ���د عليها, فمج���رد �إيداع هذه الأم���وال في تلك 

الم�صارف فهو مكروه.
3 - �وكل ت�ص���رف )معامل���ة( مباحٍ يورث ا�ستثم���اراً، يعدّ مباحاً, كما الحال ف���ي ا�ستغلال الأوقاف 
تها, لتعود بالخير والفائدة عل���ى المجتمع الإ�سلامي من جهةٍ، ولتكون هذه  لزي���ادة ريعها وغّال

ت �سبباً في ديمومة الأوقاف �سليمة معطاءة, على مدى الدهور والع�صور. الغّال
4 - �وكل ت�ص���رف واجبٍ ي���ورث ا�ستثماراً, يع���دّ واجباً, ويمك���ن �أن نمثل لهذه القاع���دة بالا�ستثمار 
الحا�صل ل�صالح عمارة الأوقاف وترميمها, من خلال �إجارة الوقف �أو الم�شاركة عليه ل�ضرورة 
�إ�ص�ل�اح الوق���ف, ف�ضرورة بقاء الأوقاف قائم���ة توجب هذا الت�ص���رف الا�ستثماري, فكان هذا 

الا�ستثمار واجباً.
مة, و�أما الأخيرتان فتردان على  �إذاً فالقاعدت���ان الأوليتان ت�ضبطان الت�صرفات الا�ستثمارية المحرَّ

الت�صرفات الا�ستثمارية الجائزة التي تخدم �أموال الأوقاف.
ال�ضاب��ط الثان��ي: تكيي��ف ن��وع الا�ستثم��ار ح���سب الحاج��ة ف��ي الأم��وال الموقوفة 

للا�ستعمال:
تق�سم الأموال الموقوفة باعتبار خ�وضعها للا�ستثمار �إلى ثلاثة �أق�سام: 

�أ - �أموال لا يجوز ا�ستثمارها �أبداً.
ب - �أموال وقفت للا�ستثمار �أ�صالةً.

ج - �أموال وقفت للا�ستعمال �إلا �أنها قد ت�ستثمر للحاجة.
ويج���ري هذا ال�ضابط عل���ى الق�سم الثالث حيث لا يجوز تقديم �صيغة ا�ستثمارية فيها �إجهاد للوقف 

والموقوف عليه على �صيغة هي �أقل من ال�سابقة �إجهاداً لأطراف عقد الوقف.
وا�ستثمار الوقف في هذا الق�سم هو بمنزلة و�سيلة �إ�سعافية لإ�صلاح الوقف وت�شييد بنائه على النحو 

الذي �أراده الواقف.

1- �أخرجه البخاري في الإيمان، باب ف�ضل من ا�ستبر�أ لدينه، )ح 52(. وم�سلم في الم�ساقاة، باب �أخذ الحلال وترك ال�شبهات، )ح 1599(. 
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وهذا ال�ضابط يجري في �شكلين:
الأول: تقديم �صيغة على �أخرى.

الثاني: تقديم العقد ذي الأجل الأقرب على الأبعد.
ال�ش���كل الأول: ويمثل ل���ه تقديم الإجارة بعقد واحدٍ على الإج���ارة ذات العقود المتعددة �إذا لم تكن 

هناك حاجة للإجارة ذات العقود المتعددة.
وعموماً ترتب العقود التي قد ترد على الأوقاف ح�سب �أولويتها على ال�شكل التالي:

1 - ت�أجير الوقف: �إذا كان الوقف ي�صلح للإجارة, ويمكن التفا�ضل �أي�ضاً بين م�ست�أجرين �أحدهما 
ق�صير الأمد والآخر طويل الأمد, فيقع الاختيار على الأ�صلح الذي يحقق م�صلحة الوقف.

 2- ��إج���راء عقد الم�شاركة على العقار الموقوف �س���واء م�شاركة منتهية بالتمليك �أو الم�شاركة التي 
على �شكل الإجارة الم�سمى بالكدك �أو الكردار.

3 - الاقترا�ض للوقف.
4 - الا�ستبدال: وله طريقتان: المقاي�ضة �أو البيع، وتقدم المقاي�ضة على البيع.

ال�ش���كل الثان���ي: ويكون بتقديم م���ن ي�ست�أجر ب�أجل �أق�ص���ر على من ي�ست�أجر ب�أج���ل �أطول، لذا ن�ص 
الفقه���اء في �أح���كام �إجارة العقار الموقوف لل�سكنى �أنه لا يجوز زي���ادة الأجل على القدر الذي يفي 

�إ�صلاح الموقوف �أو عمارته.
وي�ستثن���ى م���ن هذا القيد ما �إذا لا يرغب النا�س في الأجل ال���ذي يفي بالحاجة، فعند ذلك ي�ستطيع 

القا�ضي بزيادة الأجل لهذا ال�سبب.
ال�ضاب��ط الثال��ث: ترتيب الا�ستثمارات ح�سب الأكثر تحقيق��اً للم�صلحة في الأموال 

الموقوفة للا�ستغلال:
ي�شترط في �صحة الا�ستثمار الوقفي, �أن تكون ال�صيغة الا�ستثمارية المطبقة على الوقف هي المعقل 

الأول والأ�صلح التي لا يمكن تجاوزها �إلى غيرها.
ومعن���اه: �أن لا يلج����أ الم�ستثمر �أياً كان �إل���ى طريقةٍ ا�ستثماريةٍ �أبعد من الط���رق الأخرى التي تحقق 

م�صلحة الوقف, فلا يجوز تجاوز الأقرب �إلى الأبعد.
ويمك���ن التمثيل لذلك، ب�أن���ه لا يمكن �إبرام عقد الم�شاركة مع توفر عقد الإجارة بال�شكل المنا�سب, 
وهك���ذا يق���ال في �سائر العق���ود، ويرجع تقدير ذل���ك �إلى القائمين عل���ى الجمعي���ة �أو �إلى القا�ضي 

)المتمثل بالجهة الإدارية( في �أدق حالاته.
ال�ضابط الرابع: البعد عن المخاطرة في الا�ستثمار:

 �إن كل �صيغ���ةٍ م���ن �صيغ الا�ستثمار تكمن في داخلها المخاط���رة, ولكنّ ن�سبة المخاطرة تختلف من 
�صيغةٍ لأخرى.
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والم���راد بالمخاط���رة هنا: : �إم���ا المجازفة ف���ي تقدير الربح والخ�س���ارة - �أي تقدي���ر ن�سبة نجاح 
الم�شروع - و�إما المخاطرة التي تتعلق بالحوادث ال�سماوية.

وهنا يمكن �أن نمثل لل�ضابط بما يلي:
�أن يق���وم �صندوق الوقف بتمويل �شركةٍ م���ا, �إلا �أن هذه ال�شركة لا تحقق �وسى ربحٍ �ضئيلٍ ف�ضلًا عن 
تزاحم �أ�سباب خ�سارتها، ب�سبب كثرة العر�ض من الإنتاج ذاته مع بخ�س الأ�سعار ف�ضلًا عن التكاليف 
الباهظ���ة التي تتعلق بالإنت���اج, والتي تتجلى في بعد مكان الإنتاج عن م���كان الت�وسيق وغيرهما من 
الأ�سباب التي ترجع �إلى �وسء التقدير, و�ضعف درا�سة الجدوى الاقت�صادية لهذا الم�شروع، لذا يجب 

ترك هذه ال�شركة والابتعاد عن تمويلها.
ويمك���ن �أن نمث���ل �أي�ضاً ب�إقامة م�صنع في وادٍ يعد مجمعاً لمياه ال�سيول الجارفة، فلا يجوز للأوقاف 

قبول مثل هذا الم�شروع، لكونه معر�ضاً للخطر في �أكثر الاحتمالات.

ال�ضابط الخام�س: مراعاة �شرط الواقف ما �أمكن:
وينبغي مراعاة �شرط الواقف في عمليات الا�ستثمار، �وساء كان �شرطه في القائم �أو الموقوف �أو في 
توزي���ع غلاته على الم�ستحقين, و�أما ما عدا ذلك، فيحق للم�ستثمر �أن يت�صرف بما ي�شاء في حدود 

�صلاحياته �أو �إذن القا�ضي.
�إلا �أن���ه يج���وز مخالفة �شرطه ف���ي بع�ض الحالات الخا�ص���ة التي ن�ص عليها الفقه���اء، كما في حال 

ال�ضرورة والم�صلحة الراجحة، �أو في حال الغبطة الظاهرة المحققة.
ويظه���ر ت�أثي���ر ال�شرط فيما لو قال هذا الوقف على الفقراء، فهل يدخل في �شرطه الإنفاق منه على 

م�صالح الجمعية الخيرية الأخرى؟ الظاهر ، لا يجوز �إلا في حالات ال�ضرورة.

ال�ضابط ال�ساد�س: درا�سة الجدوى الاقت�صادية للم�شروع الا�ستثماري: 
وي�سم���ى �أي�ضاً التخطيط الاقت�ص���ادي، وفائدة هذه الدرا�سة هي البعد التام عن الع�وشائية وبالتالي 

تحقيق ربح مادي )عائد( مجزٍ يعود على الم�ستحقين في الجمعية الخيرية الإ�سلامية.
ال�ضابط ال�سابع: الاعتماد على الإدارة ال�صالحة للم�شروع الا�ستثماري:

  ه���ذا ال�ضابط ه���و فرع عن �شروط القائمين، حي���ث لا يجوز قبول ع�وضي���ة المنت�سب للجمعية في 
مجل�س الإدارة �إلا بناء على �شروط، وهي: 

�أ - الإ�سلام، ب - العدالة، ج - الكفاءة والخبرة التامتين، د - ال�سلامة من العاهات المانعة له من 
القيام بعمله المنوط به، هـ - الأهلية التامة )بالغاً عاقلًا(.

الخاتمة:
- �وبع���د �أن وقفن���ا على �أه���م الم�سائل الت���ي ت�ؤثر في عملي���ة ا�ستثم���ار �أوقاف الجمعي���ات الخيرية 
الإ�سلامي���ة �أدركنا الحاجة الملحة التي ت�صيب عمل القائمين على الجمعيات الخيرية، فهم بين 



178

�أمرين �ضروريين: 
الأول: ت�أمين حاجات الم�ستحقين عن طريق الموارد المتنوعة. 

الثان���ي: الحف���اظ على �أ�ص���ول الأوق���اف العقارية، وذل���ك عن طريق �إعم���ال �ش���رط الواقف و�أخذ 
الاحتياطات اللازمة في الا�ستثمار.   

وبن���اءً على م���ا م�ضى يمكن �أن ن�ستنبط القواع���د التي ت�ضبط عملية الا�ستثم���ار لأوقاف الجمعيات 
الخيرية الإ�سلامية من قبل القائمين عليها فيما يلي:

�أ - يج���ب �إعم���ال �ش���رط الواقف، مهما كان �شرطه م���ا لم يتعار�ض مع م�صلح���ة الوقف والموقوف 
عليه، ف�إن تعار�ض �شرطه مع م�صلحة الوقف عمل بم�صلحة الوقف و�أهمل ال�شرط، كما �إذا ا�شترط 

الواقف منع ا�ستثمار الوقف فلا يعمل ب�شرطه.
ب - يج���ب �أن تكون الم�صلحة راجحة لجواز �إعمالها، ويمكن �أن نعتمد ال�وضابط التالية في اعتبار 

الم�صلحة مع �إهمال �شرط الواقف: 
1- كل �شرط قد ي�ؤول �إلى تعطيل ا�ستثمار الوقف �أو قلة الثمرة.

2- كل �شرط في م�صارف الوقف قد ي�ؤول �إلى التعذر.
3- كل �شرط قد ي�ؤول �إلى غبن القائمين ب�أعمال الوقف ال�ضرورية في �أجورهم.

4- كل �شرط تكون مخالفته �أ�سهل تنفيذاً، دون �إخلال بالمق�صود من غر�ض الواقف.
ج- �تنح�ص���ر وظيف���ة ولي الأمر في اختيار الأكف����أ والأف�ضل لت�سيير الا�ستثم���ار الوقفي، وفي �إهمال 
�شرط الواقف �إن اقت�ضت ال�ضرورة ذلك، وتتلخ�ص ال�ضرورة - فيما يخ�ص البحث - في ت�أمين 

موارد ثابتة ودائمة للمحتاجين، وهذه من �أهم الغايات التي تتبناها ال�شريعة الإ�سلامية.
د ��إن نج���اح عملي���ة الا�ستثمار المن�وشدة مره���ون بتحقيق الان�ضب���اط من نواحٍ مختلف���ة، وتتلخ�ص 
ف���ي ال�وضابط ال�شرعي���ة والاقت�صادية والإدارية، ف�إذا تحققت ه���ذه ال�وضابط كان النجاح رهين 

الا�ستثمار لأوقاف الجمعيات الخيرية الإ�سلامية.
و�أخيراً �أ��سأل الله تعالى �أن يوفقني في عملي و�أن يكلأه بالنجاح والقبول، �إنه نعم المجيب، والحمد 

لله رب العالمين.

 



179

د  عبد الوهاب �صديقي 
طالب باحث في الل�سانيات العربية الحديثة

طانطان- المملكة المغربية

ل�سانيات الخطاب:
من ل�سانيات الجملة �إلى ل�سانيات الن�ص

درا�سة  في بع�ض م�ؤلفات م�شروع �أحمد المتوكل  الوظيفي

تمهيد:
تدخ���ل هذه الدرا�س���ة في �إطار الدرا�سات الل�سانية العربية الحديثة التي تروم قراءة التراث اللغوي 
والنحوي والبلاغي العربي القديم ،وفق م�ستجدات الدر�س الل�ساني الغربي الذي تطور مع فريدنان 
دو�وس�سي���ر وتلامذت���ه ،لا�سيما �أفكار حلقة ب���راغ ومدر�سة جنيف، و�سيم���ون ديك،ونعوم ت�وشم�سكي 
فيم���ا بعد .وتعمد هذا النوع م���ن الدرا�سات الل�سانية العربية، �إلى ق���راءة �أفكار ونظريات اللغويين 
والنحويي���ن والبلاغيين العرب القدامى بغية �إماطة اللثام عنها ،والا�ستفادة منها لخدمة ومعالجة 
ق�ضاي���ا اللغة العربية تركيبا ومعجما ودلال���ة و�صوتا،مع الانفتاح على ما تخوله الدرا�سات  الل�سانية 

الغربية من �أفكار ونظريات لمعالجة ق�ضايا اللغة العربية.
وق���د برزت في الإطار كتابات عربي���ة ل�سانية حديثة)))  ت�ؤكد غنى التراث العربي، وروعته وفي هذه 
الدرا�سة �سنركز على ل�سانيات الخطاب متبعين نف�س المنهج ال�سالف الذكر -المنهج التوفيقي بين 

1- ��أنظر في هذا ال�صدد عبد ال�سلام الم�سدي التفكير الل�ساني في الح�ضارة العربية 1981،الدار العربية للن�شر و عبد القادر الفا�سي 
الفهري الل�سانيات واللغة العربية في جز�أين، الطبعة3،1993،دار توبقال للن�شر و المعجم العربي الطبعة الأولى 1986 دار توبقال 
والبناء الموازي نظرية في بناء الكلمة وبناء الجملة، ط1، دار توبقال واحمد المتوكل : الوظائف التداولية في اللغة العربية، الطبعة 
الأولى 1981،دار الثقافة البي�ضاء. �آفاق جديدة في نظرية النحو الوظيفي ،من�وشرات كلية الآداب والعلوم الإن�سانية الرباط - 
�سل�سلة بحوث ودرا�سات رقم5 ،1993 ق�ضايا اللغة العربية في الل�سانيات الوظيفية البنية التحتية �أو التمثيل الدلالي التداولي، 
دار الأمان الرباط1995،الخ و �أحمد بودرع من ظواهر الأ�شباه والنظائر بين اللغويات العربية والدر�س الل�ساني المعا�صر الترادف 

حوليات الآداب والعلوم الإن�سانية،الر�سالة 27 ،2005.
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التراث العربي  اللغوي النحوي والبلاغي وم�ستجدات الدر�س الل�ساني الحديث في درا�سة ل�سانيات 
الخطاب ف���ي التراث الل�ساني العربي القديم وفي الدر�س الل�سان���ي الغربي الحديث ،مركزين على 

تجليات هذا المنهج الائتلافي- التوفيقي عند الل�ساني الوظيفي �أحمد المتوكل.      
 لق���د كان ال�س����ؤال ال���ذي ظل ي����ؤرق هذا الدرا�س���ة  هو كيف تم الانتق���ال من ل�ساني���ات الجملة �إلى 

ل�سانيات الن�ص/ الخطاب؟
ويكت�س���ي الخط���اب في الع�ص���ر الحالي �أهمية كب���رى لارتباط���ه بالتوا�صل الإن�سان���ي ،و بالو�سائط 

ال�سمعية الب�صرية كالخطاب الإ�شهاري، والخطاب ال�سيا�سي،والخطاب الحجاجي  مثلا .
وكان دافع تناولنا لهذه الدرا�سة تكمن في جدة البحوث الل�سانية فيه ،بالإ�ضافة �إلى الرغبة في فهم 
الخط���اب و�أنماطه التوا�صلية، لجدة البح���وث فيه،ويكت�سي الخطاب �أهمية كبرى في م�شروع احمد 

المتوكل الوظيفي وقد �أفرد له مجموعة من الم�ؤلفات.)))

م��ن ل�ساني��ات الجملة �إل��ى ل�سانيات الجملة من خلال كتاب ق�ضاي��ا اللغة العربية في 
الل�سانيات الوظيفية بنية الخطاب من الجملة �إلى الن�ص لأحمد المتوكل 

1-1- النحو الوظيفي و�أحمد المتوكل
ارتب���ط النحو الوظيفي الغرب���ي با�سم الهولندي �سيمون ديك، وهكذا ارتبط النحو الوظيفي العربي 
ب�أحمد المتوكل، من خلال كتاباته في معالجة كثير من ق�ضايا اللغة العربية، وفقا للمقاربة الوظيفية 
التوا�صلية. وكثيرة هي الدرا�سات التي تناولت م�شروع �أحمد المتوكل الوظيفي بالدرا�سة والتحليل، 

غير �أننا �سنكتفي ب�إيراد بع�ضها فقط))) 
ويتمي���ز م�شروع �أحمد المت���وكل بتعدد جوانب تحليلات���ه لق�ضايا اللغة العربي���ة، معجميا وتركيبيا، 
وتداولي���ا ون�صيا. ولقد كان للاحتكاك مع كتاباته ت�أثي���را عميقا، حيث تناولناه في �إطار بحث لنيل 
الإج���ازة في اللغة العربية و�آدابها بعنوان »ف�صل المقال فيما بين الل�سانيات والنحو من الات�صال«، 
�أدرج���ت في���ه موق���ف �أحمد المتوكل م���ن الإ�شكالي���ة )�إ�شكالية علاق���ة النحو القدي���م  بالل�سانيات 
الحديث���ة( �ضمن المواقف الطفرية الا�ستمرارية))).  و�إن كان ذلك ب�شكل مقت�ضب. �إذ �أن م�شروعه 

�أحمد  �إلى الن�ص  الل�سانيات الوظيفية بنية الخطاب من الجملة  اللغة العربية في  �أحمد المتوكل ق�ضايا  1- ��أنظر في هذا ال�صدد، 
المتوكل، الخطاب وخ�صائ�ص اللغة العربية درا�سة في الوظيفة والبنية والنمط ، من�وشرات الاختلاف ودار الأمان الرباط 2010

المتوكل  �أحمد  عند  الوظيفية  الل�سانيات  عن  خا�ص  ف�صل  الحديثة  العربية  غلفان،الل�سانيات  م�صطفى  ال�صدد  هذا  في  2- ��أنظر 
�ص270، و�أنظر �أي�ضا حافيظ ا�سماعيلي علوي :ق�ضايا اللغة العربية في الل�سانيات الوظيفية، عالم الفكر دي�سمبر 2004 ع 33، 

وف�صل خا�ص عن الل�سانيات الوظيفية في �أطروحته للدكتوراه »تجليات تلقي الل�سانيات في الثقافة العربية« 
3- �المواقف الطفرية :الل�سانيات المنخرطة دفعة واحدة في �إطار ما تقترحه النظريات الل�سانية المعا�صرة عن نماذج ل�سانية بجميع 

حيثياتها المنهجية والتقنية وبكل �أبعادها العلمية وحدودها التطبيقية ،الل�سانيات العربية الحديثة ،م�صطفى غلفان �ص 38.
- المواقف الا�ستمرارية : تحاول �إذابة الفوارق بين الخطاب الل�ساني العربي ونظيره العام بكيفية تدريجية انطلاقا من ر�صد �شامل 

ودقيق لمظاهر التمايز بين الخطابين �شكلا وم�ضمونا »�ص44
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ا�ستف���اد مم���ا جاءت ب���ه تحلي�ل�ات »ل�سانيات التراث« م���ن �أف���كار ونظريات ونركز هن���ا على فكرة 
الا�ستل���زام التخاطب���ي، التي جاء بها ال�سكاك���ي )المتوكل1981(؛ مح���اولا ا�ستثمارها مقوما �إياها 
يقول )المتوكل 1981(: »�سنخ�ص�ص الق�سم الثالث لفح�ص اقتراحات ال�سكاكي موازنين بينه وبين 
اقتراحات الفلا�سف���ة واللغويين المحدثين  ق�صد تقويمها والوقوف عن���د �إمكانات ا�ستثمارها«))). 
لا يق���ف �أحم���د المت���وكل عند هذا الحد ب���ل يعتبر اقتراح���ات ال�سكاكي جديرة ومهم���ة، بل وتعادل 
اقتراحات الل�سانيين الوظيفيين المعا�صرين كغراي�س و�وسرل وغيرهم، وتمتاز بدقتها �أولا وقدرتها 

التنب�ؤية ثانيا.
ولق���د كان هدف م�شروع �أحم���د المتوكل الوظيفي هو عقد حوار بين الفك���ر  اللغوي القديم والنحو 

الوظيفي الحديث مما �سيمكن من :
�أ‌- ��إغن���اء النحو الوظيفي بتحليلات ومفاهيم ي�ستلزمه���ا و�صف الوظائف الخم�س في اللغة العربية 
خا�ص���ة دون �أن يم����س افترا�ض هذه التحلي�ل�ات، والمفاهيم بالمبادئ المنهجي���ة المعتمدة في 

النحو الوظيفي ولا بنية النحو المقترح.

ب‌- �تقوي���م مجموعة م���ن الأو�صاف المقترحة في النحو العربي �أو البلاغ���ي �أو وظيفة البدل التابع 
ب�صفة �أعم وظواهر التخ�صي�ص والح�صر والعناية والتوكيد وغيرها))). 

وغن���ي عن البيان �أن غاية م�شروع �أحمد المت���وكل هو ا�ستثمار ما يزخر به الفكر اللغوي العربي من 
نظريات، و�أفكار مهمة لتطوير الل�سانيات العربية، مع الانفتاح على م�ستجدات المقاربة، الوظيفية 

الحديثة.
وي�أت���ي تبني �أحمد المتوكل لنظرية النح���و الوظيفي، واتخاذها �إطارا منهجيا لمعالجة ق�ضايا اللغة 
العربية، لأنها النظرية التداولية الأكثر ا�ستجابة ل�شروط التنظير من جهة ولمقت�ضيات »النمذجة« 
م���ن جهة �أخرى، كما تتميز المقارب���ة الوظيفية �أي�ضا بنوعية الم�صادر فه���ي محاولة ل�صهر بع�ض 
 case ،نح���و الأحوال Relationnel grammaire ،م���ن مقترحات نظريات لغوية النح���و العلاقي
 speech ونظريات فل�سفية نظرية الأفعال اللغوية ، fonctionnalisme الوظيفي���ة ،grammaire

acts theory خا�ص���ة الت���ي �أثبتت قيمتها في نموذج �صوري م�ص���وغ ح�سب مقت�ضيات النمذجة في 
التنظير الل�ساني الحديث))).

وم���ن هن���ا ف�إن النحو الوظيفي، ي�ستجي���ب لمجموعة من ال�شروط المنهجية ف���ي التنظير بالإ�ضافة 

1- �المتوكل :اقتراحات من الفكر العربي القديم لو�صف ظاهرة الا�ستلزام التخاطبي،البحث الل�ساني وال�سيميائي من�وشرات كلية 
الآداب والعلوم الإن�سانية ،الرباط 1981 ،�ص19   

2- �أحمد المتوكل :الوظائف التداولية في اللغة العربية ط 1 ،1985 ،دار الثقافة ،�ص10
3- نف�سه �ص 9
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�إلى مقت�ضي���ات النمذجة و�آلياتها ومفاهيمها الإجرائية مما يجعل م�شروع �أحمد المتوكل »م�شروعا 
معتدا به لي�س بالن�سبة �إلى الل�سانيات الوظيفية العربية فقط، بل �إلى النظريات الل�سانية الوظيفية 

بوجه عام«))).
�إن نظري���ة النح���و الوظيف���ي نظرية ت�ساير التط���ورات اللغوية فه���ي لم تبق ثابتة ب���ل تعر�ضت لعدة 
تغيي���رات فدي���ك )1978( يختلف عن )دي���ك 1989(، وبح�س���ب �أحمد المتوكل يختل���ف الأول عن 
الثاني �أولا: �أ�صب���ح الجهاز الوا�صف باعتباره نموذج لم�ستعملي اللغة الطبيعية جهازا مركبا متعدد 
القوال���ب: القالب المعرفي القالب الإدراكي القال���ب النحوي، القالب المنطقي، القالب الاجتماعي 

وهي التي ت�ضطلع بر�صد الملكات))).
ثاني���ا انتق���ل التمثيل التحتي للعب���ارات من بنية ب�سيطة �إل���ى بنية متعددة الطبق���ات تت�ضمن حملا 

وق�ضية وجملة، على اعتبار �أن طبقة الجملة تعلو طبقة الق�ضية و�أن طبقة الق�ضية تعلو الحمل))).
نموذج م�ستعمل اللغة الطبيعية

قالب منطقيقالب معرفي
قالب نحوي

قالب اجتماعيقالب �إدراكي
قالب �شعري

ه���ذا بالإ�ضاف���ة �إلى �سعي �أحمد المت���وكل �إلى تطوير النحو الوظيفي باقتراحات���ه كاقتراحه �إ�ضافة 
وظيف���ة المنادى �إلى الوظائف التداولية الأربع: الب�ؤرة والمح���ور والمبتد�أ �أو الذيل، يقول )المتوكل 
1985( في هذا ال�صدد: »ونرى �أن الوارد �أن ت�ضاف �إلى الوظائف الأربع المقترحة، في �إطار النحو 

الوظيفي، وظيفة خام�سة وظيفة المنادى« )))
واقت���رح المتوكل �أي�ضا ب�ص���دد وظيفة الب�ؤرة �أن يميز بين »ب�ؤرة جدي���د«  و»ب�ؤرة مقابلة، ومن حيث 

تنوعية الب�ؤرة المكون، وب�ؤرة الحمل من حيث مجال التبئير«))) 
�إن م�ش���روع �أحمد المت���وكل الوظيفي، م�شروع قائم بذاته ي�ساير التط���ورات والم�ستجدات، وي�ضيف 
اقتراحات تغني ق�ضايا اللغة العربية جملة ون�صا، وبذلك تحقق هدف النظرية الوظيفية في تجاوز 
ح���دود الجملة �إلى الخطاب، على اعتبار �أن م�ستعملي اللغ���ة الطبيعية لا يتوا�صلون بقطع جملية بل 
بخطاب���ات متكاملة، ومن���ه  فالنحو الوظيفي �إذا �أراد �أن يظل من�سجما مع مبادئه ومزاعمه م�ضطر 

�إلى و�صف قدرة م�ستعملي الطبيعية باعتبارها قدرة خطابية.

1- حافيظ ا�سماعيلي علوي، ق�ضايا اللغة العربية في الل�سانيات الوظيفية، عالم الفكر ،ع 33 ،2004 ، �ص10
2- �أحمد المتوكل، الوظائف التداولية، �ص 13

3- �أحمد المتوكل، ق�ضايا اللغة العربية في  الل�سانيات الوظيفية ،بنية الخطاب، �ص 38-39
4- احمد المتوكل، الوظائف التداولية ، �ص160

5- �أحمد المتوكل ،نف�سه �ص17
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وهذا ما �سن�شير �إليه لاحقا ب�صدد درا�ستنا لكتاب )المتوكل 2001(.
مم���ا يجعلنا لا نبال���غ �إن قلنا م�شروع �أحمد المت���وكل ومن خلال م�ؤلفاته، يعك����س روحا علمية تقوم 
عل���ى المناق�شة والنقد البناء، والأخ���ذ ب�أورد الافترا�ضات والاقتراح���ات، على حد تعبير م�صطفى 

غلفان))).
فكيف انتقل النحو الوظيفي من نحو الجملة �إلى نحو الن�ص، من خلال كتاب �أحمد المتوكل ق�ضايا 

اللغة العربية في الل�سانيات الوظيفية بنية الخطاب من الجملة �إلى الن�ص؟

1-2- النحو الوظيفي المتوكلي، بنية الخطاب من الجملة �إلى الن�ص
تمهيد:

يحتل النحو الوظيفي مكانة هامة، في مقاربة ق�ضايا اللغات الطبيعية في م�ستويات متعددة تركيبية 
ومعجمية، وتداولية، ون�صية �أو بلغة �أخرى تحليل ق�ضايا الجملة والخطاب.

فمن���ذ ديك 1998 �إلا والنظرية الوظيفية ت�سعى �إلى تجاوز ق�ضايا الجملة �إلى ق�ضايا الخطاب حتى 
ت�صب���ح نظري���ة متكاملة �صالح���ة لمعالجة ق�ضايا الجمل���ة، والن�ص/ الخطاب �أي م���ا �أ�سماه �أحمد 

المتوكل »بالل�سانيات الحق«))) ؛ ل�سانيات تفتر�ض التماثل بين بنية الجملة، وبنية الخطاب.
وتكت�س���ي درا�سة الخط���اب وظيفيا، �أهمية كبرى ف���ي تحليل الخطاب التوا�صل���ي وبمختلف �أنماطه 

لا�سيما، والتطور التكنولوجي والحا�وسبي المعا�صر.
م���ن هذه الزاوية يكت�سي النحو الوظيفي �أهميته في كونه يحاول �إيجاد نحو متكامل لدرا�سة الجملة 
والخط���اب، وي�أتي »كتاب �أحمد المتوكل 2001، ق�ضايا اللغ���ة العربية في الل�سانيات الوظيفية: بنية 
الخط���اب من الجمل���ة �إلى الن�ص، دار الأمان للت�أ�سي�س وتر�سيخ ما دع���ا �إليه )ديك 1998( من �أنه 
�إذا �أرادت نظري���ة النحو الوظيفي �أن ترقى �إلى م�ستوى معايير الكفاية التي ا�شترطتها على نف�سها، 

تحتم عليها على المدى البعيد �أن ت�ضع نحوا وظيفيا للخطاب«))) 
عل���ى اعتب���ار �أن ثمة ت�شاكلا وتماثلا، بين بنية الجملة وبين���ة الن�ص، وفي هذا ال�صدد، ي�ؤكد �أحمد 
المت���وكل 2001 �أن غاية النحو الوظيفي ه���ي معرفة مدى �إمكان ا�ستكمال و�ضع نحو وظيفي موحد، 
يكف���ل و�صف وتف�سير، ظواهر اللغة العربية )من �ضم���ن اللغات الطبيعية( الجملية منها والن�صية، 
م�ستخدم���ا نف�س المبادئ ونف�س الأوليات، نحو وظيفي يمد الج�وسر بين الجملة والن�ص، م�ستخدما 

نف�س المبادئ، ونف�س الجملة ول�سانيات الن�ص، الذي يكمن وراء الف�صل بين الل�سانيات الحق.

1- م�صطفى غلفان ،الل�سانيات العربية الحديثة ، �ص276
2- ق�ضايا اللغة العربية في الل�سانيات الوظيفية ،بنية الخطاب ،�ص10

3- نقلا عن حافظ ا�سماعيلي علوي،ق�ضايا اللغة العربية في الل�سانيات الوظيفية ،عالم الفكر م 33،2004، �ص208
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م���ن هذا المنطلق يمكن القول ب�أن م�شروع )المت���وكل2001( يرمي تجاوز حدود الجملة �إلى ما هو 
�أعمق الخطاب. وبذلك يكون قد �أ�س�س لنحو يفي بتحقيق هدفين �أ�سا�سين:

الن�ص. وبنية  الجملة  وبنية  المركب،  وبنية  الكلمة  بنية  بين  يوحد  ما  ا�ستك�شاف  • �أولا: 
• ثاني���ا: الاقت�ص���ار عل���ى نف����س المب���ادئ والإوالي���ات في و�صف بني���ة كل من ه���ذه الم�ستويات 

الأربعة))).
ه���ذا بالإ�ضافة �إلى التركيز على الوظيف���ة التوا�صلية والإفهامية، والإقناعي���ة للخطاب، وقليلة هي 
الدرا�سات التي تناولت الخطاب عند �أحمد المتوكل لجدة الخطاب، وتعدد م�شاربه وم�ضانه الأدبية 
وال�سيميائي���ة وال�شعرية والل�ساني���ة وغيرها، �إذا ا�ستثنينا ما �أ�شار �إليه حاف���ظ �إ�سماعيلي علوي في 
بحث قي���م بعنوان »ق�ضايا اللغة العربية ف���ي الل�سانيات الوظيفية)))، و�سم���اه بالتحليلات الن�صية، 
وم���ا �أ�شار �إلي���ه نبيل موميد وعنون���ه ب« حد الخطاب بي���ن الن�سقية والوظيفية)))، يق���ارن فيه بين 
الخطاب ف���ي المقاربة الن�سقية التوا�صلية الاقت�صادية عند الفرن�سي دومنيك ما نكوكو، والخطاب 

في المقاربة الوظيفية مع �أحمد المتوكل.

1-2-1 نحو الجملة ونحو الن�ص من الاختلاف �إلى الائتلاف:
يتبن���ى �أحمد المتوكل في م�شروعه الوظيفي، الر�ؤية الائتلافية التماثلية التي ترى �أن �آليات معالجة 
ق�ضايا الجملة �صالحة �أن تعالج ق�ضايا الخطاب، على اعتبار �أن هناك تماثلا بين بنية الجملة وبنية 

الخطاب، و�أن ما يمكن �أن ير�صد للأولى )الجملة( يمكن �أن يكيف فير�صد للثانية )الخطاب(.

1-2-2- مفهوم الخطاب عند �أحمد المتوكل:
يعتب���ر �أحمد المت���وكل الخطاب كل تج���اوز للجملة كمجرد �سل�سل���ة لفظية تحكمه���ا �آليات الات�ساق 
ال�شكلية �إلى كل تعبير لغوي �أيا كان حجمه �أنتج في مقام معين ق�صد القيام بغر�ض توا�صلي معين.

ومعنى هذا الكلام:

مكتوبا. �أو  �شفويا  يكون  قد  تعبير  الخطاب   : • �أولا 
به. يحيط  و�سياق  معين  مقام  في  ينتج  �أي  مقامي:  �إنتاج  الخطاب  • ثانيا: 

ومخاطب(. )متكلم  الأقل  على  ذاتين  بين  التوا�صل  تحقيق  هو  الخطاب  وغر�ض  غاية  • ثالثا: 
وغن���ى عن البيان �أن نظري���ة النحو الوظيفي، تعتبر الوظيفة الأ�سا�س للغ���ة هي اتاحة التوا�صل بين 

1- �أحمد المتوكل ،بنية الخطاب ،�ص10
2- حافيظ ا�سماعيلي علوي ،ق�ضايا اللغة العربية في الل�سانيات العربية ،عالم الفكر ،م 33، دي�سمبر2004

3- نبيل موميد ،حد الخطاب بين الن�سقية والوظيفية ،فكر ونقد ،ع 89-90 مايو يونيو 2007
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م�ستعمليه���ا ف�إذا كان ت�وشم�سكي يركز على مفهومي »الق���درة« و »الإنجاز« ف�إن الوظيفيين يركزون 
على مفهوم »القدرة التوا�صلية« للغات الطبيعية .   

وكل توا�صل لغوي بين ذاتين ، لابد له من متكلم/مر�سل، ير�سل ر�سالةMessage  للمر�سل �إليه/ 
المخاط���ب، لتحقي���ق غر�ض توا�صلي معين، ول�ضمان توا�صل ناجح لاب���د للمتكلم �أن يراعي مخزون 

المخاطب المعلوماتي.

ويت�ضمن مخزون المتكلم والمخاطب بح�سب )المتوكل 2001( المعارف الآتية))): 

اعتبار  على  التوا�صل،  عملية  فيه  تتم  الذي  المقام  عنا�صر  م�شتقة من  مقامية،  معارف   : • �أولا 
�أن ل���كل مقام مقال، ولكل مق���ال مقام، فمقام الأ�ستاذية لي�س هو مق���ام الفلاح... وهكذا)لا نعني 
بذل���ك المقام الاجتماعي و�إنما المقام بالمفهوم التداولي(، ومق���ال ال�سيا�سي وال�سيا�سة، لي�س هو 

مقال الاقت�صادي وغيره.

• ثاني���ا : مع���ارف عامة تتعلق بمدركات المتخاطبين، عل���ى اعتبار �أن لكل فرد قدرات �إدراكية 
حول العالم، فمعارف الأمي عن عالم التكنولوجيا قليلة، عك�س الإعلامي �أو المعلوماتي...

مع���ارف �سياقي���ة: يوفره���ا للمتخاطبين ما تم �إي���راده في قطع���ة خطابية �سابقة، وه���ذه المعارف 
ي�شترطها �سياق التخاطب بين المتخاطبين.

1-2-3- �أنماط الخطاب))):
وعل���ى اعتبار �أن لكل خطاب م�ستلزماته المعرفية عامة و�سياقية ومقامية، يمكن ت�صنيف الخطاب 

تبعا للمعايير الآتية:

�أ - غر�ض المخاطب �إلى: خطاب �سردي، حجاجي ، و�صفي، تعليمي، ترفيهي.
ب - نوع الم�شاركة �إلى خطاب ثنائي، خطاب جماعي، فردي )مونولوج(.

ج - �طريق���ة الم�شاركة في الخطاب �إل���ى مبا�شرة �أي التبا�شر بين متخاطبي���ن في الخطاب �أو غير 
مبا�شرة ك�أن يكون الخطاب مكتوبا كالجريدة والكتاب، �أو �شبه مبا�شرة خطاب هاتفي، خطاب 

تلفزي �أو �إذاعي...
د - نوع القناة �إلى قناة �شفوية مبا�شرة، �أو قناة مكتوبة غير مبا�شرة.

ه���ـ - وجه���ه �إلى خطاب مو�وضعي خاليا من تدخل ذات المتكل���م، وخطاب ذاتي تتدخل فيه الذات 

1- �أحمد المتوكل ، بنية الخطاب ،�ص 19
2- نف�سه ، �ص 20 وما بعدها



186

المنتجة للخطاب.
هك���ذا �صن���ف �أحمد المتوكل الخطاب �إلى �أنواع متعددة، تبع���ا لمعايير متعددة، مما يدل على تعدد 

الأنماط الخطابية، و معايير ت�صنيفها.

:grammaire de phrase 2-3-1نحو الجملة
لق���د كان النحو الوظيفي، منذ بدايته نحو خطاب، و�إن كان البحث الوظيفي ان�صب بداية لمعالجة 

ق�ضايا الجملة، وظواهرها ونمثل هنا بالمتوكل 1981، 1985 ،1993، 1995، 1996.
وف���ي هذه الكتاب���ات تناولت كتب المت���وكل ق�ضايا الجملة بتحلي�ل�ات معجمية، تركيبي���ة وتداولية، 

اعتمادا على نموذج )ديك 1978(.
ولقد كان مو�وضع نظرية النحو الوظيفي منذ ) ديك 1978( هو و�صف القدرة التوا�صلية التي تمكن 

م�ستعملي اللغة الطبيعية من التوا�صل فيما بينهم.
القوالب: ونحو  الطبيعية  اللغة  م�ستعملي  • نموذج 

�إذا كان ه���م نظري���ة  النح���و الوظيفي هو و�صف » القدرة التوا�صلية، ج���اءت �أبحاث ) �سيمون ديك 
1989( لو�صف هذه القدرة لارتباطها بالملكات الخم�س)))  وهي :

1- �الملك���ة اللغوية: وهي الملكة التي تمكن م�ستعمل اللغ���ة الطبيعية من �إنتاج وت�أويل عبارات لغوية 
معقدة ومتباينة في عدد كبير من المواقف التوا�صلية المختلفة.

2- �الملك���ة المعرفي���ة: وهي ملكة تتي���ح لم�ستعم���ل اللغة الطبيعي���ة تكوين مخ���زون معرفي منظم، 
والاحتف���اظ به وتوظيفه حي���ن الحاجة، وهي ملكة تمكنه كذلك من ا�شتقاق معارف من عبارات 

لغوية واختزالها ثم ا�ستعمالها في ت�أويل عبارات لغوية �أخرى.
3- �الملك���ة المنطقية: وهي ملكة التي يت�سنى لم�ستعمل اللغة الطبيعية، بوا�سطتها �أن ي�شتق معارف 

�إ�ضافية من معارف �أخرى، م�ستخدما قواعد ا�ستدلالية تحكمها مبادئ المنطق الا�ستنباطي.
4- �الملكة الإدراكية: وهي ملكة تمكن م�ستعمل اللغة الطبيعية من توظيف المعارف التي ي�ستخل�صها 

من �إدراك لمحيطه في �إنتاج وفهم العبارات اللغوية.
5- �الملكة الاجتماعية: فهي مجموعة من القواعد والمبادئ الاجتماعية التي تمكن م�ستعملي اللغة 
الطبيعي���ة من ا�ستعمال اللغة المنا�سب���ة بالنظر �إلى و�ضع مخاطبه و�إلى الموقف التوا�صلي و�إلى 
الغر�ض المروم تحقيقه. وانطلاقا من هذا الت�صور للقدرة التوا�صلية باعتبارها م�شكلة ومكونة 
من المل���كات الم�شار �إليها بني الت�ص���ور« نموذج لم�ستعملي اللغة الطبيعي���ة: باعتباره مجموعة 

1- نف�سه �ص 37-36
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م���ن القوالب الخم�س : القال���ب النحوي، القالب المنطقي والقال���ب الإدراكي، القالب المعرفي 
والقالب الاجتماعي.

واقت���رح )المتوكل 1995( �إ�ضافة »قال���ب �شعري« لفهم الخطاب ال�شع���ري والمق�صود به الخطاب 
الفني الذي ي�ستدعي التذوق الفني من المتلقي )الم�ستمع للخطاب(.

2-3-1 الجملة في النحو الوظيفي:
�أ- الجملة الب�سيطة:

الجملة في النحو الوظيفي وحدة تركيبية، تتركب من م�ستويين:
- �أولا : م�ست���وى دلالي تداولي وهو البنية التحتية للجملة، وتت�شكل من بين قوامها: نواة ومخ�ص�ص 

�إنجازي ولاحق.
- ثانيا : م�ستوى �صرفي-تركيبي وهو البنية المكونية للجملة وتتحكم فيها ثلاثة �أن�ساق من القواعد 
وه���ي ما يطلق عليها قواعد التعبي���ر، وترتبط هذه القواعد بقيود منها: قي���د �إ�سناد النبر والتنغيم 

الذي ي�ستدعي قوة �إنجازية �أمرية �أو ا�ستفهامية طلبية.
نحو : �ألم يح�ضر الأ�ستاذ اليوم؟!

وتتحك���م في ترتيب مكونات الجملة العربية في النحو الوظيفي ح�سب )المتوكل 1996()))  مبد�أين 
هما :

1- مبد�أ الا�ستقرار الوظيفي: تنزع المكونات التي تحمل نف�س الوظائف �إلى �أن تحتل نف�س الموقع.
2- �مبد�أ الإبراز التداولي: »تنزع المكونات الحاملة لوظائف تداولية )محور جديد(. محور معطى، 

ب�ؤرة جديدة، ب�ؤرة مقابلة �إلى �أن تحتل مواقع خا�صة من بينها الموقع ال�صدر في الجملة«.
نحو: الكتابَ  �أخذ الأ�ستاذُ.

ويطرح الانتقال من البنية التحتية �إلى البنية التركيبية �إ�شكالات عالقة بح�سب )المتوكل 2001(.
ب- الجملة المركبة:

يعرف )المتوكل 2001( الجملة المركبة باعتبارها: »كل جملة كان �أحد حدودها جملة �أو كان �أحد 
حدودها يت�ضمن جملة«))).

ومعن���ى هذا الكلام �أن الجملة الب�سيطة ما ت�ضمنت حدا مثل: قام محمد، كتب الدر�س. �أما الجملة 
المركبة فهي ما كان �أحد حدودها جملة: نحو قام محمد �أبوه �أو �أخوه.

1- نف�سه �ص 56
2- نف�سه �ص 73
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-جاء الأ�ستاذُ الذي كتبَ كتابا في الل�سانيات اليوم.
وتختل���ف ت�ص���ورات نظرية النحو الوظيفي ب�ص���دد الجملة، فقد كان ينظر �إليه���ا مع نموذج )ديك 
1978( باعتبارها مكونة من ركنين : حمل و�إنجاز، �أما النموذج الحالي )ديك 1989( )ديك1998( 
)المتوكل 1996( )المتوكل2001( فالجملة مكونة من حمل مركزي، وحمل مو�سع، وق�ضية و�إنجاز، 
كم���ا اختلفت ت�صورات نظرية النحو الوظيفي �أي�ضا ب�ص���دد مكونات الجملة الخارجية في عددها، 

ووظائفها:
فم���ن حيث مكوناتها لم تعد مقت�صرة على المكونات الثلاثة، المبتد�أ، الديل، المنادى، بل �أ�ضيفت 
مكون���ات �أخرى كالفواتح، والخوات���م، والنواقل، �أما من حيث الوظائف فق���د �صنعت بح�سب معيار 

الدور الذي تقوم به كل فئة منها.
�إن �إعادة النظر في مكونات الجملة داخليا وخارجيا، كان بح�سب )المتوكل 2001( بمثابة مخا�ض 

انتقل فيه النحو الوظيفي من ل�سانيات الجملة �إلى ل�سانيات الن�ص/الخطاب.
2-4- نحو الجملة، ونحو الخطاب نحو �أم نحو واحد ؟

2-4-1- مفهوم الخطاب :
ج���اء في ل�س���ان العرب المجلد الخام�س في م���ادة خطب: »الخطب الأمر ال���ذي تقع فيه المخاطبة 
وال�ش����أن والحال... والخطابة والمخاطبة: مراجعة الكلام، وق���د خاطبه بالكلام مخاطبة وخطابا 

والخُطبة كلام الخَطيب...))) 
والخط���اب في هذا المعجم كلام بين ذاتين لتحقيق التوا�صل والإقن���اع والإفهام ويعرفه )المتوكل 
2001(« الخط���اب �إنت���اج لغوي يكون في مجموعه وحدة توا�صلية، و�سبق �أن �أ�شرنا �أن الخطاب عند 

)المتوكل 2001( ينتج في �سياق، ومقام وغر�ض معين.
والخطاب »�إنتاج لغوي« ولاتهمنا ب�صدده حجم الإنتاج فقد يكون جملة ب�سيطة، نحو :

- �صليت الع�صر.
�أو جمل���ة معق���دة نحو : جاء الأ�ستاذ الذي زار �أمريكا لإلقاء محا�ضرة في النحو العربي  �إلى الق�سم 

من�شرح ال�صدر.
�أو ن�ص���ا نح���و : »�أثارني  في ملف مجلة فكر ونقد،مو�وضع حول الخط���اب، فا�شتريت العدد، وقر�أت 
موا�ضيعه ب�إمعان �شديد، فخرجت بخلا�صة: الخطاب تتداخل فيه عدد من المقاربات لمعالجته«. 

   وقد يكون الخطاب مركبا ا�سميا كا�سم الفعل نحو:
- هيهات!

1- ل�سان العرب لابن منظور ،مجلد 5 ،دار �صادر ،بيروت مادة خطب ،�ص97 وما بعدها
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�أو مركب ا�سمي نحو: 

- ال�سيارات!

2-4-2- الخطاب والن�ص:
الن����ص وحدة بنيوي���ة تتكون من متواليات من الجم���ل، تربطها علاقات �شكلي���ة )�آليات الات�ساق(، 

وعلاقات معنوية )�آليات الان�سجام (
فالن�ص �إذن يتقيد بعدد الجمل، بحيث ي�صعب �أن نطلق مثلا على الجملة الآتية نحو : قام الأ�ستاذ؛ 

ن�صا.

�أما الخطاب فهو وحدة توا�صلية �أنتجت في مقام و�سياق معينين ولا يهمنا حجمه �وساء كان ن�صا �أو 
جملة ب�سيطة �أو جملة مركبة، بل حتى ال�شعار »ممنوع التدخين«    �أو ممنوع رمي الأزبال �إذا وجدت 

في �سياق �صوب مدر�سة �أو قرب م�ست�شفى؛ خطاب.

وهنا يكمن الفرق بين الن�ص والخطاب، فالن�ص يتقيد بعدد الجمل، عك�س الخطاب ومنه فالخطاب 
�أعم من الن�ص.

2-4-3- النحو الوظيفي: من الجملة �إلى الن�ص:
لق���د كان النح���و الوظيفي منذ بدايت���ه نحو خطاب، و�إن كانت الأبح���اث منح�صرة في البداية حول 

الجملة وق�ضاياها، وكان التفكير في �إن�شاء نحو الخطاب الن�صي ي�سير في اتجاهين.

1- �موقف يرى �أن هناك اختلافا بنية الجملة، وبنية الخطاب الن�ص، بالتالي ف�آليات معالجة ق�ضايا 
الجمل���ة، غير �صالحة لمعالجة ق�ضايا الن�ص، بالتالي لاب���د من البحث عن نحو جديد لمعالجة 
الخط���اب )الن����ص، ويمثل هذا الاتجاه ك���روان 1997(، التي تقترح مقارب���ة قالبية لخ�صائ�ص 

الجملة، وخ�صائ�ص الن�ص في قالبين مختلفين متعالقين، قالب جملي، قالب ن�صي))).

2- � موقف يرى �أن هناك تماثلا بنية  الن�ص، وبنية الجملة، و�أن �آليات معالجة ق�ضايا الجملة �صالح 
�أن يكيف لمعالج���ة ق�ضايا الن�ص الخطاب، ويتبنى هذا الموقف )المتوكل 2001، 1998( ديك 
1997، هنخفل���د 1997، وه���و الموقف الذي ت�ؤطره الأطروح���ة التالية نموذج بنية الجملة يمكن 
�أن يع���د جزئي���ا للن�ص ككل)))، مما ي���دل على التماثل بين بنية الجملة وبني���ة الخطاب، بالتالي 

فنحوهما نحو واحد، لا نحوان.

1- �أحمد المتوكل ، بنية الخطاب ،�ص84
2- نف�سه �ص 84
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خاتمة:
�إن نظري���ة النحو الوظيفي La théorie de grammaire fonctionnel،  نظرية خطاب تجاوزت 
ق�ضاي���ا الجملة �صوت���ا، وتركيبا �إلى ق�ضايا الخط���اب، ك�إنتاج لغوي توا�صلي مرتب���ط بمقام و�سياق 
معيني���ن، وبه���ذا يكون النح���و الوظيفي، نحوا متكام�ل�ا يعالج الق�ضاي���ا الخطابية عل���ى اعتبار �أن 
م�ستعمل���ي اللغ���ة الطبيعي���ة، لايتوا�صلون بجمل بقدر م���ا يتوا�صلون بوحدات خطابي���ة بالتالي يكون 
)المت���وكل 2001( ق���د �أ�س�س لل�سانيات »الحق«، وتلافى التميي���ز »الزائف«)))  بين ل�سانيات الجملة 

ول�سانيات الن�ص )الخطاب(، وبذلك تحقق لنظرية النحو الوظيفي هدفين))):
•�أولا : الان�سج���ام الكام���ل م���ع مزاعمها ومطامحها الأ�سا�سية فت�صب���ح فعلا نظرية خطاب في 

مختلف �أحجامه ومختلف �أنماطه.
كلفة. ب�أقل  الن�ص  وق�ضايا  الجملة،  ق�ضايا  معالجة  في  �أي  ال�شمولية:  • ثانيا: 

وبذل���ك تحق���ق م���ا دعا �إلي���ه �سيمون دي���ك 1998 م���ن �أن نظرية »النح���و الوظيفي يج���ب �أن ترقى 
لمعالج���ة ق�ضاي���ا الخطاب/ الن�ص، وبذل���ك انتقل النحو الوظيفي مع �أحم���د المتوكل من ل�سانيات 
الجمل���ة )المت���وكل 1985، 1986، 1993، 1997، 1995، 1996( �إل���ى ل�سانيات الخطاب )المتوكل 

2001(،)المتوكل 2008()المتوكل2010(«

1- نف�سه �ص 278
2- نف�سه �ص 278
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الدكتور ا�سحق رحماني
�أ�ستاذ م�ساعد بجامعة �شيراز

درا�سة  �أ�س�س ومبادئ
�إنجاز المعجم التاريخي للغة العربية

الملخ�ص:
لا يمكنن���ا �أن نق���ول �أن ت�أليف معجم تاريخ���ي �أمر �سهل، ولو تتوفّر الميزاني���ة المطلوبة لذلك. فقد 
ا�ستغ���رق �إعداد معجمٍ مث���ل �أك�سفورد وغيره من المعاجم ع�شرة عام���اً. ولكن نحن في هذه الفترة 
الزمنية كيف يمكننا �أن ننجز هذا العمل الكبير في زمن ق�صير مع �أن في �أمامنا �أنواع من المعوقات 
منه���ا: ق���دم تاريخ ن��شأة اللغ���ة العربية الّتي يرجع �إلی زمن �سيدنا ن���وح و الح�صول علی الم�صادر و 
الوثائ���ق العلمية الّتي تثبت ذلك، و�أي�ض���اً قلة المتخ�ص�صين في الدرا�س���ات الت�أ�صيلية الّتي ترتبط 
ب�صناع���ة المعجم اللغ���وي. ولذلك يتطلب �إعداد المدون���ة اللغوية النموذجية جه���داً متوا�صلًا من 
قب���ل المتخ�ص�صين ودعم الحكومات العربية. وتهدف هذه المقالة �إلی درا�سة المبادىء الأ�سا�سية 

لو�ضع المعجم التاريخي المثالي للغة العربية  ب�إذن الله تعالی.

الكلمات الرئي�سية: المبادئ، الإنجاز، المعجم، التاريخي

المقدمة:
�إنّ اللغة هي وا�سطة لنقل الأفكار والمكت�سبات من الأ�سلاف �إلى الأخلاف. وهي فكر الأمة وهويتها 
وترب���ط بين �أف���راد الأمّة وتعبّر عن �أحلامهم و�آمالهم وعن �أفراحه���م و�آلامهم، وهي الخزينة الّتي 
تر�سم فيها الأمة عنا�صر ما�ضيها وتُ�سطّرُ بها حوادث تاريخها و ثمرات نتاجها في العلم، ال�سيا�سة، 
الأدب، �أو الفنّ وهي الوا�سطة الّتي يتمّ بها انت�شار الأفكار و الم�شاعر فتنتقل من فردٍ �إلى �آخر ومن 
مجموع���ةٍ �إلى �أخ���رى. فاللغة لي�ست مجموعةً م���ن الألفاظ و العبارات الجامدة، ب���ل هي �أحا�سي�س 
وم�شاعر ونوازع كامنة، و �أفكارٌ وميول‏ٌ حيّة مطويّة تقومُ بمثابة طابعٍ قوميٍّ ي�شدُّ من روابط الاتحاد 

والألفة بين جميع �أفرادها، في�شعُرُ ه�ؤلاءِ وك�أنّهم �أ�سرة واحدة.
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لا�ش���كَّ �أنَّ اللّغةَ هي �أداة الاتّ�صالِ والتّفاهُمِ بين �أبناءِ الب�شرِ، وهي �آيةٌ من �آياتِ الِله العظمى. يقول 
الله تعالى: {ں ڻ ڻ  ڻ ڻ ۀ ۀ ہہ ہ  ہ 
ا في �ضميرِهِ.  رُ عمَّ ھ ھ ھ}))) لأنّ الإن�سانَ هو المخلوق الوحيد الذي ينطقُ ويعبِّ

�إنّ جمي���ع الأم���م المتقدّمة، تهتمّ بلغاتها، فتقي���م جامعاتها وم�ؤ�س�ساتها العلمي���ة لخدمتها، خا�صة 
للبح���وث والدرا�سات اللغوية. وقد حقق���ت الدرا�سات المعجمية واللغوية الحديثة، في الغرب تقدمًا 
كبيرًا، باعتبارها علمًا ترتبط بالعلوم الأخرى وتبحث عن قانون الن�وشء والارتقاء، وانحلال اللغات 
و تاري���خ �إيجادها. ونتيج���ة ذلك  ظهرت المعاج���م التاريخية، بحيث يُعنى بدرا�س���ة �أ�صل الكلمات 

وا�شتقاقها وتطور دلالاتها.

مفهوم اللغة:
لق���د لعبت اللغةُ دوراً هام���اًً في تحقيق المنزلة العلي���ا للإن�سان بين الكائن���ات الأخرى و�إن الرموز 
اللغوي���ة خدمت الإن�سان والوجود الإن�ساني و�أ�صبح الإن�سان مرتبطاً ارتباطاً وثيقاً بها في �سير �أمور 

حياته اليومية.
ف اب���ن جني اللغة بقوله:  لق���د ان�شغ���ل العلمـاء قديماً وحديث���اً بالبحث عن جوهر اللغة، وقديماً عرَّ
�إنّه���ا »�أ�صوات يعبر بها كلّ قوم عن �أغرا�ضه���م«))). وحديثاً فقد ذهب �وس�سير �أن اللغة في �أ�سا�سها 
مجموعة من ال�صور اللفظية الّتي تخزن في �أذهان الأفراد كما ي�ستخدمونها في التفاهم والات�صال 
ال�سماع���ي))). وعرّفه���ا �أني�س فريحـة ب�أنّه���ا ظاهرة �سيكولوجية اجتماعية ثقافي���ة مكت�سبة، لا�صفة 
بيولوجية ملازمة للفرد، تت�ألّف من مجموعة رموز �صوتية لغوية اكت�سبت عن طريق الاختبار معاني 

مقررة في الذهن. وبهذا النظام الرمزي ال�صوتي ت�ستطيع جماعة ما �أن تتفاهم وتتفاعل))).
هناك تعريفات كثيرة �أوردها العلماء تك�شف عن ارتباط علم اللغة بعلوم عدة، �أهمها: علم النف�س، 
علم الاجتماع، علم المنطق، علم الفل�سفة وعلم البيولوجيا، وت�شير �إلى �أن كل عالم منهم كان ينظر 

�إلى اللغة من زاوية العلم الذي يعمل في ميدانه.
وظيفة اللغة:

يرتب���ط الرمز اللغوي ببيئة محددة يطلق عليها الجماعة اللغوية، فعندما ي�سمع �شخ�ص لغة �أجنبية 
لا يعرفه���ا بل ي�سمعها �أ�صواتاً غيرمتميزة، ولي�س لها ت�صنيف وا�ضح عنده ولي�ست لها دلالة رمزية، 
�إن���ه ي�سم���ع �سل�سلة �صوتية لي�س���ت لها وحدات متميزة ولك���ن ابن اللغة �أو العارف به���ا لا ي�سمع هذه 

ال�سل�سلة ال�صوتية فح�سب، بل يميّز بين مكوناتها ويفهم محتواها الدلالي.

1- �وسرة الروم، الآية: 22.
2- بن جني، الخ�صائ�ص، دار الهدى، بيروت، ط/2، ج/1 �ص 32

3- محمود �أبو زيد، اللغة في الثقافة والمجتمع، دار الكتاب، الزيتون، �ص 82
4- �أني�س فريحة، نظريات في اللغة، دار الكتاب اللبناني، بيروت، 1973م، �ص14
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  واللغ���ة كا�صطلاح بعد ما خرجت �إلى �وسق الحياة العامة �أ�صبحت تعمل فيها كعن�صر من عنا�صر 
التفاهم و�سبيل النجاح في التعبير عما تجي�ش في �صدور النا�س.

لي�س هناك �أحد يعتر�ض على تنوع وظائف اللغة في ال�سلوك الإن�ساني و�إن اختلف العلماء في ترتيب 
ه���ذه الوظائف ح�س���ب �أولوياتها و�أهميته���ا. لأن الوظيف���ة الأ�سا�سية للغة هي الات�ص���ال �أو النقل �أو 
التعبير عن طريق الأ�صوات الكلامية و�أن ما تو�صله اللغة �أو تنقله �أو تعبر عنه هو الأفكار والمعاني 
والانفع���الات والرغب���ات، �أو الفكر بوجه عام))). وي�أتي جون في���رث ) John Rupert First( الذي 
يتك���ون محي���ط الكلام عنده من مجموع���ة العلاقات بين الأ�شخا�ص الذي���ن يقومون بدور معين في 
المجتمع، ومن مجموعة الكلمات الّتي ينطقون بها والأحداث الّتي يرتبطون بها. واللغة عنده لي�ست 
�إ�ش���ارات ا�صطلاحية وذلك لأنّ دلالات اللغة تحدّد من خلال الا�ستعمالات المتنوعة في المجتمع))) 
يرى �أندرية مارتينة ) Andre Martinet( �أنّ وظيفة اللغة الأ�سا�سية هي التوا�صل في �إطار المجتمع 
الذي تنتمي �إليه، فاللغة م�ؤ�س�سة �إن�سانية يرتد كيانها �إلى المجتمع الذي يتكلمها وهي الو�سيلة الّتي 

تتيح للإن�سان ب�صورة �أ�سا�سية القيام بعملية التوا�صل بينه وبين �أفراد بيئته))).
وكذل���ك يقول جون ديوي: �إنّ اللغ���ة لا توجد �إلا عندما ي�ستمع �إليها ويتحدث بها، فال�سامع �شريك لا 

غنى عنه في هذه العملية الم�ؤلفة من المتحدث ومو�وضع القول ومن يتحدث �إليه))).
وم���ن هذا العر�ض يمكن القول ب�أن معظم ه�ؤلاء العلماء ق���د �أجمعوا على �أن وظيفة اللغة الأ�سا�سية 
ه���ي التوا�صل بين �أفراد مجتمع ما و�إن كانت ه���ذه الآراء في تطورها في فهم هذه الوظيفة تتفاوت 

قليلًا بع�ضها عن بع�ض.
فق���د ح���اول هاليداى ) Halliday ())) تقدي���م ح�صر ب�أهم وظائف اللغة ف���ي المواقف الّتي يحتاج 

الفرد �إلى ا�ستعمال اللغة للات�صال بها، على ما يلي:
1- �الوظيف���ة النفعي���ة: ) Instrumental Function ( ، وه���ذه الوظيفة هي الت���ي يطلق عليها »�أنا 
�أري���د« فاللغة ت�سمح لم�ستخدميه���ا منذ طفولتهم المبكرة �أن يُ�شبع���وا حاجاتهم و�أن يعبروا عن 

رغباتهم.
2- �الوظيف���ة التنظيمي���ة: ) Regulatory Function(، وه���ي تعرف با�سم وظيف���ة »افعل كذا، ولا 
تفع���ل ك���ذا« فمن خلال اللغة ي�ستطي���ع الفرد �أن يتحكم ف���ي �سلوك الآخري���ن، لتنفيذ المطالب 

والنهي، وكذا اللافتات التي نقر�ؤها، وما تحمل من توجيهات و�إر�شادات.

1- محمود ال�سعران، اللغة والمجتمع، دار المعارف، م�صر، 1963م، �ص 12
2- مي�شال زكريا، الأل�سنية المبادىء والإعلام، الم�ؤ�س�سة الجامعية للدرا�سات والن�شر، بيروت ، ط/2، 1983م، �ص 282

3- مي�شال زكريا، قراءات تمهيدية ، الم�ؤ�س�سة الجامعية للدرا�سات والن�شر والتوزيع، بيروت، ط/2، 1985م، �ص 217
4- جون ديوي، قامو�س جون ديوي للتربية، ترجمة محمد على العريان، مكتبة الأنجلو الم�صرية، القاهرة، 1964م، �ص 178

5- ر�شدي �أحمد طعيمة، المدخل الات�صالي في تعليم اللغة الأجنبية، جامعة ال�سلطان قابو�س، م�سقط، 1997م، �ص 6
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3- �الوظيف���ة التفاعلي���ة: )Interactional Function(، وه���ي وظيف���ة »�أنا و�أن���ت« حيث ت�ستخدم 
اللغ���ة التفاعل مع الآخرين في العالم الاجتماعي باعتبار �أنَّ الإن�سان كائن اجتماعي لا ي�ستطيع 

الفكاك من �أ�سر جماعته، فن�ستخدم اللغة في المنا�سبات، والاحترام، والت�أدب مع الآخرين.

4- �الوظيف���ة ال�شخ�صي���ة: )Personal Function(، بمعنى �أن الإن�سان ي�ستطيع من خلال اللغة �أن 
يعبر عن م�شاعـره واتجاهاته نحو مو�وضعات كثيرة، وتلخ�ص في عبارة: �إنني قادم. 

5- �الوظيف���ة الا�ستك�شافية: ويق�صد به���ا ا�ستخدام اللغة من �أجل الا�ستف�س���ار عن �أ�سباب الظواهر 
والرغب���ة ف���ي التعلم منها، فبعد �أن يب���د�أ الفرد في تميز ذاته عن البيئ���ة المحيطة به ي�ستخدم 
اللغ���ة لا�ستك�ش���اف وفهم هذه الطبيع���ة حتى ي�ستكمل معلوم���ات عن هذه البيئ���ة، ولخ�صت في 

عبارة: �أخبرني عن ال�سبب.

6 ـ الوظيف���ة التخيلية: ) Imaginative Function( ، ويق�صد بها ا�ستخدام اللغة من �أجل التعبير 
عن تخيلات وت�صورات من �إبداع الفرد، وتتلخ�ص عند هاليداي في عبارة: دعنا نتظاهر �أو ندعي.

7- �الوظيف���ة الإخباري���ة الإعلامية:  ) Informative Function ( وبه���ا ي�ستطيع الفرد من خلال 
اللغة نقل معلومات جديدة ومتنوعة.

يت�ضح مما ذكرنا من وظائف اللغة �أنها ت�ستخدم في �أغرا�ض عديدة ت�شتمل على �أ�شكال من التفاعل 
مع الآخرين.

طبيعة اللغة العربية وخ�صائ�صها :
اللغة العربية لغة تتمتع بمكانة رفيعة بين اللغـات الحيّة في الع�صر الحا�ضر، كما كانت قديماً تحتل 

مكانة ال�صدارة بين اللغات الم�شهورة ولهذه اللغة خ�صائ�ص تميزها، وهي:
1- �الا�شتقاقية: �إن الأ�صل الواحد في اللغة العربية تتوارد عليه مئات المعاني بدون �أن يقت�ضي ذلك 
�أكث���ر م���ن تغيرات في حركات �أ�صواتها الأ�صلية نف�سها مع زي���ادة بع�ض الأ�صوات عليها �أو بدون 
زي���ادة، و�إنّ كل ذلك يجري وفق قواع���د م�ضبوطة دقيقة نادرة ال�شذوذ. ومن الطبيعي �أن وجود 
ع���دّة كلم���ات ذات دلالات مختلفة ف���ي �أ�سرة جذرية واح���دة تلعب دوراً �إيجابياً ف���ي تعليم اللغة 

العربية لغير الناطقين بها.
2- �القيا�ـسي���ة: ومن �أهميتها �أن الطالب بعد فهم القاعدة ي�ستطيع �أن يقي�س على �سائرها، مثلًا: لو 
ع���رف الطالب ب�أن ا�س���م المفعول الثلاثي على وزن مفعول فلا تبق���ى �أمامه م�شكلة في �صياغة 
ا�سم المفعول لأيّ فعل ثلاثي. وهذه الخا�صية من �أهم الأ�س�س اللغوية الّتي يجب �أن تراعى عند 

بناء منهج اللغة العربية.
3- �الخا�صي���ة الإعرابي���ة: الظاهرة الإعرابية ت�أت���ي �أهميتها بحيث تفرق بي���ن المعاني، ويقول ابن 
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فار�س اللغوي: ف�إن الإعراب فيه تميز المعاني ويوقف على �أغرا�ض المتكلمين وذلك �أن قائلًا لو 
ق���ال: ما �أح�سن زيد. غير معرب �أي لم يوق���ف على مراده ف�إذا قال ما �أح�سن زيداً �أو ما �أح�سن 

زيدٌ �أو ما �أح�سن زيدٍ �أبان بالإعراب من المعنى الذي �أراده))).
لا مبالغة في القول �إن اللغة العربية هي لغة الأعاجيب في و�ضعها المحكم وتن�سيقها الدقيق، بحيث 
�أنه���ا  قابل���ة للتطور لت�ستوع���ب النمو ال�سريع في مختلف العل���وم والفنون، والعال���م ب�أ�سره �شهد  �أن 
م���ا تتميز ب���ه العربية من الحيوي���ة، والغنى، والمرونة، والق���درة على تقبل الجدي���د وتوليد اللفظ، 

فاعترفت المنظمة العالمية للتربية والعلوم والثقافة، ب�أنّ العربية لغة حية.
مفهوم المعجم:

المعاجم العربية كثيرة ومتنوعة، وهي - كذلك - مختلفة في طريقة ترتيبها لألفاظ اللغة، و�شرحها 
لتلك الألفاظ. 

وقبل ال�شروع في ذلك يح�سن الوقوف على تعريف المعجم.
�أ - تعريف���ه ف���ي اللغة: قال ابن فار�س »العين والجيم والميم ثلاث���ة �أ�صول، �أحدها يدل على �سكوت 

و�صمت، والآخر على �صلابة و�شدة، والآخر على ع�ضٍّ ومذاقة. 
نة العجمة«.  فالأول: الرجل الذي لا يف�صح، وهو �أعجم، والمر�أة عجماء بيِّ

وق���ال: »ويقال: لل�صبي ما دام لا يتكل���م ولا يف�صح: �صبي �أعجم. ويقال: �صلاة النهار عجماء؛ �إنما 
�أراد �أنه لا يجهر بها بالقراءة، وقولهم: العجم الذين لي�وسا من العرب؛ فهذا من القيا�س ك�أنهم لم 

يفهموا عنهم �سموهم عجماً«. 
وق���ال: »والعجماء: البهيمة، و�سميت عجماء لأنها لا تتكلم، وكذلك كل من لم يقدر على الكلام فهو 

�أعجم، وم�ستعجم«))).
 وهك���ذا نجد �أن ا�ستعم���ال العرب لهذه المادة وما ت�صرف من �ألفاظها �إنما هو للدلالة على الإبهام 

والخفاء. 
وقد جاء على عك�س ذلك بمعنى اظهار يقول: �أعجمت الكتاب �أي: نقطته و�شكلته، وعجمته �إعجاما: 

�إذا علمت حروفه بالنقط وبينته.
وذكر �إبن جني في »الخ�صائ�ص«، تحت عنوان باب في ال�سلب: »�أنه قالوا: �أعجمت الكتاب �إذا بينته 

و�أو�ضحته؛ فهو - �إذًا - ل�سلب معنى الا�ستبهام لا �إثباته«)))وجاء مثله في الل�سان.

1- ابن فار�س اللغوي، ال�صاحبي في فقه اللغة، تحقيق ال�سيد �أحمد �صقر، القاهرة ، 1977م ، �ص 160
لام محمد هَارُون، اتحاد الكتاب العرب، 2002م،194/4 2- ابن فار�س، معجم المقايي�س، تحقيق: عبد ال�سَّ

3- ابن جني، الخ�صائ�ص، م.�س. �ص 32
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ولكن هذه المعاني لا تتفق مع معنى )المعجم( الذي نحن ب�صدد الحديث عنه - كما �سي�أتي: 
ب - تعريف المعجم في الا�صطلاح: وهو مرجع ي�شتمل على كلمات لغة ما، �أو م�صطلحات علم ما، 
مرتب���ة على نمط معين، م�شروح���ة �شرحاً يزيل �إبهامها، وم�ضافاً �إليها م���ا ينا�سبها من المعلومات 
الّت���ي تفيد الباحث، وتعين الدار�س على الو�صول �إل���ى مراده مع تعريف كل كلمة �أو ذكر مرادفها �أو 
نظيره���ا في لغة �أخرى، �أو بيان �إ�شتقاقه���ا �أو ا�ستعمالها �أو معانيها المتعددة �أو تاريخها، وقد يكون 
المعج���م �أحادي اللغة �أو ثنائية اللغ���ة �أو متعدد اللغات، وقد يكون عاما �أو متخ�ص�صا، كما قد يكون 
معج���م مترادفات �أو ترجمان �أو تعاريف، وقد يكون معجم���ا هجائيا مرتبا ح�سب حروف الهجاء �أو 

مخارج الحروف، �أو معنويا مرتبا ح�سب المعاني))).
ويمك���ن تعري���ف المعجم ب�أنه كتاب ي�ض���م �أكبر عدد من مف���ردات اللغة مقرون���ة ب�شرحها وتف�سير 
معانيه���ا ب�ص���ورة عامة، وعلى �أن تكون م���واده مرتبة ترتيبا خا�صا �إما على ح���روف الهجاء �أو بناء 
عل���ى المو�وضع، والمعجم هو ديوان لمفردات اللغة مرتب على حروف المعجم))). والمعجم الكامل 
ه���و الذي ي�ضم كل كلمة في اللغة م�صحوبة ب�شرح معناها وا�شتقاقها وطريقة نطقها و�وشاهد تبين 

موا�ضع ا�ستعمالها))).
�إذن المعجم و�سيلة لغوية تتعلق بجمع اللغة وو�ضعها، وي�سعى �إلى و�ضع �أ�س�س تت�صل باللغة ومفرداتها 
ومفاهيمه���ا الّت���ي ترتبط بالعلوم الإن�ساني���ة المختلفة وكتب الأدب والنثر وعل���م الدلالة....الخ من 

العلوم الأخرى.
ج - التوفيق بين المعنيين: اللغوي، والا�صطلاحي: 

كيف يمكن التوفيق بين المعنى الأ�صلي اللغوي وبين المعنى الا�صطلاحي؟
والإجاب���ة ع���ن ذلك �أن يقال: �إن زيادة بع�ض الحروف في الكلمة ق���د ت�سبب تغييراً في المعنى، وقد 

خ�ص�ص لذلك علماء ال�صرف باباً �سموه )معاني �صيغ الزوائد(. 
ب���ل �إن بع����ض �أنواع الزيادة قد تقل���ب المعنى �إلى �ضده، كت�ضعيف عين الكلم���ة وكزيادة الهمزة في 
�أول الكلم���ة؛ لت���دل على معنى الإزالة، كما يقال مثلًا: �أ�شكي���ت فلاناً �أي �أزلت �شكواه. وكذلك ق�سط 
بمعن���ى ج���ار، و�أق�سط: بمعنى عدل. ويقال: �أعجم���ت الكتاب �أي �أزلت عجمته بنقْط���ه �أو �شَكْلِه كما 

يقال: عجمت. 
وقد و�ضح ذلك ابن جني حين قال: ثم �إنهم قالوا: �أعجمت الكتاب: �إذا بينته و�أو�ضحته؛ فهو - �إذاً 

- ل�سلب معنى الا�ستبهام لا �إثباته))).

1-  ريا�ض زكي قا�سم، المعجم العربي بحوث في المادة والمنهج والتطبيق، دار المعرفة، بيروت لبنان، 1987م، �ص 19
2- محمد ر�شادي الحمزاوي، من ق�ضايا المعجم العربي حديثا، دار الغرب الإ�سلامي، بيروت، 1986، �ص 151

3- �إبراهيم م�صطفى و�آخرون، المعجم الو�سيط، مجمع اللغة العربيّة، الإدارة العامة للمعجمات و�إحياء التراث، ج 1، �ص 592
4- 16- ريا�ض زكي قا�سم، المعجم العربي بحوث في المادة والمنهج ، م.�س. �ص 3



197

فمعنى المعجم - �إذاً - هو الكتاب الذي �أزيلت العجمة فيه، وذهب الخفاء منه. 
وحروف المعجم - كما حكى ابن فار�س عن الخليل - »هي الحروف المقطعة؛ لأنها �أعجمية«)))

ويو�ض���ح ابن فار�س هذا بقوله: »و�أظن �أن الخلي���ل �أراد بالأعجمية �أنها ما دامت مقطعة غير م�ؤلفة 
ت�ألي���ف ال���كلام المفهوم فهي �أعجمية لا تدل على �شيء؛ ف����إن كان هذا �أراد فله وجه، و�إلا فما �أدري 

�أي �شيء �أراد بالأعجمية«)))
�إطلاق كلمة المعجم تدل على ما تقدم ذكره من �أنه كتاب ي�ضم �ألفاظ اللغة وي�شرح معانيها الخ... 
و�إنما هو المعنى الغالب عليه. و�إلا ف�إن الم�ؤرخين من علماء علم الحديث قد �سبقوا علماء اللغة في 

هذا الإطلاق؛ ف�سموا كتبهم معاجم. 
فه���ذا �أحمد بن علي بن المثن���ى )210-307( يُطْلِقُ على كتاب و�ضع���ه لمعرفة ال�صحابة: )معجم 

ال�صحابة(. 
وكذل���ك فعل عبدالله ب���ن عبدالعزيز البغ���وي )ت214( المحدث حين �أطلق عل���ى كتابه )المعجم 

الكبير( و )المعجم ال�صغير(. 
ولذلك يح�سن التقييد عند البحث فيقال: المعاجم اللغوية. 

�أنواع المعاجم اللغوية من حيث الو�ضع: 
هناك نوعان من المعاجم اللغوية و لابد من التفريق بينهما: 

الن���وع الأول: ن���وع ي�شرح معاني الألفاظ، ويبين �أ�صلها، وما ا�شتق���ت منه، معتمداً في ذلك �صاحبها 
على نظام معين في ترتيب المواد اللغوية؛ بحيث يمكنه جمع اللغة بطريقة حا�صرة �وساء على نظام 
التقليب���ات �أم القافية �أم الأبجدي���ة. ويطلق على هذا النوع من المعاجم ا�سم )المعاجم المجن�سة( 

�أو )معاجم الألفاظ(. 
وقد مر ت�أليف هذه المعاجم بمرحلتين: 

الأول���ى: جمع الكلمات؛ بحي���ث العالم يرحل �إلى البادية؛ في�سمع كلمة، مثلًا كلمة في الأنواء، وثانية 
في المطر، وثالثة في الغابات وال�شجر وهكذا. . . 

الثاني���ة: جم���ع الكلمات بطريق���ة حا�صرة لكل �ألفاظ اللغ���ة، وهذا هو المق�ص���ود الآن من المعاجم 
اللغوية. 

النوع الثاني: يهدف �إلى جمع الألفاظ المو�وضعة لمختلف المعاني: 

1- ابن فار�س، معجم المقايي�س، م.�س.�ص195/4
2- 18- م.�س.�ص ،195/4



198

وه���ذه يرج���ع �إليها من يعرف المعنى، ويرغب في معرفة اللفظ المو�وضع له. ويُطْلِق على هذا النوع 
بع�ضُ الباحثين: )المعاجم المبوبة( �أو )معاجم المعاني( �أو )معاجم المو�وضعات(. 

وم���ن �أبرز الكت���ب الّتي �ألفت في ذلك كتاب )غريب الم�صنف( لأب���ي عبيد ت222هـ، و )الألفاظ( 
لاب���ن ال�سكيت ت244ه���ـ، و )الألفاظ الكتابية( للهمذان���ي ت327هـ، و )مب���ادئ اللغة( للإ�سكافي 

ت421هـ، و )فقه اللغة( للثعالبي ت429هـ، و )المخ�ص�ص( لابن �سيدة ت458هـ.)))

المعجم التاريخي:
يق�ص���د بالمعج���م التاريخي، ذلك المعجم الذي يقوم على تتبع المعان���ي �أو المفاهيم الّتي �أعطيت 
للألف���اظ �أو الم�صطلحات، عبر تاريخها الا�ستعمال���ي))). المعجم العام �أو العادي هو كتاب يحتوي 
عل���ى كلم���ات منتقاة من اللغ���ة، تُرتَّب عادة ترتيب���اً هجائيا، مع معلومات دلالي���ة ونحوية عنها. �أما 
المعج���م التاريخي فيزيد على ذلك ب�أن ي�ؤرخ لظه���ور كل كلمة في اللغة ويتتبع ما طر�أ على دلالاتها 
م���ن تط���ور وعلى تلفُّظها من تغير، كما يبين �أ�صل الكلمة وم���ا �إذا كانت قد اقتُر�ضت من لغة �أخرى 
مبا�ش���رة �أو عبر لغات و�سيطة. وي�ستند المعج���م في تقديم تلك المعلومات �إلى الن�صو�ص المتوفرة 
�س���واء �أكان���ت تلك الن�صو�ص مطبوعة �أو مخطوطة �أو منقو�شة عل���ى �أوراق البردي �أو على النقود �أو 
غيره���ا. فالمعجم التاريخي يرتب معان���ي الكلمة ترتيباً تاريخياً، فيورد المعن���ى الأقدم �أولًا وي�ضع 
نة، ث���م ي�أتي بالمعن���ى الثاني الذي  بع���ده �سن���ة ظهوره م���ع �شاهد �أو اقتبا����س من الن�صو����ص المدوَّ
ا�ستُعملت فيه تلك الكلمة و�سنة ظهوره وجملة مقتب�سة وردت فيها تلك الكلمة بذلك المعنى وهكذا.

تعتب���ر المعجمات التاريخية للغات، مظهراً لتقدم الح�ض���اري و الثقافي و اللغوي، بحيث ت�سجل لنا 
تط���ور لغ���ة �أمة الناطقة بهذه اللغ���ة على مرّ التاريخ، عل���ى �أنه يبين نموّ اللغة م���ن النواحي المعنَى 
والدلال���ة وال�سي���اق، ويعك����س الأطوار التاريخي���ة الّتي تمرّ بها الأم���م. ولذلك كان تاري���خ اللغة، هو 

التاريخ الفكري والثقافي بالمفهوم العام للأمم وال�شعوب الّتي تنطق بتلك اللغة))).
���عُ المعجمات التاريخية للغات، في الجملة، ي�أتي على ر�أ�س مراحل الن�ضج والتو�سّع والامتداد،  وَوَ�ضْ
ويق���وم عل���ى �أ�سا�س من الذخيرة المعجمية اللغوية، الّتي تتجمّع م���ن الكتب الّتي تُعنَى ب�شرح معاني 
الكلم���ة، ومترادفاتها، و�أبنيتها ال�صرفي���ة وتراكيبها النحوية، و�أ�صوله���ا، وا�ستعمالاتها، وغريبها، 
و�وشاهده���ا. ذلك �أن الت�أري���خ للغة من اللغات هو ح�صيل���ة تراكم الثروة اللغوي���ة، والت�صرّف فيها 
وا�ستثماره���ا بمنهج علمي. وهو عملية لا تت���م على النحو الذي يفي بالق�صد ويحقّق الهدف، �إلاَّ �إذا 
تواف���رت �شروط مو�وضعي���ة ي�أتي في المقدمة منها، تط���وّر المجتمع علمياً وثقافي���اً. ولذلك اقترن 

http://www.toislam.net/files.asp?order=3&num=2540 1- �محمد بن ابراهيم الحمد، درا�سات في المعاجم العربية، 
&per=1229&kk

alminbar.al-islam.com/images/books/350.doc 2- محمد البو�شيخي، مفهوم المعجم التاريخي للم�صطلحات القر�آنية
http://www.alfawanis.com/kotab/articles.php?id  ،3- علي القا�سمي، المعجم التاريخي للغة العربية
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و�ض���ع المعجم التاريخي للغة بالتط���وّر الح�ضاري الذي يتحقّق في بيئة هذه اللغة، بحيث كان ظهور 
المعج���م التاريخ���ي للغةٍ ما، تعبيراً عن بزوغ ع�صر النه�ضة، كما ه���و وا�ضح تماماً في تاريخ �أوروبا 
المعا�ص���ر، حيث �صدر معجم �أكاديمية كرو�سا الإيطالية في عام 1612م، و�صدر معجم الأكاديمية 
الفرن�سي���ة بي���ن عامَ���يْ 1638م و1694م، و�ص���در معجم وب�ست���ر الأمريكي في ع���ام 1828م. وهذه 

المراحل هي الّتي كانت منطلقاً للنه�ضة في تلك البلدان))).

مراحل تطور معجم اللغة العربية:
وفي هنا نتناول المراحل المختلفة الّتي مر بها المعجم العربي عبر القرون.

المرحلة الأولى : الترتيب ال�صوتي ونظام التقلبات الخليليان.
وقد خطا خليل ابن احمد الفراهيدي خطوة الإبداع في مجال العمل اللغوي في م�سار و�صف جوانب 
حياة اللغة في ت�صنيفه المعجمي في نهاية القرن الثاني للهجرة )718-786 م( وا�ستحق بذلك �أن 
يك���ون �أول م���ن �أن��شأ علم اللغة. الأ�س�س والإطار العام الّت���ي اتخذها الخليل بن �أحمد في معجمه لم 
تتجاوزه���ا الت�صانيف المعجمية العربية فيم���ا بعد. نظم معجمه وفق �أ�س�س مرتبة ومعينة جمع فيه 
كل مفردات اللغة، �ساعدته في ذلك عقليته الريا�ضية حيث ا�ستخدم في و�ضع كتابه )العين( �إحدى 
ال�سب���ل الريا�ضية الّتي مكنته من جم���ع كل مفردات اللغة وهي طريقة التقاليب ال�صوتية ويتم ذلك 

عن طريق تقليب حروف الكلمة الواحدة للح�صول على الكلمات بال�شرح والتحليل.
ورت���ب الخلي���ل مادته اللغوية في كت���اب )العين( ح�سب المخارج ال�صوتية للح���روف من الحلق �إلى 

الخارج على نحو التالي :
ع ح هـ خ غ - ق ك - ج �ش �ض - ط د ت - ظ ذ ث - ر ل ن - ف ب م - و ا ي))).

 �إن ترتي���ب الخليل للحروف ح�س���ب مخارجها، ونظامه في التقلبات ق���د �أ�صبحا مرحلة مميزة من 
مراحل الت�أليف المعجمي، واتبع هذا الطريق من بعده تلامذته، منهم:

1- �أبو من�صور محمد بن �أحمد الأزهر الهروي )895-981( في كتابه )تهذيب اللغة(.
2- ا�سماعيل بن القا�سم بن هارون القالي، البغدادي )901-962 م( في كتابه )البارع(.

3- �أبو الح�سن علي بن �إ�سماعيل بن �سيدة الأندل�سي )394-458 هـ( في كتابه ) المحكم (.
4- الزبيدي في كتابه )مخت�صر العين ())).

1- �المعجم التاريخي‮ ‬للغة العربية في‮ ‬�وضء متغيّـرات الألفيـة، من�وشرات المنظمة الإ�سلامية للتربية والعلوم والثقافة ـ �إي�سي�سكو ـ 1429 
هـ/ 2008 م

2- �إميل يعقوب, المعاجم اللغوية العربية بداءتها وتطورها، دار العلم للملايين، بيروت، لبنان، الطبعة الأولى �ص 29
3- م.�س.�ص 45-44
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المرحلة الثانية : النظام الألفبائي الخا�ص.
يظه���ر �أن ابن دريد قد �أدرك، من ناحي���ة، �صعوبة البحث في معجم العين عن معاني الكلمات الّتي 
ي�ستغل���ق فهمه���ا على الباح���ث، كما �شعر، من ناحي���ة ثانية، �أن ترتيب مواد المعج���م ح�سب النظام 
الألفبائي يخفف كثيراً من هذه ال�صعوبة نظراً ل�سعة انت�شاره. ور�أى �أي�ضا �أن نظام التقليبات، الذي 
ابتدع���ه الخلي���ل، �أ�سا�س �سليم لا�ستيعاب معظم مواد اللغة العربي���ة، �إذ لم ينقل جميعها. ف�أحبَّ �أن 
يجم���ع بين ترتيب الألفباء الع���ادي وبين نظام التقليبات الخليلي، فو�ضع معجمه ) الجمهرة ( على 
ه���ذا الأ�سا����س))).  ويبد�أ النظام الألفبائ���ي الخا�ص بالحرف مع ما يليه ف���ي الألفباء لا مع الهمزة 
فالباء فالتاء، ف�إذا �أخذنا باب الحاء - مثلًا - ف�إنه يبد�أ بالحاء و الخاء، ثم الحاء والدال، فالحاء 

والذال، و هكذا �إلى الحاء و الياء، ثم يعود �إلى الحاء و الهمزة، ثم الحاء و الباء... و هكذا.
وق���د �شكل ه���ذا المعجم مرحل���ة متقدمة في فن ترتي���ب مواد المعج���م، و�سُمّي���ت بمرحلة النظام 

الألفبائي الخا�صة. 
ومن وافق هذه المدر�سة، هما:

1- �أبو بكر محمد بن الح�سين بن دريد )838-933 م( في كتابه الجمهرة.
2- �أحمد بن فار�س بن زكريا القزويني الرازي )941-1004( في كتابه المقاي�س.

المرحلة الثالثة: الترتيب بح�سب الحرف الأخير.
�أول من ابتدع هذا النظام �إ�سحاق بن �إبراهيم الفارابي )ت 370هـ/961م(، خال الجوهري �صاحب 
ال�صحاح، ولكن الباحثين يجمعون على �أن الجوهري هو المبتدع لهذا النظام. وهذا التنظيم متبع 

قي كثير من المعاجم و�أهمها:
1- ال�صحاح للإ�سماعيل بن حماد الجوهري )توفي حولي 400 هـ(.

2- ل�سان العرب لمحمد مكرم بن علي بن منظور الأفريقي )1232-1311 م(.
3- �القـاموـ����س المحي���ط لمحم���د بـن يعق���وب، �أبو طاه���ر، مجد الدي���ن ال�ـشي���رازي الفيــروزبادي 

)1329-1415م.(.

المرحلة الرابعة: الترتيب الألفبائي ح�سب �أوائل الأ�صول.
اعتم���د ه���ذا النظام علی الترتيب الألفبائي ح�سب �أوائل �أ�ص���ول الكلمات، و يعد �أبو عمرو ال�شيباني 
والبرمك���ي �صاحب���ا الف�ضل ف���ي اكت�شاف هذا النظ���ام، وتوال���ت بعدهما الكثير م���ن المعاجم مثل 
الم�صب���اح المني���ر للفيوم���ي )ت 770هـ( وغيره م���ن معاج���م الم�صطلحات وال�شع���راء وكتب عن 
الطبق���ات. �أما المعجم الحديث مثل »معجم المحيط«  لبطر����س ال�س�ستاني، و »الب�ستان«  و »فاكهة 

1- م.�س. �ص 77
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الب�ستان« لعب���دالله الب�ستان، و »�أقرب الموارد« ل�سعيد ال�شرتوني، والمنجد للوي�س المعلوف، و»متن 
اللغ���ة« لأحمد ر�ضاء �إ�ضافة �إلى معاج���م مجمع اللغة العربية بالقاهرة »المعجم الكبير« و »المعجم 

الو�سيط« فكلها تتبع هذا النظام الالفبائي.

المرحلة الخام�سة : الترتيب النطقي ) الترتيب الفرنجي (.
لا�ش���ك في �أن مراعاة �أ�صول الكلمات، في ترتيب مواد المعجم، فيه من ال�صعوبة، ويظهر �أن بع�ض 
اللغويين العرب المحدثين قد �أدركوا هذه ال�صعوبة، وبخا�صة بعد اطّلاعهم على المعاجم الأجنبية 
الّتي ترتب كلماتها ح�سب نطقها، لا ح�سب جذرها، فرغبوا في و�ضع معجم مي�سرة ال�شرح والتبويب، 

�آخذين بالترتيب )الفرنجي( لكلمات المعجم، �أي ح�سب نطقها لا ح�سب جذورها.
ومن �أ�شهر هذه المعاجم هي :

1- »المرجع« ل�شيخ عبد الله العلا يلي، ولد في بيروت في ال�سنة 1914.
2- »الرائد« لجبران م�سعود 1930 �أحد �أ�ساتذة اللغة العربية الم�شهورة في بيروت.

نج���د �أن المعاج���م قد �صنفت �إلى �أ�صناف و كل �صنف خا�ص بنوع من المعاجم �وساء كانت عامة �أو 
خا�صة وحدد ال�سبب الذي من �أجله تم ت�صنيفه و هي:

1- �المعاجم اللغوية: تهتم هذه المعاجم ب�شرح الفاظ اللغة عامة وتحدد كيفية ا�ستعمالها وترتيبها 
يت���م بطريقة معينة وهي �أغل���ب المعاجم الموجودة �إذ �أنه لم يخرج �أي منها من هذا النوع ومن 
ه���ذا المعاجم القامو�س المحي���ط للفيروز �آبادي، وال�صحاح للجوه���ري حيث تهتم هذه الكتب 

باللغة عامة.
2- معاج���م الترجم���ة: وتعر ف بالمعاج���م �أو الثنائية والثلاثية اللغة وهي �أق���دم �أنواع المعاجم في 
العال���م. و تقوم هذه المعاجم ب�شرح لغة �أجنبية بلغة محلية بعد جمعها ويلحق بها المعاجم متعددة 
اللغ���ات وهي الّتي تعطي المعنى الواحد بعدة اللغات ف���ي �آن واحد، ويهدف هذا النوع من المعاجم 

�إلى ت�سهيل تعلّم الكلام والكتابة باللغات الأجنبية.
3- المعج���م المو�وضعية: هذه المعاج���م تهتم بجمع المادة وفق معانيه���ا �أو مو�وضعاتها حيث يتم 
ترتيب المواد في المعجم الواحد ح�سب المو�وضع ولا يدخل المو�وضع في الآخر، وخير مثال في هذا 

النوع من المعاجم كتاب )المخ�ص�ص( لابن �سيدة الأندل�سي.
4- �المعاج���م الا�شتقاقي���ة: �أما هذا النوع من المعاجم فكل اهتمام���ه ين�صب في البحث عن �أ�صول 
الكلم���ات �أو �ألف���اظ اللغة فتدلنا على �أ�صل الكلمة وتحديد الأ�س���رة الّتي تنتمي �إليها الكلمة �أهي 

�سامية �أم هندية �أو �أوربية �أو عربية.
5- المعاج���م المتخ�ص�ص���ة: تهتم هذه المعاجم بمو�وضع معي���ن �أو علم من العلوم والم�صطلحات، 
ث���م ت�شرح ه���ذه الم�صطلحات �أو الألفاظ ح�س���ب ا�ستعمال المتخ�ص�صين في ه���ذا العلم ومن هذه 
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المعاجم )التذكرة( لداود الأنطاكي وكتاب )حياة الحيوان( للدميري.
6- �دوائ���ر المع���ارف: هي نوع م���ن �أنواع المعاجم ولكنه���ا تختلف عنها من حيث �أنه���ا �سجل للعلوم 
والفن���ون وغيرها من المظاه���ر و الن�شاط العقلي عند الإن�سان وهي المراجع للتعريف بالإعلام 
وال�شع���وب والبل���دان والوقائع الحربية وهن���اك دوائر المعارف المتخ�ص�ص���ة كدوائر المعارف 

الإ�سلامية ودوائر المعارف الطبية.
7- �المعج���م الم�صوّر: مم���ا لا �شك فيه �أن ال�ص���ور ت�ساعد على تو�ضيح معان���ي الح�سيات الّتي تقع 
عليه���ا العين. وا�ستخدام ال�صور في مجال المعاجم ظهر حديث���ا، مع ظهور المنجد. والمعجم 
الم�ص���ور هو ال���ذي يثبت �صور ال���كل الّتي يت�ضمنه���ا. و�أول من و�ضع معجما به���ذا النوع العالم 

الألماني )دودون( الذي لاحظ �أن الألفاظ في اللغة تكثر في الح�سيات لا في المجردات.
8- �المعج���م التاريخ���ي: تهتم هذه المعاجم ب�أ�ص���ل الكلمة لا الكلمة نف�سها ث���م تتبع مراحل الكلمة 
ومعناها عبر الأزمنة والع�صور مثل كلمة )المربي( ماذا كانت تعني في الجاهلية، وكيف تطور 

معناها حتى اليوم وذلك عبر الع�صور المختلفة.
به���ذا ق���د تو�صلن���ا �إلى �أن المعاج���م لات�صنف �إلا لتحديد معان���ي المو�وضع �أو عل���م �أو هدف خا�ص 
لايخ���رج عنه المعج���م، ولكن معظم معاج���م اللغة العربية كان���ت من المعاجم اللغوي���ة ولم يخرج 
عنه���ا �وساء الر�سائل ال�صغيرة �أو الكت���ب ذات المو�وضعات مثل )الغريب في �ألفاظ القر�آن( وكتب 

الأ�صمعي الإبل-الخيل-المطر وغيرها.
  ول���م تظهر بقي���ة المعجم �إلا في ع�صر الحديث بعد ت�شعب العل���وم والاخت�صا�صات المختلفة الّتي 

دفعت العلماء للوقوف على المعاني والمفاهيم الخا�صة بكل مو�وضع.                
كم���ا �أ�شرنا ب�أن �صناعة المعج���م العربي هي �أقدم ال�صناعات المعجمية في اللغات الحية و�أغزرها 

كماً و�أغناها نوعاً، مع ذلك ف�إن اللغة العربية لا توفق على �صناعة المعجم التاريخي حتى الآن.

�أهمية المعجم التاريخي:
�سي�ساع���د ه���ذا المعجم التاريخي على درا�سة اللغ���ة العربية درا�سة علميّة، وو�صفه���ا و�صفاً ل�سانياً 
دقيق���اً، لأن���ه �سي�ؤرخ للتغي���رات الّتي لحقت ب�أ�ص���وات اللغة و�أبنيته���ا ال�صرفي���ة وتراكيبها النحوية 

بالإ�ضافة �إلى التطور الدلالي الّذي �أ�صابها. 
المعجم التاريخي المقترح للغة العربية:

فق���د عرف دوزي المعجم التاريخي للغة العربية، �أنه معجم يعرفنا بو�وضح ودقة- كلما عدنا �إليه- 
المعن���ى الدقيق لأي لفظ في �أ�صل ا�ستعماله، ومختلف الدلالات الّتي طر�أت عليه في جزيرة العرب 
وبلاد فار�س وال�شام ... �إلخ، �أي في كل الأم�صار الّتي كونت - على حد تعبيره - تلك الإمبراطورية 
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ال�شا�سع���ة، الّتي امتدت ما بين بلاد الهند والح���دود الفرن�سية. هو معجم ير�سم لنا بالاعتماد على 
ا، وتاري���خ كل لفظٍ وكل عبارة. ويميز بي���ن المعاني الخا�صة  ال�وشاه���د والن�صو����ص اعتمادًا م�ستمرًّ
ب���كل لفظ ف���ي م�صرٍ عربي م���ا، والمعاني الّت���ي كان يفيدها في م�ص���رٍ �آخر؛ بين مدل���ول كل لفظٍ 
عن���د ال�شع���راء، ومدلوله عند الناثري���ن. ثم هو معجم ي�شتمل على كل م�صطلح���ات العلوم والفنون 
اها في مختلف الع�صور  رة تف�سيرًا منهجيًّا في الواقع يقوم بدلالة الألفاظ والتراكيب، متتبعًا �إيَّ مف�سَّ

والبيئات.

الجهود المبذولة:
المعجم التاريخي ي�ؤرخ لألفاظ اللغة و تاريخ ن��شأتها وي�شير على ما حدث للغة من التطور و التغيير 
ف���ي �أ�شكالها ومحتوياته���ا الدلالي عبرالع�صور وق���د تحدث عن هذا المو�وضع اب���ن جني في كتابه 
الخ�صائ�ص وغيره من كتبه، ولكن حتى الآن ما نجح علماء اللغة العربية في ت�صنيف كتاب م�ستقل 
بحي���ث يجيب بهذه الم��سألة، ولكن في ال�سنوات الأخي���رة �شعر علماء اللغة العربية ب�أنهم في حاجة 
�إلى معجم بما ي�شبه فيما �ألّف في مجال اللغات الأخرى، مثل الإنجليزية وغيرها من اللغات الحية، 
وق���ام مجل�س اتحاد المجامع اللغوية العلمية العربية، �إلى البح���ث في هذا المو�وضع، وقام بت�شكيل 

لجنة للمعجم التاريخي و للتخطيط والعمل على �إنجازه.
   ونج���د المحاولات الج���ادة من قبل بع�ض علماء اللغة العربية لإع���داد المعجم التاريخي في �شكل 

الم�ؤتمرات كما �أقيمت في مدينة ال�شارقة برعاية حاكمها.
و�أي�ضاً قد قام معهد �أبحاث الا�ست�شراق الألماني الذي كان يديره الم�ست�شرق �أوغ�ست في�شر )1865 
- 1949(، به���ذه المحاولة، لت�أليف معجم عربي تاريخي بدعم م���ن م�ؤتمر الم�ست�شرقين والمجمع 
ال�سك�وسن���ي. ولك���ن هزيم���ة �ألمانيا في الح���رب العالمي���ة الأول���ى )1914- 1918( �أدت �إلى توقف 
الم�ش���روع، ث���م ا�ستُ�أنف العمل ع���ام 1923. وحين �أنُ�شئ مجمع اللغة العربي���ة بالقاهرة عام 1932، 
ق���رر تبن���ي م�شروع في�شر و�إمداده بالدعم ال�ل�ازم والم�ساعدين المتخ�ص�صي���ن، فانتقل في�شر �إلى 
القاه���رة، ولكن الح���رب العالمية الثاني���ة )1939- 1945( ا�ضطر للعودة �إل���ى �ألمانيا حيث �أقعده 
المر����ض وعاجلته المنية. و�ضاع���ت المواد الّتي �أعدّها في�شر، ما ع���دا المقدمة و�أجزاء من حرف 

الألف. 
وعندم���ا ت�أ�س�ست جمعية المعجمية العربية بتون�س في �أوا�سط الثمانينات، اهتمت بمو�وضع المعجم 
التاريخ���ي فخ�صته بندوتها العلمية الدولية الثانية عام 1989، و�أنُ�شئ عام 1990 م�شروع )المعجم 
العرب���ي التاريخي( بتمويل من الحكوم���ة التون�سية، ولكن هذا الم�شروع ق���د توقف، ثم �أعيد العمل 
في���ه ع���ام 1996. ولعل �سبب تعثره يعود �إلى ع���دم تفرّغ القائمين على الم�ش���روع. ولهذا ف�إن اتحاد 
المجامع اللغوي���ة والعلمية العربية قرر �إن�شاء م�ؤ�س�سة م�ستقلة تتفرغ لت�أليف المعجم التاريخي للغة 

العربية))).

http://www.alfawanis.com/kotab/articles.php?id=11 ،1- علي القا�سمي، المعجم التاريخي للغة العربية
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منهجية ت�أليف المعجم التاريخي:
كان �إع���داد المعاجم التاريخية يعتمد على جمع ال�وشاهد ال�سياقية الكثيرة جمعاً يدوياً من مختلف 
ع�ص���ور اللغ���ة. وكان هذا العمل يتطلب ح�ش���داً من المحررين والمرا�سلي���ن و المتبرعين وي�ستغرق 
�سن���وات طويلة. �أما اليوم فق���د �أ�صبحت العملية �أي�سر بف�ضل الحا�س���وب وقواعد المعلومات وبنوك 
الكلم���ات. �إذ يمك���ن �إن�شاء مدونة لغوية تت�ألف من ن�صو�ص كثيرة ت�ض���م ملايين الجمل الّتي تنتمي 
�إلى فت���رات اللغة المتباينة، والأقطار المختلفة، والمج���الات المعرفية المتنوعة. ثم يجري البحث 
عن الألفاظ لفظاً لفظا، فيزودنا الحا�وسب ب�آلاف العبارات والجمل الّتي يرد فيها اللفظ المطلوب 
مرتب���ة ترتيباً تاريخياً، مع تاريخ كل جمل���ة والمكان الذي  كُتبت فيه والمجال المعرفي الذي تنتمي 
�إلي���ه،. فيتولى اللغويون والمعجميون ا�ستخلا�ص دلالات اللف���ظ المختلفة من ال�سياقات الّتي وردت 
فيه���ا. ويُعزز كل ذلك بدرا�سات ت�أ�صيلية عن �أ�صل اللفظ وتحديد اللغة الّتي اقتُر�ض منها))). وعلى 

الرغم توفر البرامج المتطوّرة ف�إن ت�أليف معجم تاريخي يتطلب �سنوات طويلة. 
ومن �أهم الأ�س�س الّتي ينبغي �أن تراعي لعمل هذا »المعجم التاريخي« ما ي�أتي:

1- يج���ب �أن يحت���وي المعج���م التاريخي عل���ى كل كلمة وردت ف���ي �أدبيات اللغ���ة، مدعومة بال�شرح 
والتو�ضيح.

2- المبد�أ التاريخي هو الأ�سا�س في معالجة الكلمات.
3- �هوي���ة اللفظ���ة وكتابة �أ�صوله���ا, �أ�صواته���ا، ونطقها، بالح���روف الهجائية العربي���ة، وفق قواعد 
مح���ددة، �وساء �أكانت الكلمة: كنعانية �أم �آرامية �أم عبرية، �أم حب�شية �أم �أمازيغية �أم يونانية �أم 
لاتينية�أم فار�سية �أم هندية، �أم من اللغات الحديثة في الع�صر الحا�ضر، لا �سيما الم�صطلحات، 

والاتفاق على الحروف الّتي تكتب بها الأ�صول القديمة والحديثة.
4- الدلالة النحوية لكل كلمة.

5- يجري الترتيب وفق قاعدة محددة: الف�صيح، ال�شائع، المهجور، المهمل، الغريب، المعرب.
6- ال�صرف وي�شمل الا�شتقاق وال�صورة التاريخية للكلمة.

7- ��شرح معاني المفردات بو�ضعها في �سياقات متعددة، فهي الم�صدر الأ�سا�س الذي ي�أخذ ب�أيدينا 
�إل���ى الك�ش���ف عن معنى لفظة نجه���ل تف�سيرها، �أو نريد معرفة معناها �صحيح���اً دقيقاً لنتعرّف 

ا�ستعمالها، ونهتدي �إلى ال�سياق المنا�سب الذي وردت فيه. 
8- �بي���ان �ضبط مختلف الكلم���ات الّتي لا يظهر لنا وجه ال�صواب فيه���ا، ولا�سيما الأ�سماء الجامدة 
وكثي���راً م���ن �أ�سم���اء الأعلام والبل���دان والأفع���ال الثلاثية لمعرف���ة حركة العين ف���ي ما�ضيه �أو 

http://www.alfawanis.com/kotab/articles.php?id=11 .1- م.س
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م�ضارعه، �أو معرفة م�صدره.
 9- التنبيه برموز معيَّنة على الف�صيح والمعرّب والدخيل والمولد من الألفاظ. 

10- بيان بع�ض م�صطلحات العلوم والفنون.

مراحل �إنجاز المعجم التاريخي:
1- �مرحل���ة الجمع والتوثيق: وهي �أط���ول مرحلة و�أ�شقها و�أهمها على الإط�ل�اق؛ فيها يجب �أن تقر�أ 
جمي���ع �أ�صناف الم�صادر المتقدّمة، وت�ستخل�ص منها جميع التعاريف وال�شروح، موثقة بالن�سبة 
�إل���ى م�صادره���ا، م�ضبوطة البيان���ات، موثقة المتن، �صحيح���ة العبارة، منظم���ة تنظيمًا يجعل 

الا�ستفادة منها فيما يتلو مي�سرة. 
2- �مرحل���ة المراجعة والتدقي���ق: وهي مرحل���ة تكميل الناق�ص، و�ضب���ط المختل، و�إلغ���اء الح�وش، 
وتعريف الغام�ض، والت�أكد من الموجود، و�إ�ضافة المفقود. في الم�صادر والن�صو�ص، والبيانات، 

والتنظيم وغير ذلك. 
3- �مرحل���ة الت�أليف والتن�سيق: وفيها ي�صن���ف ما روجع ودقق، وت�صنيفات جزئية مختلفة، ثم ي�ؤلّف 
من تلك الأ�صناف الجزئية �أ�شكال من المركبات ثم ين�سق من تلك المركبات المعجم الجامع، 

مرتبًا الترتيب الم�شار �إليه �أعلاه، مك�شفًا التك�شيف الذي ينبغي له))).

التو�صيات:
- �و�ض���ع اللج���ان الأدبي���ة والتاريخي���ة والأ�صولي���ة موجه���ة للجامعيين ف���ي عملية جم���ع الن�صو�ص 

والاقتبا�سات وال�وشاهد.
- �ت�صني���ف معج���م تاريخي عربي يتطلب ح�شدَ ع���ددٍ من المتخ�ص�صين باللغ���ات العربية القديمة 
كال�وسمري���ة والبابلية والآ�وشرية والآرامية والم�صرية القديمة وكذلك باللغات الّتي تفاعلت معها 

العربية واقتر�ضت منها كاليونانية والفار�سية والتركية. 
- �ت�ألي���ف المعجم التاريخي العربي يتطل���ب م�ؤ�س�سةٌ متكاملة تنكبُّ على هذا العمل، ولا يكفي جهود 

لغوي �أو معجمي واحد بمفرده.                                       

alminbar.al-islam.com/images/books/350.doc 1- محمد البو�شيخي، مفهوم المعجم التاريخي للم�صطلحات القر�آنية
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الأ�ستاذ الدكتور عبد المنعم طوعي ب�شناتي 
رئي�س �أق�سام اللغة العربيّة و�آدابها وال�شريعة والدرا�سات الإ�سلاميّة في جامعة الجنان

الان�سجام ال�صوتي 
درا�سة تحليليةّ في اللغة العربيةّ

الحلقة الثانية

الف�صل الرابع:
مطلب: التنا�سب ال�صوتي في الأ�صوات المتقاربة المخارج

تت�أث���ر الأ�صوات بما يقاربه���ا بالمخرج، فيقلب ال�صوت الأوّل �أو الثانى الى ما يقاربه عندما يلتقيان 
ف���ي الدرج ال�صوتي، ف����إنّ �صوت التاء في �صيغ���ة »افتعل« في الكلمات ا�ضت���رب، واطترد، واظتهر، 
قريبة المخرج من ال�ضاد والطاء والظاء، فلمّا ر�أوا �أن التاء المهمو�سة بعد هذه الأ�صوات المطبقة، 
والت���اء مخفتة قرّبوها من لفظ ال�صاد والطاء والظاء ب����أن قلبوها الى �أقرب الحروف منهن، وهو: 
الط���اء، لأن الطاء �أخت الت���اء في المخرج و�أخت ه�ؤلاء الأحرف في الاطب���اق والا�ستعلاء، وقلبوها 
م���ع الطاء طاء �أي�ضاً، لتوافقها في الجهر والا�ستعلاء، ليكون ال�صوت متفقا، ومنهم من يقلب التاء 
ال���ى لف���ظ ما قبلها، وك�أنه بعد �أن قلب���ت التاء طاء، تنا�سب �صوت الطاء مع م���ا قبلها فقرّبوها منه 
هر)))،  هر، ومظَّ ���رب، واظَّ رب، وم�ضَّ بر وا�ضَّ بر، وم�صَّ فقلب���ت �إلى ال�صوت الذي قبلها، فنق���ول: ا�صَّ

لحا«))) يريد ي�صطلحا))).  وقر�أ عا�صم: »�أن ي�صَّ

1- انظر �سر �صناعة الإعراب 217/1.
2- �وسرة الن�ساء. الآية 128.

3- انظر المحت�سب 201/1. �سرّ �صناعة الإعراب 218/1.
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واجتم���اع الأ�ص���وات المتقاربة �سب���ب مقت�ضى للإدغ���ام)))، فكلّما كانت الأ�صوات �أ�ش���دّ تقاربا كان 
الإدغ���ام فيهما �أقوى، وكلّما كان التقارب �أق���لّ كان الإدغام �أبعد))). والحروف المتقاربة مخارجها 

�إذا �أدغمت ف�إنّ حالها حال الحرفين اللذين هما �وساء في ح�سن الإدغام))).
والأ�ص���وات المتقارب���ة المخ���ارج تجري مجرى الأ�ص���وات المتماثلة ف���ي الإدغام، فالعلّ���ة الموجبة 
للإدغ���ام ف���ي المثلين قريب منها في الأ�صوات المتقاربة، لأن �إع���ادة الل�سان �إلى مو�ضع قريب مما 
رفعته عنه ك�إعادته �إلى نف�س المو�ضع الذي رفعته عنه، وهذا العمل ي�ستثقله الل�سان، فكرهوا ابقاء 
الأوّل عل���ى حال���ه، ف����إذا التقى حرف���ان متقاربان قرّبوا ال�ص���وت الأوّل من الثان���ي فيقلب �إلى لفظ 
ال�ص���وت الثان���ى، فيدغم الأوّل منهما في الثان���ي، ولا يمكن �إدغام المتقاربي���ن حتى يقلب ال�صوت 
الأوّل �إل���ى لف���ظ الثاني، ولو تركته على �أ�صله من لفظه لم يجز �إدغامه لما فيهما من الخلاف، فلا 
ي�ص���حّ الإدغ���ام �إلا بعد تقريب �صوت من �آخر وي�صبحا مثلين. لأن رفع الل�سان بهما رفعة واحدة مع 
اختلاف ال�صوتين محال، لأن لكلّ �صوت منهما مخرجا غير الآخر، ولا يمتنع ذلك في المتماثلين، 

لأنّ المخرج واحد يمكن �أن يجمعهما في العمل فيقع الل�سان عليهما وقعا واحداً))). 
ولأ�صوات العربيّة العديد من المخارج بلغت عند �سيبويه �ستة ع�شر مخرجا)))، �أمّا الخليل بن �أحمد 
فجعل المخارج ثمانية، ولم ين�سب الياء والواو والألف والهمزة �إلى مخرج معيّن و�سمّاها هوائية)))، 
وترت���ب الأ�ص���وات بالن�سبة لمخارجها ابتداء م���ن الحلق ثم الل�سان - اق�ص���اه، و�سطه، طرفه - ثم 

ال�شفويّة)))، وانتهى �سيبويه بمخرج الخيا�شيم. 
والأ�ص���وات كم���ا وردت عند �سيبويه عل���ى ترتيب المخارج عل���ى ال�شكل الآتي: فللحل���ق منها ثلاثة. 
ف�أق�صاها مخرجاً: الهمزة والهاء والألف. ومن �أو�سط الحلق مخرج: العين والحاء. و�أدناه مخرجا 

من الفم: الغين والخاء. 
ومن �أق�صى الل�سان وما فوقه من الحنك الأعلى مخرج: القاف. 

ومن �أ�سفل من مو�ضع القاف من الل�سان قليلًا ومما يليه من الحنك الأعلى مخرج: الكاف. 
ومن و�سط الل�سان بينه وبين و�سط الحنك الأعلى مخرج: الجيم وال�شين والياء. 

ومن بين �أوّل حافة الل�سان وما يليها من الأ�ضرا�س مخرج: ال�ضاد. 

ل 133/10. 1- انظر �شرح المف�صّ

ل 132/10. 2- انظر �شرح المف�صّ
3- الكتاب 4 / 445.

4- انظر �شرح المف�صل 132/10. و�شرح �شافية ابن الحاجب 264/3.
5- انظر الكتاب 433/4، والممتع �ص 668

6- انظر المدخل الى علم اللغة �ص 31.
7- انظر الكتاب 433/4، ودرا�سات في علم الأ�صوات اللغويّة �ص 163 وما بعدها. والممتع �ص 669، 670. 
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وم���ن حافة الل�سان م���ن �أدناها �إلى منتهى طرف الل�سان ما بينها وبين م���ا يليها من الحنك الأعلى 
وما فويق الثنايا مخرج: النون. 

ومن مخرج النون غير �أنه �أدخل في ظهر الل�سان قليلا لانحرافه �إلى اللام مخرج: الراء. 
وممّا بين طرف الل�سان و�أ�صول الثنايا مخرج: الطاء، والدال، والتاء.

وممّا بين طرف الل�سان وفويق الثنايا مخرج: الزاي، وال�سين، وال�صاد. 

وممّا بين طرف الل�سان و�أطراف الثنايا مخرج: الظاء، والذال، والثاء. 
وممّا باطن ال�شفة ال�سفلى و�أطراف الثنايا العليا مخرج: الفاء. 

وممّا بين ال�شفتين مخرج: الباء، والميم، والواو. 
ومن الخيا�شيم مخرج: النون الخفيفة))). 

والمحدَثون ي�سقطون م���ن الأ�صوات ال�ساكنة: الألف والنون الخفيفة)))، �إذ �إن الألف عندهم �صوت 
لين ولا فرق بين النون والنون الخفيفة، كما �أ�سقطها الزمخ�شرى وابن الحاجب))). 

و�ص���وت الأل���ف ما هو �إلا �صوت حركة الفت���ح م�شبعا وقد رمز له في مقايي����س �أ�صوات اللين بالرمز 
»ą«))) الفرن�س���ي، فما ي�سمى ب�أل���ف المد هي فتحة طويلة))). وقد �أدرك ابن جني ذلك فقال:»اعلم 
�أن الح���ركات �أبعا����ض حروف المدّ، وهي: الألف والياء وال���واو...«))). وكان الخليل بن �أحمد يقول: 

»الألف والواو والياء هوائية، �أي: �أنها في الهواء«))). ويق�صد عندما تكون �أ�صوات مدّ. 
والمحدَث���ون حي���ن نظروا �إلى ن�سب���ة �صعود الل�سان نحو الحن���ك �أمكنهم �أن يق�سّم���وا �أ�صوات اللين 
�إل���ى مجموعتي���ن: المجموعة الأولى: ت�شمل �أ�صوات اللين ال�ضيقة، وه���ي: الك�سر وال�ضم، وما قرب 
منهم���ا، لأن الل�سان مع كل منهما يبلغ في �صعوده نح���و الحنك �أق�صى ما يمكن للنطق ب�صوت لين، 
والمجموع���ة الثانية: هي �أ�صوات اللين المت�سع���ة، وهي: الفتح وما قرب منها. لأن الل�سان معها يبلغ 
�أق�ص���ى م���ا يمكن �أن ي�صل �إليه في هبوطه في قاع الفم، والف���راغ بين الل�سان والحنك حينئذ يكون 
�أو�سع ما يمكن في هذا الو�ضع))). وهذا الو�صف يبين ما ذكره الخليل من كون �أ�صوات اللين هوائية 

ل 123/10. و�شرح �شافية ابن الحاجب  250/3.  1- انظر الكتاب 433/4، 434. وانظر �شرح المف�صّ
2- انظر درا�سات في علم الأ�صوات اللغويّة �ص 163،164،165.

ل 124/10. و�شرح �شافية ابن الحاجب 250/3. 3- انظر �شرح المف�صّ
4- انظر الأ�صوات اللغوية �ص 41.
5- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 38.

6- انظر �سرّ �صناعة الإعراب �ص 17.
ل 124/10. 7- انظر �شرح المف�صّ

8- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 36.



209

ولي�س لها �أكثر من ع�وض - وهو الل�سان - لتقرع هذه الأ�صوات عند مخرج معلوم. 
و�أ�ص���وات الم���دّ، هي: حركة ال�صوت الت���ي قبلها فلا وجود لحركات ق�صي���رة قبلها بخلاف ما كان 
يظن���ه القدام���ى)))، فاذا حرّك ما قبلها بحرك���ة ق�صيرة انقلب �صوت المدّ �إل���ى ال�صوت المنا�سب 

للحركة، و�أ�شبعت الحركة حتى ت�صبح مدّا من نوعها. 
ويختلف���ون م���ع �سيبويه في تقديم بع�ض الأ�صوات عن مخارجها فيع���دّون �صوت القاف �صوتا لهويا، 
وي�أت���ي بع���د الهمز والهاء والح���اء والعين مبا�شرة.وي�أت���ي بعد �صوت القاف: الغي���ن والخاء والجيم 

القاهرية والكاف والواو))). 

وق���د �أعج���ب العديد من الم�ست�شرقين ومنه���م »�شادِه« »schaade« على تق�سي���م �سيبويه للمخارج 
وو�صفه���ا ب�أنها في غاية التف�صيل وعذره لتق�سيمه الم�ضط���رب لأ�صوات الحلق، لأنه لم يكن يعرف 
الحنجرة ولا �أجزاءها، �إذ �أنها تلاحظ بالت�شريح وبالآلات الفنيّة، كمنظار الحنجرة �أو الأ�شعّة ولم 

يكن مثل هذه الآلات بين يديه))) .
ولم���ا كان الغر����ض العلم ب�أ�ص���ول تقريب الأ�صوات بع�ضها م���ن بع�ض وتداخلها، والح���رف �إنمّا هو 
�ص���وت مقروع في مخرج معلوم، فالعلاقة �شديدة بين ال�صوت ومخرجه، ف�إنّه وجب معرفة مخارج 

الأ�صوات ليعلم المتقارب من المتباعد. 
ولي����س كلّ متقاربين في المخ���رج يدغم �أحدهما في الآخر، ولا كلّ متباعدين يمتنع الإدغام فيهما، 
فقد يعر�ض للمقارب من الموانع ما يحرمه التقريب والإدغام. فامتناع التقريب يكون لوجود مانع، 
ف���كل حرف فيه زيادة �صوت لا يدغم فيما هو �أنق�ص منه �صوتا، فمثل هذه الأ�صوات يمتنع تقريبها 

�أو ادغامها في مقاربها لأنّه ي�ؤدّي �إلى الإجحاف بها و�إبطال مالها من ف�ضل على مقاربها))).
فامتن���اع التقري���ب بي���ن الأ�صوات للحفاظ عل���ى ال�صفات الزائ���دة في ال�صوت، نوع م���ن التنا�سب 
ال�صوت���ي ك���ي لا ي�ضيع ويتلا�ش���ى ال�صوت الزائد ف���ي الحرف، ف�أ�ص���وات: ال�ضاد، وال���واو، والياء، 
والميم، والراء، والفاء، وال�شين. وكلّ حرف فيه زيادة �صوت، مثل: �أ�صوات ال�صفير والأطباق))). لا 

يقرّب �إلى ال�صوت الذي يليه ويدغم في مقاربه ويدغم مقاربه فيه. 
فلا تدغم ال�ضاد ب�صوت يقاربها في المخرج لا�ستطالة لي�ست موجودة  في الأ�صوات، فلم يدغموها 

في مقاربها �شحاً على ا�ستطالة وَقْعِ �صوتها لئلا تذهب، و�أدغم فيها مقاربها. 

1- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص39.
2- انظر درا�سات في علم الأ�صوات اللغويّة �ص 163، 164.

3- انظر المدخل الى علم اللغة �ص 33.
ل 133/10. و�شرح �شافية ابن الحاجب 268/3. 4- انظر �شرح المف�صّ

ل 133/10. و�شرح �شافية ابن الحاجب 269/3. وكتاب التكملة �ص 616.  5- انظر الكتاب 447/4. و�شرح المف�صّ
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ولا تدغم الواو والياء في غيرهما لف�ضيلة اللين والا�ستطالة، ويدغم غيرهما فيهما.
ولا تدغ���م المي���م مع الباء، نحو: �أكرم بكراً وتدغم فيها الباء نحو: ا�صحب مطراً، فالميم فيها غنّة 
لي�س���ت في الباء، ف����إذا �أدغمت في الباء فقد قلبت الى الباء، في�ستهل���ك ما فيها من زيادة ال�صوت 

والغنّة. 
ولا تدغ���م الراء فيما يقاربها، مث���ل اللام، نحو: اختر له، وتدغم اللام في الراء، نحو: {ئى ئى 

ئى      }))). لأن الراء ي�صاحب �صوتها تكرير لي�س في اللام. 
ولا تدغ���م الف���اء في الباء، نحو: اذهب في ذل���ك. لأن الفاء ي�صاحبها �ص���وت ت�أفيف، وهو ال�صوت 

الذي يخرج من الفم عقيْب النطق بالفاء، ولا يوجد في �صوت الباء. 
ولا تدغم ال�شين في الجيم مع تقاربهما في المخرج، وتدغم الجيم في ال�شين، لأنه ي�صاحب �صوت 
ال�شي���ن تف����ش وا�سترخاء، في الفم لي�س في الجيم))) ومن الأ�صوات مالا يدغم في مقاربة ولا يدغم 

فيه مقاربة، وهي الهمزة)))  و�ألف المدّ. 
فالهمزة ثقيلة على الل�سان وقابلة للتغيير والحذف ويلزمها ذلك، كما يلزمها التحقيق لأنها ت�ستثقل 

وحدها، ف�إذا جاءت مع مثلها �أو ما قرب منها حقّقت في النطق، لأنه مو�ضع ا�ستثقال. 
والأل���ف لا تدغم في �صوت من الأ�صوات المقاربة، ولا فيما يقاربها، نحو: الهاء. لأن الألف لا تدغم 
ف���ي الألف، فلو عوملتا مثل:»الدالي���ن، والتاءين« لتغيرتا وكانتا غير�ألفين،  فلمّا لم يكن في الألفين 

لم يكن مع الواحدة مع ما يقاربها))). 

وفيما يلي الأ�صوات التي تدغم في مقاربها اذا تجاورت: 

�أوّلا: الأ�صوات الحلقية: 
يج���وز تقريب بع�ض �أ�صوات الحل���ق �إلى بع�ضها، والقاعدة في ذل���ك: �أن ال�صوت الأدخل في الحلق 

يقرّب �إلى ال�صوت الأقرب �إلى الفم))). 
فالهاء تدغم في الحاء اذا تجاورا في كلمتين، �وساء كانت الهاء �أوّلًا �أم ثانيةً ف�إنها تقرّب �إلى �صوت 

1- �وسرة الم�ؤمنون، �آية 118.
ل 133/10-134. و�شرح �شافية ابن الحاجب 270/3.  2- انظر الكتاب 448،447/3، و�شرح المف�صّ

3- �فلا تدغم الهمزة في مثلها الا ب�شرط، �أن يكونا في كلمة واحدة، و�أن تكون عينا، وعلى نحو :فعال وفعّل وما ا�شبههما مما عينه 
همزة، نحو :»��سأاّل ور�أّ �س وج�أاّر« من الج�ؤار -وهو ال�صوت-. ولو جمعت �سائلا وجائرا على فعّل لأدغمت وقلت: »�وّسل وجوّر«.          
�أما اذا التقت همزتان في غير مو�ضع العين �أو في كلمتين فلا �إدغام، نحو : »قر�أ �أبوك«. ومن �أجاز الإدغام فهي لغة رديئة. انظر 

ل 135/10. وكتاب التكملة �ص 615.  �شرح المف�صّ
4- انظر الكتاب 446/3. و�شرح �شافيه ابن الحاجب 236/3. والممتع �ص 679.

5- انظر كتاب التكملة �ص 617.
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الحاء، فنقول: »اجبحاتما، واذ بحذه«. في: �أجبه حاتما واذبح هذه)))، والإدغام عربيّ ح�سن لقرب 
المخرجي���ن، لأنهما مهمو�سان رخوان فقد اجتمع فيهما ق���رب المخرج والهم�س))). فالهاء من �أوّل 
الحلق، والحاء من و�سطه ولي�س بينهما �إلا العين، فالحاء �أقرب الى الفم ولذلك لا تقرّب الحاء الى 
اله���اء فنقول في:»�أ�صل���ح هيثما« »ا�صلح حيثما«)))  ولا تدغم الحاء في الهاء، مثل: »امدح هلالا«))) 
ولا تدغ���م اله���اء مع الغين، و�إن كانت الغين �أقرب مخرجاً ال���ى الهاء من الحاء، لأن الهاء مهمو�سة 

رخوة كالحاء، والغين مجهورة بين ال�شديدة والرخوة))). 
واله���اء لا تقرّب من الغين فتدغ���م بها، و�سبب ترك �إدغام الهاء في العي���ن و�إن تقاربا في المخرج 
-فاله���اء من �أق�ص���ى الحلق والعين من و�سطه- فق���د تخالفا في ال�صفات فالعي���ن مجهورة والهاء 
مهمو�س���ة، والهاء رخوة والعي���ن متو�سطة))). فلما تباعد ما بينهما من جه���ة تجني�س الأ�صوات و�إن 
تقارب���ا ف���ي المخرج امتنعا ع���ن الأدغام، هذا ه���و الأ�صل. �أما لغ���ة تميم في ه���ذه الم��سألة ف�إنّهم 
يتو�سط���ون بين اله���اء والعين ب�أن يقلبوا �صوت الهاء الى حاء، والعين �أي�ضاً، ويدغمون الحاءين.لأن 
م.  الح���اء موافقة للهاء بالهم�س والرخ���اوة، وللعين بالمخرج، فتقول: اقطحّ�ل�الا، و�أجبحنبه، ومحُّ

نَبَه، ومعهم))). َ في: اقطع هلالا، و�أجْبَهْ عِِ
والعين �إن جاورت الحاء متقدمة �أو مت�أخرة تدغم بالحاء، بقلبها حاء، كقولك: »ارفع حاتما، واذبح 
عتودا« »ارفحّاتما، واذبحّتوداً«. و�إذا وقعت العين قبل الحاء وقلبت حاء فهو ح�سن، لأن باب الإدغام 
�أن تدغ���م الى الثاني وتحول عل���ى لفظه. و�أمّا قلب العين الى الحاء اذا كانت قبلها فهو جائز ولي�س 
في ح�سن الأول))).فلا يقلب الأخرج من الأ�صوات �إلى الأدخل من الأ�صوات ف�إن �أردت الإدغام قلبت 

العين حاء، و�أدغمت الحاء بالحاء، لأنّه قد يقلب الثاني �إذا تعذّر قلب الأوّل))).
ولا تدغ���م الحاء في العي���ن و�إن تقاربا، وما روي عن �أبي عمرو ف���ي قوله تعالى {ہ ھ  ھ 
ھ})1)) ب�إدغام الحاء في العين فهو �ضعيف عند �سيبويه، لأن الحاء �أقرب �إلى الفم ولا تدغم 

فيما هو �أدخل في الحلق)1)). 

ل 136/10. 1- انظر �شرح المف�صّ
2- انظر الكتاب 449/4.

3- انظر �شرح المف�صل 136/10.
4- انظر الكتاب 449/4 , وكتاب التكملة �ص 617. والمبدع �ص 262. و�شرح �شافية ابن الحاجب 276/3. 

5- انظر �شرح �شافية ابن الحاجب 276/3.
6- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 88.

ل 10/ 137. 7- انظر الكتاب 449/4، 450 التكملة �ص 617. �شرح المف�صّ
ل 10/ 136.وكتاب التكملة �ص617 8- انظر الكتاب 450/4. �شرح المف�صّ

9- الممتع �ص 683.
10- �وسرة �آل عمران �آية 185.

ل 136/10. وكتاب التكملة �ص 617. 11- انظر الكتاب 451.  �شرح المف�صّ
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والغي���ن والخاء �صوتان حلقيان م���ن المخرج الثالث منه، وهو �أدنى المخ���ارج �إلى الل�سان، والغين: 
�ص���وت رخ���و مجهور، والخ���اء: �صوت رخ���و مهمو�س))). فالغي���ن والخاء مخرجهما واح���د ورخوان، 
والغين �صوت مجهور، نظيره المهمو�س هو الخاء، ولتوحّد المخارج والرخاوة في كلا ال�صوتين فقد 
ا�ستُح�سن تقريب كل �صوت �إلى �صاحبه، و�إدغامه فيه)))، فنحو:»ادمغ خلفا« تقول:»ادمخّلفا« بقلب 
�ص���وت الغين خ���اءً، و�إدغام الخاءين، وفي نحو: »ا�سلخ غنمك« تق���ول: »ا�سلغّنمك« بتقريب ال�صوت 

الأوّل وهو الخاء �إلى ال�صوت   الى ال�صوت الثاني وهو الغين و�إدغام ال�صوتين))). 
ويج���وز �إدغ���ام العين والحاء في الغي���ن والخاء لقربهما م���ن الفم)))، �أما مذه���ب �سيبويه فالمنع، 
لأن الغي���ن والخ���اء قد قربا من الفم قربا �شديدا فبعدتا عن الح���اء والعين وكذلك الهاء، فلم يجز 

الإدغام في مثل: »ادمغ حامداً« و»ادفع غالباً« و»ونبه غافلا«))). 

ثانيا: الأ�صوات الل�سانية: 
�أ‌( �أ�صوات �أق�صى الحنك، وهي: القاف والكاف والواو. 

  �أول مخارج الفم مما يلي �أ�صوات الحلق �صوت »القاف« وهي �أدنى �أ�صوات الفم �إلى الحلق، ويليها 
�صوت »الكاف« وكل �صوت منهما يدغم في �صاحبه، ولا يدغم غيرهما فيهما))). 

وق���د ح�سّ���ن �سيبوي���ه �إدغامهما لقرب المخرجي���ن، ولأنهما من ح���روف الل�سان وهم���ا متفقان في 
ال�ش���دّة)))، ومث���ال �إدغام القاف في ال���كاف قوله تعال���ى: {ڀ ٺ ٺ         ٺ}))) فتدغم القاف 
ف���ي الكاف، لق���رب المخرجين وهما �شديدان وم���ن حروف الل�سان، ولأن ال���كاف �أدنى �إلى حروف 
الف���م، من الق���اف، والإدغام ح�سن لإخراج القاف �إلى الأقرب الى ح���روف الفم التي هي �أقوى في 

الإدغ���ام)))  ومثال �إدغام الكاف في الق���اف: »انهك قطنا«)1))   وقوله تعالى: {ۈ ۈ ۇٴ ۋ 
ۋ ۅ  })1))، وادغام القاف في الكاف �أقي�س من �إدغام الكاف في القاف، لأن القاف �أقرب 

الى حروف الحلق والكاف �أبعد منها)1)).

1- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 87، 88.
ل 137/10. 2- انظر كتاب 451/4، �شرح �شافية ابن الحاجب 277/3، �شرح المف�صّ

ل 10/ 137.  3- انظر الكتاب 451/4، كتاب التكملة �ص 617. �شرح �شافية ابن الحاجب 3/ 277. �شرح المف�صّ
ل 138/10. الممتع �ص 684. 4- انظر �شرح المف�صّ

ل 138/10، الممتع �ص 684. 5- انظر المبدع �ص 263، و�شرح المف�صّ
ل 138/10. 6- انظر �شرح المف�صّ

7- انظر الكتاب 452/4.
8- �وسرة النور �آية 45.

ل 138/10. 9- انظر �شرح المف�صّ
10- انظر الكتاب 452/4. كتاب التكملة �ص 618، المبدع �ص 264.

11- �وسرة محمد �آية 16
ل 138/10. و�شرح �شافية ابن الحاجب 278/3. الممتع �ص 685. 12- انظر �شرح المف�صّ
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ام���ا الواو فقد ذكر �سيبويه))) وغيره �أنها من الأ�صوات ال�شفويّة ولهذه ال�شبهة ف�وسف يكون تف�صيل 
الكلام عنها عند الأ�صوات ال�شفوية.

ب‌( �أ�صوات و�سط الل�سان. 
�أ�صوات و�سط الل�سان، هي: الجيم، ال�شين، والياء.

ام���ا الجيم ف�إنها �إن جاورت ال�شين ف�إنها تقرّب �إليها، وتقل���ب الجيم �شيئا، وتدغم ال�شين بال�شين، 
ق���ال الله تعال���ى: {ڄ  ڄ ڄ ڄ          ڃ ڃ })))  ونح���و: »�أخ���رج �شَبَثا« ب�إدغام 
الجي���م بال�شين بعد تقريبها الى ال�شين، وقد ح�سّن �سيبويه هذا الإدغام، و�إنّما جاز �إدغامهما فيها 

لكونهما من مخرج واحد))).
والجي���م لا تدغ���م ف���ي الي���اء، و�إن كانا من مخ���رج واحد، لأن الي���اء �صوت معلول وبائ���ن من جميع 

الحروف، والأ�صوات ال�ساكنة تمدّ ب�أ�صوات العلة، ولأن الحركات بع�ضها))).
ول���م يذك���ر �سيبويه �إدغامها �إلا مع مثلها وال�شين))). وقد �أدغمها �أبو عمرو في التاء في قوله تعالى: 
{ۅ ۉ ۉ ې})))، وه���و نادر))). لأنه���ا و�إن لم تقارب الجيم التاء، ف�إنّ الجيم �أخت 

ال�شين في المخرج، وال�شين فيها تف�ش ي�صل الى مخرج التاء، فلذلك �ساغ �إدغامها فيها))).

وال�شي���ن لا تدغم ف���ي الجيم، مع �أنّهما متقارب���ان ومن مخرج واحد، لأن ال�شي���ن �أف�ضل من الجيم 
ل�ص���وت التف�شي، فكرهوا �إذهاب���ه بالإدغام)))، و�أي�ضاً ف����إنّ ال�شين بتف�شّيه���ا لحقت بمخرج الطاء 

والدال، فبعُدت عن الجيم)1)).  
واما الياء فلا تدغم بالجيم، للعلة المانعة من �إدغام الياء والواو في حروف ال�صحة)1)).

ويدغ���م في الجيم �ستة �أ�صوات من غير مخرجها، وهي: الطاء والدال والتاء والظاء والذال والثاء، 
نح���و: »ل���م يربط جّملا« و »ق���د جّعل« و »وجَبَت جّنُوبُها«  و »احفظ جّاب���راً «  و »انبذ جّعفراً« و»ابعث 

1- انظر الكتاب 433/4، الممتع �ص 670.
2- �وسرة الفتح �آية 29.

3- انظر الكتاب 452/4. الممتع �ص 686. �شرح �شافية ابن الحاجب 278/3 المبدع �ص  264. 
4- انظر الممتع �ص 686.
5- انظر الكتاب 452/4.

6- �وسرة المعارج �آية 4-3.
7- انظر �شرح �شافية ابن الحاجب 278/3.

ل 10/ 138. 8- انظر �شرح المف�صّ
ل 138/10. 9- انظر �شرح المف�صّ

10- انظر الممتع �ص 687.
11- انظر المرجع ال�سابق
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جّامع���ا«)))، وجاز �إدغام هذه الأ�صوات في الجيم م���ن و�سط الل�سان، فكان بينهما تباعد، ف�أجريت 
ف���ي ذلك مج���رى �أختها ال�شين، لأن ال�شين و�إن كانت من مخرج الجيم ف�إن فيها تف�شّيا يت�صل بهذه 
الح���روف، ولهذا الات�صال جاز �أن يدغمن في الجيم، ولا تدغ���م الجيم فيها))). ويقوي �إدغام هذه 

الأ�صوات بالجيم، �أنّها تدغم في ال�شين، فكذلك �أدغمت في �أختها الجيم حملا عليها))). 
واذا �أدغم���ت الط���اء والظ���اء في الجي���م فالأح�س���ن �أن تُبقي الإطب���اق الذي فيهما لئ�ل�ا تخلّ بهما 

وت�ضعّفهما، بزوال الإطباق منهما))).
و�ص���وت ال�ــشين لا يقرّب ممّا يجاوره ويقاربه، وقر�أ �أبوــ عمرو �إدغامــها في ال�ــسين في قوله تـعالى:  

{ڌ ڌ ڎ ڎ ڈ  ڈ}))) وادغ���ام ال�سي���ن فيها في قول���ه تعالى: {ٺ ٺ ٺ   ٿ 
ٿ  ٿ ٿ ٹ ٹ}))) لأنهم���ا متواخيت���ان ف���ي الهم����س والرخ���اوة، وال�ص���وت 

والتف�شّ���ي، فك�أنهما من مخرج واح���د، و�إن تباعد مخرجاهما، مع �أنّ ال�سي���ن من حروف ال�صفير. 
ونحاة الب�صرة يمنعون �إدغام ال�شين في ال�سين والعك�س)))، لأن لل�شين ف�ضل ا�ستطالة في التف�شّي، 

وزيادة �صوت على ال�سين))).
وتدغم في ال�شين �سبعة �أ�صوات من غير مخرجها، وهي: الطاء والدال والتاء والظاء والذال والثاء 
وال�ل�ام، لأن ال�شي���ن ا�ستطالت بالتف�شّي الذي فيه���ا، حتى ات�صلت بمخرج ه���ذه الأ�صوات، فجرت 
نباء، وابع�شّنباء،  بثا، واحف�شَّ بثا، وانع�شَّ بَثاً، وانق�شَّ ب�شَّ لذلك مجرى ما هو مخرج واحد)))، فتقول: ا�ضْ
بن���ا. من قولك: ا�ضبط �شبث���ا، وانقد �شبثا، وانعت �شبثا، واحفظ �شنب���اء، وابعث �شنباء، وخذ  وخ�شَّ

�شنباء)1)).
اما الياء فلا تدغم في حرف �صحيح، ولو كان من مخرجها لأنها من �أ�صوات المدّ، ولها ف�ضيلة على 
غيره���ا بما فيها من المدّ واللين، فباينت الأ�صوات اللاتي م���ن مخرجها والمقاربة لها، فلا تدغم 
ف���ي »الجيم وال�شين« و�إن كانت من مخرجها، لما فيه���ا من المدّ واللين لئلا تخرج �إلى ما لي�س فيه 

مدّ ولا لين من الحروف ال�صحاح)1)).  

1- انظر المرجع ال�سابق.
2- انظر الممتع �ص687. و�شرح المف�صل 138/10.

3- انظر الممتع �ص688-687.
4- انظر الممتع 688.

5- �وسرة الإ�سراء �آية 42.
6- �وسرة مريم �آية 4.

ل 139/10. 7- انظر �شرح �شافية ابن الحاجب 278/3. و�شرح المف�صّ
ل 139/10. 8- انظر �شرح المف�صّ

9- الممتع �ص 688.
10- الكتاب 466/4.

ل 139/10. 11- انظر �شرح المف�صّ
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وتدغ���م الي���اء في الواو، �إلا �أنّ الواو هي التي تقلب لجن�س الي���اء، تقدمت �أو ت�أخّرت، وذلك �أنّ الواو 
والياء و�إن تباعد مخرجهما فقد اجتمعا في المدّ، ف�صارا كالمثلين فتدغم الواو في الياء، بعد قلبها 
ياء)1))، ويرى �أهل اللغة: �أن الواو تخرج من ال�شفة ثم تهوي �إلى الفم حتى تنقطع عند مخرج الألف 

والياء، فالياء والواو على هذا متجاورتان)1)).
�أمّ���ا �سبب قل���ب الواو ياء، عند �إدغام الي���اء بالواو، فلأن الق�صد بالتقري���ب �أو الإدغام: التخفيف، 
والياء �أخفّ من الواو، فقلبوا الواو ياء على كل حال، والإدغام �إنّما هو نقل الأثقل ا�إلى الأخفّ، ومن 
ذلك: »�أيّام« في جمع »يَوْم« والأ�صل »�أيْوَام« ومثله: »�سيّد« و»ميّت« و�أ�صله: »�سَيْوِد«  و »مَيْوِت« و�أي�ضا 

»طيّ« و»ليّ« والأ�صل: »طَوْيٌ« و»لَوْيٌ«.
والأ�ص���ل �أنّ���ه لا يدغ���م في الياء �أيّ �صوت �صحي���ح، �إلا �أنّ النون جاز �إدغامها ف���ي الياء و�إن لم يكن 
فيه���ا لي���ن، لأنّ النون غنّاء وله���ا مخرج من الخي�ش���وم، ف�أ�شبهت بالغنّة التي فيها الي���اء، لأن الغنّة 

ف�ضل �صوت في الحرف، كما �أن اللين ف�ضل �صوت في حروف العلّة)1))،  قال الله تعالى: {ئى 
ئى ی ی})1))  وقوله تعالى: {ئە ئو ئو ئۇ})1)) وقوله تعالى: {ڱ ڱ   ڱ 

ڱ ں   ں})1)).
ج( �أ�صوات طرف الل�سان مع �أ�صول الثنايا العليا، وهي: ال�ضاد، والدال، والتاء، والطاء)1)).

ام���ا �سيبوي���ه ف�إنّ���ه يجعل لل�ضاد بمفرده���ا مخرجا، وهو: من بي���ن �أوّل حافة الل�س���ان وما يليها من 
الأ�ضرا����س. ويجعل للطاء، والدال، والتاء مخرجا قريبا منه، وهو: من بين طرف الل�سان مع �أ�صول 

الثنايا)1)).
وال�ضاد فيها من ف�ضيلة الإ�ستطالة والإطباق والإ�ستعلاء، مالي�س في مقارباتها مما ي�شركها في هذه 
ال�صفات كلها، ما يمنعها من ان تدغم في غيرها، فلو �أدغمت في �أحد الأ�صوات المقارب لها لأدّى 
ذلك الى الإخلال بها وذهاب ف�ضيلة الأ�صوات الزوائد)2)). وروى �سيبويه �أنّ بع�ضهم قال: »مطّجع« 
ب�إدغام ال�ضاد بالطاء في »م�ضطجع«)2)). واغتفروا لها ذهاب الإ�ستطالة التي في ال�ضاد، وموافقة 

ل 139/10. 12- انظر الممتع �ص688. و�شرح المف�صّ
ل 139/10. �أمّا المحدثون فيرون: ان مخرج الواو لي�س ال�شفتين فقط بل من �أق�صى الل�سان حين يقترب من  13- �انظر �شرح  المف�صّ

�أق�صى الحنك، و�أنّ ال�شفتين حين النطق بها ت�ستديران. الأ�صوات اللغويّة �ص 43.
ل 139/10. 14- انظر الممتع �ص689. و�شرح المف�صّ

15- �وسرة يون�س �آية 40.
16- �وسرة الاحزاب �آية 30.

17- �وسرة الطلاق �آية 2.
18- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 48.

19- انظر الكتاب 433/4.
20- انظر الممتع �ص 690
21- انطر الممتع �ص 690
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ال�ضاد للطاء في الاطباق والإ�ستعلاء. وقرب المخرج، ووقوعها في كلمة واحدة. فلما اجتمعت هذه 
الأ�سباب قرّبوا ال�ضاد من الطاء و�أدغموا الطاء بالطاء، وهذا قليل جدا ولا ينبغي �أن يقا�س)))، كما 
يبين �سيبويه �أن العرب يكرهون �أن يدغموا ال�ضاد فيما �أدغم فيها من الأ�صوات - والطاء تدغم في 
ال�ضاد - كما كرهوا �إدغام ال�ضاد بال�شين)))، وقر�أ �أبو عمرو �إدغام ال�ضاد بال�شين، في قوله تعالى: 
{ڤ ڤ  ڤ ڦ}))) وهو خلاف ما ن�صّ عليه �سيبويه، ووجهه �أنّ ال�شين �أ�شدّ 
ا�ستطل���ة من ال�ضاد، وفيها تف�ش لي�س في ال�ضاد، فقد �صارت ال�ضاد �أنق�ص منها. و�إدغام الأنق�ص  
في الأزيد جائز، وي�ست�شهد �أن �سيبويه حكى عن بع�ض العرب: »اطّجع« واذا جاز �إدغامها في الطاء 

ف�إدغامها في ال�شين �أولى))). 
ويرد عليه �أنّ هذه القراءة �ضعيفة لأمرين: 
الأوّل: ذهاب ما في ال�ضاد من الإ�ستطالة. 

الثان���ي: �سك���ون ما قبل ال�ض���اد، في�ؤدّي �إل���ى اجتم���اع �ساكنين على غي���ر �شرطه. والظاه���ر �أنّ �أبا 
عم���رو ق���ر�أ باختلا�س الحركة، فظنّها ال���رواي �إدغاما، والحجة �أن �أنّه ف���ي قوله تعالى: {پ ڀ 
ڀ  ڀ ڀ }))) و {ۇٴ ۋ ۋ ۅ}))) ل���م يدغم ال�ضاد بال�شين)))، ومنه ما 
روي ف���ي قراءة �إدغام ال�ضاد بال���ذال، في قوله تعالى:{ٿ ٿ ٹ ٹ  ٹ ٹ})))، 

ولكنه محمول على الإخفاء واختلا�س الحركة لا على الإدغام))).
فالعرب كرهوا �إدغام ال�ضاد في غيرها، ولو كان المجاور لها مما يدغم فيها)1)). 

ويدغ���م في ال�ضاد من غير مخرجه���ا ما �أدغم في ال�شين من غير مخرجها، وهي الحروف التالية: 
»الطاء والدال والتاء والظاء والذال والثاء واللام«. 

وج���از �إدغام ه���ذه الحروف في ال�ضاد، لأنها من طرف الل�سان والثناي���ا، وال�ضاد من حافة الل�سان 
وجان���ب الأ�ضرا�س، وفيها �إطباق وا�ستطالة تمتد حتى ت�ص���ل بهذه الحروف، ف�صارت مجاورة لها، 

1- انظر الممتع �ص690 والمبدع �ص 266.
2- انظر الكتاب 466/4.

3- �وسرة النور �آية 62.
ل 10 / 140. 4- انظر �شرح المف�صّ

5- �وسرة النحل، �آية 73.
6- �وسرة عب�س، �آية 26

ل 140/10. 7- انظر �شرح المف�صّ
8- �وسرة الملك، �آية 15.

ل 140/10. 9- انظر �شرح المف�صّ
ل 140/10. الممتع �ص 690. 10- انظر �شرح المف�صّ
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فجاز �إدغامهن فيها، وال�ضاد �أقوى منهن و�أوفر �صوتا والإدغام �إنّما هو في الأقوى))).
وادغ���ام هذه الأ�صوات في ال�ضاد، �أقوى من �إدغامها في ال�شي���ن، لأنها خالفت با�ستطالتها الثَنِيَّة، 
وهي مع ذلك مطبقة))). ومثّل �سيبويه وغيره لإدغام هذه الأ�صوات، وا�ست�شهد لإدغام التاء بال�ضاد 

جّة ركائِبُه.  جّ�ضّ فقال و�سمعنا من يوثق بعربيّته، قال: ثار ف�ضَ
ر  رمة، وه�ضّ رم���ة وابع�ضّ رمه وخ�ضّ رمة، واحف�ضّ ف�أدغم الت���اء بال�ضاد. وتقول: ا�ضبِطّرَم���ه وانع�ضّ
ب���ك خالد. م���ن قولك: ا�ضبط �ضرمة، وانع���ت �ضرمة، واحفظ �ضرمة، وخ���ذ �ضرمة، وهل �ضربك 
خال���د)))، �أمّ���ا �أ�صوات الطاء والدال والتاء، ف����إنّ كل �صوت من هذه الأ�ص���وات يدغم في ال�صوتين 

الآخرين، لأنهم من مخرج واحد. 
فالطاء والدال تدغم كل واحدة في �صاحبتها، لأنهما من مخرج واحد، وهما مجهورتان �شديدتان، 
والمتكلم مخيّر بين اِذهاب �إطباق الطاء وتبقيته، فتقول »ا�ضبدّ لما« والأ�صل »ا�ضبط دلما« ب�إدغام 
الط���اء بالدال، مع ابقاء الإطباق لأن الدال لي�س فيها �إطباق، وهو الأقي�س لأنّ �صوت الإطباق �أف�شى 
ف���ي ال�سمع، وبع�ض العرب يذه���ب الإطباق وهو الأقي�س لأنّ �صوت الإطباق �أف�شى في ال�سمع، وبع�ض 
الع���رب يذهب الإطباق  فيجعل الطاء كل ال���دال �وساء �إذ ارادوا ان لا تخالف الطاء الدال، فقلبوها 

دالا خال�صة))). 
وتدغم الطاء في التاء، نحو: »انقتّ�وأما«، الأ�صل: »انقط ت�وأما« بالإدغام والإطباق فت�صير الطاء تاء، 
وفي���ه قر�أ �أبو عمرو قوله تعالى: {ی ئج ئح ئم ئى ئي})))  وكما ذهب الإطباق مع الدال 
ف�إنّه يجوز اِذهابه مع التاء، �إلا �أّن اِذهابه مع الدال �أمثل قليلا، لأن الدال كالطاء في الجهر والتاء 
مهمو�سة))). ومما �أخل�صت فيه الطاء تاء �سماعا من العرب قولهم: »حُتُّهُم« يريدون: »حُطْتُهم«))).  
وتدغم الدال في الطاء، والتاء في الطاء، نحو: انقد طالبا، وانعت طالبا، فت�صيران الى الطاء، لأنه 

لا يجحف فيهما في الإطباق))). 
  وتدغ���م التاء في الدال، والدال في الت���اء، وال�صوتان �شديدان، �إلا �أن �إدغام التاء في الدال �أمثل، 

لأن الدال مجهورة والتاء مهمو�سة، مثل: »انعت دلامة« بالأدغام))). 

ل 10/ 140 1- انظر الكتاب 465/4. الممتع 691. و�شرح المف�صّ
2- انظر الكتاب 466/4.

3- انظر الكتاب 465/4. الممتع 691. المبدع 266.
ل 10/ 145، 146. 4- انظر الكتاب 460/4. و�شرح المف�صّ

5- �وسرة الزمر، �آية 56.
ل 10/ 146 6- انظر الكتاب 460/4. و�شرح المف�صّ

7- الكتاب 460/4.
8- انظر الكتاب 460/4.

ل 146/10. 9- انظر الكتاب 4 / 461. و�شرح المف�صّ
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د( �أمّ���ا الأ�ص���وات اللثوية �أ�صوات ط���رف الل�سان مع �أطراف الثنايا العلي���ا))): الظاء والذال والثاء، 
و�أ�ص���وات الطاء والدال والت���اء، ف�إنّ كلّ �صوت من هذه الأ�صوات يدغم في الخم�سة الباقية، وتدغم 
الخم�س���ة الباقية فيه))). فلا تمتن���ع هذه الأحرف عن بع�ضها البع�ض ف���ي الإدغام، لأنهن من حيزّ 
ذّلك، وانعثّابتاً  واح���د، ولي�س بينه���ن �إلا ما بين طرف الثنايا و�أ�صولها، وذلك نح���و: اهبظّالما، وابْعِِ
واحفطّالب���ا، وخ���دّاود، وابعتّلك، وحَدّتُّهم))). من قول���ك: اهبط ظالما، وابعد ذل���ك، وانعت ثابتا، 
واحف���ظ طالبا، وخ���ذ داود، وابعث تلك، وحَدّثْتُهُ���م. فيقّرب ال�صوت الأوّل �إل���ى ال�صوت الثانى ثم 

يدغم ال�صوتان في بع�ضهما. 
�أم���ا �أ�ص���وات طرف الل�سان مع �أطراف الثنايا العليا: الظاء وال���ذال والثاء، ف�إنّ كلّ �صوت يدغم في 

�صاحبه.
فالظ���اء تدغم في الذال،وال���ذال تدغم في الظاء،لأنهم���ا من مخرج واحد ومجه���وران، ويفترقان 
ف���ي الإطباق، فتقول: »احفظ ذلك« و»خ���ذ ظالما« بالإدغام، ويح�سن اذهاب الإدغام لتكافئهما في 

الجهر. 
والث���اء تدغم ف���ي الظاء، وكذا الظاء في الثاء، وال�صوتان مجه���وران، ومن مخرج واحد، ويفترقان 
ف���ي الأطب���اق، فتقول: »ابعث ظالم���ا« و »ايقظ ثابتا« بالإدغام. �إلا �أن �إدغ���ام الثاء في الظاء �أح�سن 

لبقاء الإطباق))). 
وال���ذال تدغم ف���ي الثاء، والث���اء تدغم في ال���ذال، والإدغام بينه���ن كثير وجيد، فتق���ول: »خثّابتا« 

»وابعذّلك« والأ�صل: »خذ ثابتا« و »ابعث ذلك«))). 
 هـ( الأ�ص���وات ال�صفيرية -�أ�صوات طرف الل�سان وفويق الثنايا ال�سفلى)))- وهي: الزاي، وال�سين، 

وال�صاد. 
كلّ �ص���وت م���ن الأ�صوات ال�صفيرية يدغم في الآخر، فهي من مخ���رج واحد و�صفيرية، وتجتمع في 
�صف���ة الرخاوة، والزاي: مجهورة. وال�سي���ن وال�صاد: مهمو�ستان، وال�ص���اد: مطبقة، لتفارق �صوت 
ال�سي���ن قليلا)))، ويقل���ب الأول منهم �إلى جن�س الثاني �إذا تجاورا، ولا يكون في ذلك خلل. والإدغام 
فيهن �أجود من الإظهارلأنّهن من حروف طرف الل�سان، و�أ�صل الإدغام �أن يكون في �أ�صوات حروف 

1- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 47.
ل 146/4. 2- انظر الكتاب 464/4. الممتع 701. �شرح المف�صّ

3- انظر الكتاب 464/4.
4- انظر الكتاب 462/4. �شرح المف�صل 146/10.

5- انظر الكتاب 462/4.
6- انظر الكتاب 433/4. الأ�صوات اللغويّة �ص 75.

7- انظر الأ�صوات اللغويّة 75 -76. وقارن بين هذه الأ�صوات
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الفم وطرف الل�سان))). 

و�إدغام حروف �صفير بع�ضها في بع�ض �أكثر من �إدغام »الظاء والثاء والذال« بع�ضها في بع�ض. لأن 
الإعتم���اد بالإدغام على الح���رف المنح�صر بالأ�سنان، �أ�سهل منه على الح���رف الرخو الخارج من 

ر�ؤو�س الأ�سنان))).
ف����إن �أدغم���ت »ال�صاد« في �أختيها فالأوّل���ى �إبقاء الإطباق)))، ويجوز ت���رك الإطباق، نحو: »افح�ص 
زّئدا«  و»�أخل�ص �سّالما« فتقلب ال�صاد في المثال الأول زايا، وتدغم الزاي، وفي المثال الثاني تقلب 

ال�صاد �سينا وتدغم ال�سين في ال�سين. 
و�إذه���اب الإطب���اق من ال�ص���اد مع ال�سين �أح�س���ن من �إذهابه مع ال���زاي، لأن ال�سي���ن ت�شاركها في 

الهم�س، ولا تخالفها �إلا في الإطباق))). 
ابرا«  واذا �أدغم���ت ال�سين والزاي في ال�صاد قلبتهما �صادين، ولا يقع �إخلال فيهما، نحو »احب�س �صّ

ابرا«)))  و»�أوجز �صّ
وتدغ���م كل من الزاي وال�سين ف���ي �صاحبتها، و�إدغام ال�سين في الزاي �أج���ود، نحو: »احب�س زردة« 

و»�أوجز �سلمة« لأنهما من الأ�صوات المتكافئة في المنزلة))). 
ويج���وز �إدغام الأحرف ال�ستة: الطاء والدال والتاء والظاء وال���ذال والثاء، في الأ�صوات ال�صفيرية 
- ال�ص���اد وال���زاي وال�سين - لأنهن من طرف الل�سان، والأقي�س ف���ي الأ�صوات المطبقة �إذا �أدغمت 

تبقية الإدغام))). 
ولا يجوز �إدغام الأ�صوات ال�صفيرية في الأ�صوات ال�ستة، لأن في ذلك �إخلالًا بها لقوتها من ال�صفير 

ولو �أدغمت لقلبت الى جن�س ما تدغم فيه فيذهب ال�صفير، وهو ف�ضل �صوت في الحرف))). 
ويدغ���م ف���ي الأ�صوات ال�صفيريّة الثلاث �صوت اللام، والإدغام هن���ا جيد، ويلي جودة �إدغام اللام 
بال���راء، لأن ال�ل�ام �أقرب الح���روف �إلى الأ�صوات ال�صفيري���ة بعد الراء، و�إدغ���ام اللام في: الطاء 

1- انظر الممتع �ص 707.
2- انظر �شرح �شافية ابن الحاجب 283/3.

ابن  �شافية  انظر �شرح  لئلا تذهب ف�ضيلة الحرف.  الإطباق،  �إبقاء  �إطباق فيه  الإطباق فيما لا  �أدغمت حروف  اذا  3- �فالأف�صح 
الحاجب 281/3.

4- انظر الممتع �ص 708.
5- انظر المبدع �ص 272. والممتع 707.

ل 146/10. 6- انظر �شرح المف�صّ
ل 145/10، 146. 7- انظر �شرح المف�صّ

ل  10 / 146. 8- انظر الممتع �ص708. و�شرح المف�صّ
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والتاء والدال، نف�س حكم �إدغامها في ال�صفيريّات))). 
و( �أ�ص���وات طرف الل�س���ان مع ما فويق �أ�صول الثناي���ا العليا، وهي: اللام والن���ون والراء)))، و�سمى 
بع�ض العلماء القدامى ه���ذه الأ�صوات الثلاثة بالأ�صوات الذلقيّة، وتتميز هذه الأ�صوات عن غيرها 

من الأ�صوات ال�ساكنة بالو�وضح ال�سمعي. 
فلو�وضحها ال�صوتي �شبهت ب�أ�صوات اللين وعدّها القدامى من الأ�صوات المتو�سطة، �أى: بين ال�شدّة 

والرخاوة، �أمّا بقيّة الأ�صوات المتو�سطة -العين والميم- فهي من مخرجين �أخريين))). 
وتدغ���م اللام في �أ�صوات الل�سان لموافقتها له���ا، وهي �أحد ع�شر حرفا وهي: التاء، الدال،، الطاء، 
الث���اء، الظاء، ال���ذال، الزاي، ال�سين، ال�صاد، ال���راء، النون. وتدغم �أي�ضاً ف���ي ال�ضاد، لأن ال�ضاد 
ا�ستطال���ت لرخاوته���ا حتى ات�صل���ت بمخرج ال�ل�ام، وكذا في ال�شي���ن، لوجود التفت�ش���ي الذي فيها 

خالطت مخرج اللام)))، والمجموع ثلاثة ع�شر حرفا، وهي الأ�صوات ال�شم�سية))). 
ف����إذا كان���ت اللام للتعريف وجب �إدغامها مع الأ�صوات ال�شم�سيّ���ة، ولا يجوز ترك الإدغام معها)))، 
لاجتم���اع ثلاث �أ�سب���اب تدعو �إلى الإدغام، فلما كان فيها ثلاث موجب���ات للتخفيف - وهي:1- ثقل 
اجتم���اع المتقارب���ات. 2- وكثرة لام المعرفة ف���ي الكلام 3- و�أنها مع ما بعده���ا كالكلمة الواحدة، 

فتت�صل بالا�سم ات�صال بع�ض حروفه لأنه لا يوقف عليها - التزم فيها الإدغام))). 
ف����إذا كانت لغير التعريف جاز �إدغامها في هذه الأ�صوات الثلاثة ع�شر، ب�سبب المقاربة، و�إدغامها 
وه���ي �ساكنة �أح�سن من �إدغامه���ا وهي متحرّكة))). و�إدغام اللام في الأ�صوات ال�شم�سيّة على ثلاث 

درجات من القوة: 
1- ��أف�ض���ل درجات اللام ف���ي الإدغام يكون مع الأق���رب لها في المخرج، والأ�شب���ه بها، وهو �صوت 
الراء، وبع�ض الذين ي�صعب عليهم �إخراج الراء يجعلها لاما، نحو: »هر�أيت«. ف�إن لم تدغم قلت 

»هل ر�أيت«، وهي لغة عربية ف�صيحة لأهل الحجاز))). 
2- �ويلي ح�سن وجودة �إدغامها في الراء، �إدغامها في �أ�صوات طرف الل�سان مع الثنايا، وهي: الطاء 

1- انظر الممتع �ص693، 708.
2- انظر الكتاب 4/ 433.

3- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 63 - 64
4- انظر الكتاب 457/4، الممتع �ص 691، و�شرح �شافية ابن الحاجب 279/3، �شرح المف�صل 141/10. 

ل 10 / 141. 5- انظر �شرح المف�صّ
6- انظر الكتاب 457/4.

7- انظر الممتع �ص 292. و�شرح المف�صل 141/10. و�شرح �شافية ابن الحاجب 279/3.
8- انظر الممتع �ص693. والمبدع �ص 267

9- انظر الكتاب 457/4، الممتع �ص 693، �شرح المف�صل 141/10.
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وال���دال والتاء وال�ص���اد والزاي وال�سين. لأنها �أقرب الأ�صوات �إليها بعد الراء، ولي�س ككثرته مع 
ال���راء، لأنه���نّ تراخين عنها، وجاز الإدغام لأن �آخر مخرج ال�ل�ام قريب من مخرجها))). وقر�أ 
بالإدغ���ام حمزة والك�سائي وه�شام قوله تعالى: {ٻ ٻ ٻ}))) ف�أدغم اللام في 

التاء))).
3-  �وتدغ���م اللام مع: الظ���اء والثاء والذال. ولي����س كح�سن �إدغامها في الأ�ص���وات ال�سابقة، وجاز 
�إدغامه���ا في هذه الأ�ص���وات لأنها من �أطراف الثنايا، مت�صعّدة ال���ى �أ�صول الثنايا متى قاربت 
مخ���رج الف���اء. ولأن اللام تدغم في الفاء جاز �إدغامها فيما قرب من مخرج الفاء))). وقر�أ �أبو 

ب الكفار}  ف�أدغم في الثاء))). ب الكفار «))) يريد {هل ثُوِّ عمرو بن العلاء: »هَثُّوِّ
4- �و�إدغام اللام في ال�شين وال�ضاد �أ�ضعف لأنهما لي�سا من طرف الل�سان كاللام، فال�ضاد مخرجها 
من �أول حافة الل�سان، وال�شين من و�سطه، وجاز �إدغام اللام فيهما لات�صال مخرجهما بحروف 

طرف الل�سان، بالإ�ستطالة التي في ال�ضاد، والتف�شي الذي في ال�شين))).
5- �وبي���ان اللام مع الن���ون �أح�سن من الإدغام، وي���رى �سيبويه �أن �إدغام اللام ف���ي النون �أقبح من 
جميع الحروف التي تدغم فيها اللام)))، و�إنّما قبح �إدغام اللام في النون، وان كانت اقرب الى 
ال�ل�ام من غيرها من الح���روف المذكورة، فكما �أنه لا يجوز �إدغام �شيء منها في النون فكذلك 

�ضعف �إدغام اللام فيها)))، ولا يدغم في اللام �إلا النون)1)). 
�أم���ا النون فهي �صوت ي�صاحبه غنّة، والغنّة �صوت م�صدره الخي�وشم، ويتبع ال�صوت وي�شارك النون 

في الخي�وشم الميم، لما فيها من الغنّة �صوت ي�سمع كالميم)1)). 
والن���ون تدغم في مثلها وفي ح���روف خم�سة، هي: الياء، الراء، والميم، وال�ل�ام، والواو. لمقاربتها 
في المخرج للراء واللام، وم�شابهتها ومقاربتها للميم في الغنّة و�أمّا مقاربتها للياء والواو فلأن في 

النون غنّة ت�شبه اللين في الياء والواو)1))، فلمّا قاربت النون هذه الحروف الخم�سة �أدغمت فيها. 

1- انظر الكتاب 457/4، الممتع �ص 693، �شرح المف�صل 141/10.
2- �وسرة الاعلى، �آية 16.

3- انظر الكتاب 459/4، و�شرح المف�صل 142/10.
4- انظر الكتاب 458/4، الممتع �ص693، و�شرح المف�صل 141/10.

5- �وسرة المطففين، �آية 36.
6- انظر الكتاب 459/4.

7- انظر الكتاب 458/4، الممتع �ص 694، �شرح المف�صل 141/10.
8- انظر الكتاب 459/4.
9- انظر الممتع �ص 694.

10- انظر الممتع �ص 694.
11- انظر �شرح المف�صل 144/10.

12- انظر الممتع �ص 696.
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ف����إذا كانت الن���ون �ساكنة فلي�س فيها �إلا الإدغ���ام،و�إن كانت متحرّكة جاز فيه���ا الوجهين: الإدغام 
والبي���ان، نحو: ختنُ مو�س���ى. وك�أنّ الحركة فا�صل، �إذ �أن نيّة الحركة بع���د الحرف، ف�أدى ذلك الى 

الف�صل بين المتقاربين))).
واذا �أدغم���ت النون ف���ي الياء والراء والواو، فيجوز �أن يكون الإدغام بغنّ���ة وبغير غنّة، ف�إذا �أدغمت 
بغنّ���ة ف�ل��أن الغنّة ف�ضل �صوت فيكره �إبطاله، وبقي �أثر النون وه���و الغنّة، لف�ضله وزيادته، وقد جوّد 
ابن ع�صفور �إبقاء هذا الأثر للمحافظة على ف�ضل الغنّة))). �أمّا �إذا كان �إدغامها بغير غنّة فهو على 
�أ�ص���ل الإدغ���ام، لأنها �إذا �أدغم���ت في هذه الحروف �صارت من جن�سه���ا، فت�صير مع الياء ياء، ومع 

الراء راء، ومع اللام لاما، ومع الواو واو، وهذه الأ�صوات بغير غنّة))). 
�أم���ا �إدغامها مع المي���م فلي�س فيه �إلا الغنّة حيث تقلب ميما، وفي الميم غنّة، فعند �إدغام النون في 
المي���م لا يوج���د حاجة الى غنّة النون، لوجودها في الميم، ف����إذا قلبت النون ميما مح�ضة لم تبطل 
المي���م))). ولأن المي���م تخرج من ال�شفة، وت�صير �إلى الخيا�شيم للغنّة التي فيها، �أدغمت فيها النون 

لتلك المجاورة))). 
ولا يدغ���م في الن���ون �إلا اللام، نحو: »هنّ���رى« والأ�صل: »هل نرى« ف�أدعم اللام ف���ي النون. والبيان 
�أح�سن، لأنه امتنع �إدغام ما �أدغمت النون فيه في النون، فك�أنهم ا�ستوح�وشا �إدغام اللام فيها، لمّا 

امتنع �إدغام بقية �أخواتها فيها))). 
و�شاع في علم التجويد �أحكام النون ال�ساكنة والتنوين، وقد خُ�ص�ص مطلب �سابق في هذا ال��شأن))). 
اما الراء فهو �صوت مجهور مكرر)))، ولأن فيها تكريرا فلا تدغم فيما يقاربها لئلا ي�سلبها الإدغام 

ما فيها من ف�ضل التكرير))). وتدغم في مثلها لأنّ معدنها وجر�سهما واحد)1)).
فل�وأدغمت فيما يقرب منها ـ وهو اللام والنون ـ ف�إنّها ت�صير من جن�س ما تدغم فيه، وما تدغم فيه 

لي�س فيه تكرير، ولهذا امتنع �إدغامها في اللام والنون حفاظاً على ف�ضل التكرير)1)).   

1- انظر الممتع �ص 697.

2- انظر الممتع �ص 697.
ل 144/10. 3- انظر الممتع �ص 697، �شرح المف�صّ

4- انظر الممتع �ص 697.

5- انظر الممتع �ص 698.
6- انظر الكتاب 456/4.

7- المطلب الثامن )�أ (: النون وان�سجامها ال�صوتي.
8- انظر �سرّ �صناعة الإعراب �ص 191.

ل 143/10. 9- انظر �سرّ �صناعة الإعراب �ص 191. والممتع �ص 701، و�شرح المف�صّ
ل 10 /143. 10- انظر �شرح المف�صّ

11- انظر الممتع �ص 701



223

ومذه���ب الب�صريي���ن وا�ض���ح في منع �إدغ���ام الراء في اللام، ول���م يخالف �سيبويه م���ن الب�صريين 
�س���وى يعق���وب الح�ضرمي، وهي قراءة �أبى عمرو، حيث روي �أنّ���ه كان يدغم الراء في اللام: �ساكنة 

ال���راء �أو متحركة، فال�ساكنة نحو قوله تعالى: { پ  پ پ })))، وقوله تعالى: {ٹ 
ڤ ڤ ڤ})))، وقول���ه تعالى:{ڃ ڃ   ڃ})))، وما كان مثله. �أما المتحركة، 

نح���و قوله تعال���ى: {ئې ئې  ئى ئى})))، وقوله تعال���ى: {ھ ھ     ھ 
ے ے ۓ ۓ}))).�أمّا المذهب الكوفيّ فقد �أجاز �إدغام الراء في اللام، و�أجازه الك�سائيّ 
والف���رّاء، وحجتهما: �أنّ ال���راء �إذا �أدغمت في اللام �صارت لاما، ولفظ ال�ل�ام �أ�سهل و�أخفّ من �أن 
ت�أتي براء فيها تكرير وبعدها لام وهي مقاربة للفظ الراء، في�صير كالنطق بثلاثة �أحرف من مو�ضع 

واحد))). 
وق���د �شدّد ابن جني على �أن قراءة �أب���ى عمرو في �إدغام الراء مدفوع عنده وغير معروف، و�إنّما هو 
�ش���يء رواه القرّاء، ولا قوة في القيا�س))). ويذكر �أبو بكر بن مجاهد الذي روى قراءة �أبي عمرو �أنّه 

لم يقر�أ �أحد �وساه هذه القراءة))).
�أم���ا �إدغام اللام في ال���راء فح�سن، نحو: »ا�شغل رّحبة« لقرب المخرجين، ولأن الراء فيها انحرافا 
نح���و ال�ل�ام قليلا، وقاربتها ف���ي طرف الل�سان، وهما ف���ي ال�شدة وجري ال�صوت �س���واء، ولي�س بين 

مخرجيهما مخرج))). 
وتدغ���م الن���ون في الراء، وهما �شديدت���ان، ولقرب المخرجين على طرف اللل�س���ان ح�سن الإدغام، 
نح���و: »مِ���نْ رّا�شد« و»مَنْ رّ�أيت« و »من لّ���ك« ويجوز الإدغام بغنّة وبغير غنّ���ة. و�إذا كان الإدغام بلا 
غنّ���ة فتكون بمنزل���ة حروف الل�سان، و�إذا كان الإدغام بغنة ف�إنّه يترك �صوت غنّة النون الخارج من 

الخيا�شيم على حاله، لأن ال�صوت الذي بعده لي�س له ن�صيب من الخيا�شيم فيغلب عليه)1)).
ثالثا:ال�صوت ال�شفوي الأ�سناني)1))، وهو: �صوت الفاء فقط، ومخرج الفاء من باطن ال�شفة ال�سفلى 

1- �وسرة ال عمران، �آية 16.
2- �وسرة ال عمران �آية 159.
3- �وسرة ال عمران، �آية 31.

4- �وسرة ابراهيم، �آية 33.
5- �وسرة هود �آية 78.

ل 143/10، والمبدع �ص 269. 6- انظر �شرح المف�صّ
7- انظر �سرّ �صناعة الإعراب �ص 193.

8- انظر �شرح المف�صل 143/10.
9- انظر الكتاب 452/4.

10- انظر الكتاب 452/4.
11- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 46.
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و�أطراف الثنايا العليا)))، وهو �صوت رخو مهمو�س ولي�س في العربيّة نظير مجهور للفاء المهمو�سة، 
 .((()v( وفي اللغة الفرن�سية والإنجليزية يرمز لنظير ال�صوت العربي بالم�صطلح

و�أقرب الأ�صوات الى الفاء �صوت الياء، لتقاربهما في المخرج لأنهما من ال�شفة)))، ولا تدغم الفاء 
�إلا ف���ي مثله���ا، نحو قوله تعالى: {گ گ گ})))، ولا تدغم في مقاربها لأن فيها تف�شيا، فلو 

�أدغمت فيما يقاربها لأزيل التف�شي))). 
وال�ص���وت الذي ي�صاحب الفاء ي�سمّى عند المحدثين بالحفيف، وهو نف�س ال�صوت الذي يقول عنه 
القدام���ى بالتف�شي. فعندم���ا ي�ضيق المجرى عند مخرج �صوت الفاء ن�سمع �صوتا عاليا من الحفيف 

هو الذى يميّز الفاء بالرخاوة))).
وما روى عن الك�سائي من �إدغامه الفاء بالياء في قوله تعالى: {ڦ ڦ ڦ ڄ  ڄ})))   

ف�شاذ ولا يقا�س عليه للإخلال الواقع ب�صوت الفاء))). 
رابع��ا: الأ���صوات ال�شفوي��ة، وه��ي: الباء والمي���م، �أمّا »ال���واو« فلها علاقة وثيق���ة بالأ�صوات 

ال�شفوية. 
فالب���اء: �صوت �شفويّ �شديد مجهور مقلقل، ومخرجه ما بين ال�شفتين، اذ تنطبقان انطباقا كاملا، 

ف�إذا انفرجت ال�شفتان فج�أة �سمعنا �صوت الباء الإنفجاري))). 
وتدغ���م الب���اء فيما يقاربها م���ن الأ�صوات، وهي: الفاء والمي���م. و�إدغامها في الف���اء يقوّيها لقلبها 
حرف���اً متف�شّياً، ولي����س في ذلك �إخلال في الباء، نحو قوله تعال���ى: {ٻ  پپ پ})1))، وقوله تعالى:                   
{ڻ ۀ ۀ ہ})1))، وجاز �إدغامها في الفاء لأنّها من ال�شفة ولقربها من المخرج)1))، �أما 
�إدغامهافي الميم، نحو قوله تعالى: {ڑ ک ک})1))، فجاز الإدغام لاتحاد المخرج)1))، 

1- انظر الكتاب 433/4.
2- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 46.

ل 147/10. 3- انظر الممتع �ص 709، و�شرح المف�صّ
4- �وسرة البقرة، �آية 213.

ل 146/10. 5- انظر الممتع �ص 709، و�شرح المف�صّ
6- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 24، 46.

7- �وسرة �سب�أ، �آية 9.
8- انظر �شرح المف�صل 10/ 146.
9- انظر الأ�صوات اللغوية �ص 45.

10- �وسرة البقرة، �آية 2.
11- �وسرة الإ�سراء، �آية 63.

ل 10/ 147 12- انظر الممتع �ص 709، و�شرح المف�صّ
13- �وسرة البقرة �آية 284

ل 10 /147. 14- انظر الممتع �ص709، و�شرح المف�صّ
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وكذا قوله تعالى: {ہ ہ ہ}))).

ولا يدغم في الباء مقارب لها، والذي يقاربها في المخرج هو: الفاء والميم، ف�أمّا )الفاء(فلم تدغم 
فيها لعلّة ف�ضل الحفيف �أو التف�شي الموجود فيها ف�إذا �أدغمت في الباء �أزيل ف�ضل الحفيف))).

�أما النون المتحركة فلا تدغم في الباء، فالنون ال�ساكنة تقلب قبل الباء ميما، ف�إذا كانوا يفرّون من 
النون ال�ساكنة الى الميم قبل الباء، فالأولى �أن تظهر �إذا كانت قبل الباء))).

�أم���ا الميم فلا تدغم �إلا ف���ي مثلها، نحو قوله تعال���ى:{ڀ ڀ ڀ ٺ ٺ   ٺ})))، 
وقوله تعالى:{ی ی ئج ئح}))). ولا تدغم فيما يقاربها في المخرج وهي: الفاء والباء))).
و�سب���ب منع �إدغام الميم في مقاربها، لأن فيها غنّ���ة، والغنّة: ف�صل �صوت في الحرف، فلو �أدغمت 

في مقاربها لقلبت �إلى ما يجاورها: فاء �أو باء �أو واو، ولذهبت الغنّة فيكون ذلك �إخلالا بها))).
وروي ع���ن اب���ن عمرو: �إدغ���ام الميم ف���ي الباء، عندم���ا يتحرك ما قب���ل الميم، نحو قول���ه تعالى:                   
وقول���ه: {ڤ ڤ ڤ  ڤ ڦ})))،  {ۅ ۅ ۉ  ۉ ې ې})))  
وقول���ه: {ڀ ٺ ٺ ٺ})1))، ولك���نّ �أ�صحاب �أبي عمرو عندم���ا يقر�ؤون كانوا 
لا ي�أت���ون بب���اء م�ش���دّدة، لأن الحرف �إذا �أدغ���م في مقاربه قلب ال���ى لفظه ثم �أدغ���م، ولو كان فيه 
�إدغ���ام ل�ص���ار في اللفظ باء م�شدّدة، ويذكر ابن مجاهد: �أن الق���رّاء كانوا يترجمون عن �أبي عمرو 
ب�إدغ���ام المي���م في الباء، ولكنه لي�س ب�إدغام، �إنّما هو �إخف���اء، والإخفاء اختلا�س الحركة وت�ضعيف 

ال�صوت)1)).
اما الواو ف�إن علماء اللغة القدامى �أمثال �سيبويه)1))  وابن جني)1))  وابن ع�صفور)1))  وغيرهم، يرون 
�أن مخرجها ما بين ال�شفتين، مثل: الباء والميم. والظاهر �أن علماء الع�صر الحديث كان لهم حجّة 

1- �وسرة هود �آية 42
ل 10/ 146 2- انظر الممتع �ص709، و�شرح المف�صّ

3- انظر الممتع �ص 710
4- �وسرة الفاتحة، �آية 3، 4

5- �وسرة البقرة، �آية 37
6- انظر الممتع،�ص 710.
7- انظر الممتع، �ص 709.

8- �وسرة الحج، �آية 5
9- �وسرة الن�ساء، �آية 156.
10- �وسرة الانعام،�آية 53.

11- انظر �شرح المف�صل 10/ 147.
12- انظر الكتاب 433/4.

13- انظر �سرّ �صناعة الإعراب �ص 48.
14- انظر الممتع �ص 670.
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في �أن مخرج �صوت الواو لي�س خال�صا من ال�شفة، و�إنّما من �أق�صى الل�سان حين يقترب من �أق�صى 
الحنك، وي�صاحب نطق �صوت الواو ا�ستدارة ال�شفتين معها، ولعلّ و�وضح ا�ستدارة ال�شفتين مع الواو 

هو الذي جعل القدماء ين�سبون مخرج الواو �إلى ال�شفتين))).
فق���د �أج���رى الأ�ستاذ »دانيل جونز« تج���ارب على �أ�صوات اللين، وتبين مع���ه �أنّ �صوت ال�ضمة يتكوّن 
عندم���ا يرتفع م�ؤخر الل�سان �إلى الحنك الى درجة ي�سمح للهواء بالمرور دون �إحداث حفيف)))، ولو 
تجاوز م�ؤخر الل�سان هذه الدرجة ل�ضاق مجرى الهواء ونتج عن ذلك حفيف م�سموع، وهذا ال�صوت 

هو الذي ن�سميه: واوا))).
وق���د ذكر الدكتور رم�ضان عبد التواب )ال���واو( من �ضمن الأ�صوات ال�شفويّة، ويذكر �أنّه بين �صوت 
ال���واو وال�ضمّة الخال�صة فرق ب�سيط ج���دا)))، وعندما يتحدّث عن �أ�صوات اللين وال�ضمة الخال�صة 
يبيّ���ن �أن)الواو( من �أق�صى الل�سان عندما يقترب م���ن �سقف الحنك، فيقول: �أمّا �إذا ارتفع �أق�صى 
الل�س���ان نح���و �سقف الحنك، بحي���ث لا يحدث للهواء المارّ بهذه المنطق���ة، �أي نوع من الحفيف، مع 
 )u( حدوث ذبذبة في الأوتار ال�صوتية، ف�إنّ ال�صوت الذي ينتج عن ذلك هو �صوت ال�ضمّة الخال�صة
الألمان���ي، ف�إذا ارتفع �أق�صى الل�سان نحو �سقف الحنك، �أكثر من هذا، بحيث ي�سمح للهواء الخارج 
بالإحت���كاك و�إح���داث نوع من الحفيف، نتج ع���ن ذلك �صوت )الواو(، ولذلك يع���دّ علماء الأ�صوات 
�صوت  )الواو( من الأ�صوات ال�شبيهة بالحركات كذلك، لأن الفرق بينه وبين ال�ضمة الخال�صة، في 

قرب �أق�صى الل�سان من �سقف الحنك مع الواو، �أكثر منه مع ال�ضمّة))). 
ف�صوت الواو مخرجه من �أق�صى الل�سان عندما يرتفع نحو الحنك، مع ملاحظة ا�ستدارة ال�شفتين 
لحظ���ة النط���ق بال�صوت، ف�ص���وت )الواو( لي�س مقارب���ا للأ�صوات ال�شفوية �إلا م���ن جهة م�صاحبة 
ال�شفتي���ن في الإ�ستدارة معه، وهذا يف�سّر لن���ا ال�سبب في امتناع �إدغام الواو في الأ�صوات ال�شفوية: 

»الباء والفاء والميم« و�أي�ضاً منع �إدغام الأ�صوات ال�شفوية فيها. 
وعلم���اء اللغة القدام���ى كانوا يظنون �أن �سبب امتناع �إدغام الواو ف���ي الأ�صوات ال�شفويّة - وهي في 
نظرهم مقاربة لها - والواو فيها لين، واللين ف�ضل �صوت في الحرف فلو �أدغمت في �أحد الأ�صوات 
ال�شفوي���ة المقارب���ة لها لذهب اللي���ن، فيكون ذلك �إخلالا به���ا)))، ولأنها حرف علّ���ة والمقارب لها 
ح���روف �صحيح���ه - وهي الميم والباء والفاء - وفي نظره���م �أن حروف العلّة لا تدغم في الحروف 

1- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 43، المدخل �إلى علم اللغة �ص93، ودرا�سات في علم الأ�صوات اللغويّة، �ص 149. 
2- انظر درا�سات في علم الأ�صوات اللغويّة �ص 123. والأ�صوات اللغويّة �ص33، 36.

3- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 33، 42 ودرا�سات في علم الأ�صوات اللغويّة 117.
4- انظر مدخل الى علم اللغة �ص 42، 43.

5- انظر المدخل الى علم اللغة �ص 93.
6- انظر الممتع �ص709.
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ال�صحيحة)))، كما لا يجوز �إدغام �أحد الأ�صوات ال�شفويّة فيها. 
بينما يخفّ �إدغام: »النون والياء« في: الواو، وتدغم الواو في الياء. 

فالي���اء: �ص���وت مخرجه و�سط الل�سان)))، وتدغم في)الواو(  وال���واو: تدغم في الياء �إلا �أن )الواو( 
هي التي تقلب لجن�س الياء تقدّمت �أو ت�أخرّت، لأن الق�صد بالإدغام التخفيف، والياء �أخف من الواو 

فقلبت الواو على كل حال))).
ويف�س���ر القدام���ى م�وسغ �إدغام الياء في الواو، والواو في الياء، �أن الواو والياء و�إن تباعد مخرجهما 
فق���د اجتمع���ا في المدّ ف�صارا كالمثلين، فتدغم الواو في الياء بعد قلبها ياء، مع �أنّ الواو تخرج من 
ال�شف���ة ث���م تهوي �إلى الفم حتى تنقط���ع عند مخرج الألف والياء، فهما على ه���ذا متجاورتان، ف�إذا 
التقت���ا ف���ي كلمة والأولى منهما �ساكن���ة �أدغمت �إحداهما في الأخرى، وذلك نح���و: »ليّه« من »لويت 
يده« و»�شيّ« من »�وشيته« و�أ�صله »لوْيه و�وْشي« وكذلك لو كانت الثانية واوا قلبت ياء ثم �أدغمت الياء 
فيه���ا، لأن ال���واو تقلب �إلى الياء، ولا تقلب الياء �إليها، لأنّ الياء �أخ���فّ، والإدغام هو نقل الأثقل �إلى 

الأخفّ))). 
 فالقدام���ى فهم���وا �أن الواو والي���اء متجاورت���ان، والظاهر �أنّ ا�ست���دارة ال�شفتين ف���ي الواو جعلهم 
ين�سبونها الى ال�شفتي���ن دون غيرها، ولكن الدرا�سات في المختبرات ال�صوتيّة التي �أجراها »دانيل 
جون���ز« تبين �أن الواو من �أق�ص���ى الل�سان. وهذا يف�سر مفهوم القدامى لم��سألة تجاور مخرج »الواو« 
و»الي���اء« �إذ ال���واو من اق�صى الل�سان، والياء من و�سطه، وه���ذا تجاور وا�ضح، زد على ذلك �أن الواو 

والياء من �أحرف العلّة وت�شابها في اللين))).
و�أم���ا ج���واز �إدغام الن���ون ال�ساكنة في ال���واو، ف�إنّ مخرج ال���واو جاور مخرج الغنّ���ة -الخي�وشم)))-  
ف�أدغمت النون ال�ساكنة في الواو، وهو قيا�س على جواز �إدغام النون في الياء، و�إن لم يكن فيها لين 

�إلا �أن فيها غنّة ولها مخرج من الخي�وشم))). 
وبعد، ف�إن الادغام يجوز بين المتقاربين �إذا كانا في كلمتين، لأنه لا ي�ؤدّي الى لب�س �أ�صول الأ�صوات 
ب�إدغ���ام المثلين، فالإدغام ف���ي كلمتين لا يلزم، ويجوز الإظهار ف���ي المتقاربين على الأ�صل، بينما 
عندما يجتمع المتقاربان في كلمة واحدة  فالواجب البيان، لأن �إدغام المتقاربين ي�ؤدي الى اللب�س 
ب�إدغام المثلين، لأن �إدغام المثلين في الكلمة لازم، ف�إذا �أدغمت المتقاربين في الكلمة الواحدة لم 

1- انظر الممتع �ص 710.
2- انظر الكتاب 433/4.

3- انظر الممتع 688، و�شرح المف�صل 139/10.
ل 10 / 139. 4- انظر �شرح المف�صّ

5- انظر الممتع �ص 688.
6- انظر الكتاب 434/4.

ل 139/4. 7- انظر �شرح المف�صّ
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يب���ق ما ي�شير �إلى �أ�صل الكلمة، ف�إدغ���ام النون في »�أنملة« في الميم، ت�صير »�أمّلة« ي�ؤدّي �إلى فقدان 
الأ�صل، هل هو »�أنملة« �أو »�أمْمُلة«))).

الف�صل الخام�س 
مطلب: الان�سجام ال�صوتي في الكلام 

 ف���ي ه���ذا المو�ض���وع نحت���اج �أن نتع���رف �إلى بع����ض الظواه���ر ال�صوتي���ة لمعرفة المق�ص���ود منها، 
فالان�سج���ام ال�صوتي في الكلام ي�ستعمل العديد م���ن الظواهر ال�صوتية في �آن واحد، مثل التنغيم، 
والنب���ر، واللحن، والمو�سيقى، والمماثلة، والمخالفة ال�صوتية، والإدغام، والتخل�ص من ال�ساكنين، 

وطول ال�صوت، وحذف او زيادة �صوت، و�إبدال الأ�صوات وغير ذلك. 
والتنغيم، هو: عبارة عن تنويع الأداء للعبارة ح�سب المقام فيه))). 

غْمَ���ة: جَرْ�س الكلمة، وح�سن ال�صوت في القراءة وغيره���ا)))، وتقول: تَنَغّم الإن�سان بالكلام))).  فالنَّ
غْمَة))).  ويقال: رجل نَغُوم: ح�سن النغمة. والنغّام: الكثير النَّ

والنبر، هو: و�وضح ن�سبي ل�صوت �أو مقطع، �إذا قورن ببقيّة الأ�صوات والمقاطع من الكلام))). 
والنب���ر: يدل على الرف���ع والعُلُوّ، ورجل نَبّار: ف�صي���ح جهير))). وفي الل�سان: ف�صي���ح الكلام، ونَبّار 
بال���كلام: ف�صي���ح بليغ، ورجل نبار: �صيّ���اح، والنبر عند العرب: ارتفاع ال�ص���وت. يقال: نبر الرجل 
نبرة، �إذا تكلم بكلمة فيها عُلُوّ، ونبر المُغَنّي: رفع �صوته عن خف�ض. وكل �شيء ارتفع من �شيء: نبرة 

لانتباره))).
واللحن، هو: الغناء وترجيع ال�صوت والتطريب. 

يق���ال: ف�ل�ان لا يعرف لحن هذا ال�شع���ر، �أي: لا يعرف كيف يغنيه، وقد لحّن ف���ي قراءته اذا طرّب 
بها))). 

و»لحّ���ن« في قراءته: طرّب فيها وغرّد ب�ألحان، والأغني���ة: و�ضع لها �صوتا مو�سيقِيّا منا�سبا تغنّى به 
)مولد()1)). 

1- انظر الممتع �ص 711.
2- التجويد والأ�صوات �ص82.

3- مقايي�س اللغة »نغم« 452/5، ل�سان العرب »نغم« 590/12.
4- مقايي�س اللغة »نغم« 452/5

5- الو�سيط »نغم« 937/2.
6- درا�سات في علم الأ�صوات اللغويّة �ص 183.

7- مقايي�س اللغة »نبر« 380/5.
8- ل�سان العرب »نبر« 189/5.

9- ل�سان العرب »لحن« 381/13.
10- الو�سيط »لحن« 820/2.



229

والمو�سيقى: لفظ يونانيّ معرب، يطلق على فنون العزف على �آلات الطرب. و)علم المو�سيقى(:علم 
يبحث فيه عن �أ�صول النغم، حيث ت�أتلف �أو تتنافر))).

والمماثلة، هي: ت�أثّرالأ�صوات اللغويّة بع�ضها ببع�ض في المت�صل من الكلام، �أوهي: تحوّل الأ�صوات 
المتخالفة �إلى متماثلة، �إمّا تماثلا جزئيّا �أو كليّا))). 

و)المثل(: كلمة ت�وسية، يقال: هذا مِثْله ومَثَله، كما يقال �شِبْهه و�شَبَهه بمعنى، والفرق بين المماثلة 
والم�ساواة: �أن الم�ساواة تكون بين المختلفين في الجن�س والمتفقين فيه، لأن الت�ساوي - وهو التكاف�ؤ 
في المقدار - لا يزيد ولا ينق�ص. و�أمّا المماثلة فلا تكون �إلا في المتفقين )فيه( �أو )في الجن�س(، 
ف���اذا قيل: هو مثله - على الإطلاق - فمعناه: �أنه ي�سدّ م�س���دّه، والمثل: ال�شبه))). و)ماثل( ال�شيء: 

هه))).  �شابهه، ويقال: ماثل فلانا بفلان: �شبَّ
والمخالف���ة: تعديل ال�صوت الموج���ود في �سل�سلة الكلام بت�أثير �صوت مج���اور، ولكنه تعديل عك�سيّ 

ي�ؤدّي �إلى زيادة مدى الخلاف بين ال�صوتين))). 
والخ�ل�اف: الم�ض���ادة، وق���د خالف���ه مخالفة وخلاف���ا))). وتخالف���ا: ت�ض���ادا.. ويق���ال: خالف بين 

ال�شيئين))). 
وطول ال�صوت اللغوي، هو: الزمن الذي ي�ستغرقه النطق بحرف من الحروف. 

ويق���در نط���ق الحرف بمقدار م���ن مائة في الثاني���ة ف�صوت )d( الإنجلي���زى �إذا وق���ع متطرفا ف�إنّه 
ي�ستغرق زمنا يقدّر بحوالي )0،05( من الثانية. وي�ستغرق �صوق اللين المفتوح )A( حوالي )0،48( 

من الثانية))). 
فالظواه���ر ال�صوتي���ة في اللغ���ة العربية متنوّعة، وعندما ي����ؤدّي المتكلّم حديثا ف�إنّ���ه يتكلّم ب�سهولة 
وان�سجام مع لغتة �أو لهجته، فلا يعوقه التفكير في كيفيّة نطق الكلمة، و�إنّما يجري ذلك على ل�سانه 
بطريق���ة عفويّة، والمث���ل الأجمل في الكلام هو: التجويد. وبين ابن الج���زري: �أنّ التجويد هو حلية 
الت�ل�اوة وزينة الق���راءة، وهو �إعطاء الحروف حقوقها وترتيبها مراتبه���ا، وردّ الحرف �إلى مخرجه 
و�أ�صل���ه، و�إلحاق���ه بنظيره وت�صحيح لفظه، وتلطيف النطق به،  عل���ى حال �صيغته، وكما هيئته، من 

1- الو�سيط »مو�سيقى« 891/2 
2- درا�سات في علم الأ�صوات اللغويّة �ص 193.

3- ل�سان العرب )مثل( 610/11.
4- الو�سيط )مثل( 853/2.

5- درا�سات في علم الأ�صوات اللغويّة �ص 203.
6- ل�سان العرب )خلف( 90/9.

7- الو�سيط )خلف( 251/1.
8- انظر التجويد والأ�صوات �ص 85.
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غير �إ�سراف ولا تع�سّف ولا �إفراط ولا تكلّف))). 
وال�ص���وت الع���ادي لا يمن���ع الأداء الجيد، ف�صاح���ب الأداء ال�سليم تتلذّذ الأ�سم���اع بتلاوته، وتخ�شع 
القلوب عند قراءته، ولقد �أدرك ابن الجزري بع�ض �شيوخه ممن لم يكن لهم ح�سن �صوت ولا معرفة 
بالألح���ان �إلا �أنّ���ه كان جي���د الأداء، قيّما باللفظ، ف���كان �إذا قر�أ �أطرب ال�سام���ع، و�أخذ من القلوب 

المجامع، وكان الخلق يزدحمون عليه))). 

والأداء، ق���ادر على �إك�س���اب اللفظ معاني متنوع���ة تبعا للإعراب،ففى قول���ه تعالى:{ٱ ٻ ٻ 
ٻ ٻ  پپ پ}))). يوج���د �أكث���ر م���ن �إع���راب و�سبب���ه اخت�ل�اف الأداء في الق���راءة، فتعرب               
{ٻ}: خب���راً لمبتد�أ محذوف، و {ٻ}: نعتا �أو بدلا �أو عطف بيان. كما تعرب {ٻ}: 
مبتد�أ، »والكتاب«: خبراً. واي�ضاً تعرب »ذلك«: مبتد�أ، و»الكتاب«: نعتا، وجملة {ٻ  پپ پ}: خبراً. 
ف���الأداء المنَغّم يعبّر ع���ن علاقة الألفاظ ببع�ضه���ا، فيختلف الإعراب بح�س���ب الأداء، فمن �أعرب 
»ذل���ك«: خب���را، فهو يت�صور �أداءِ غير�أداء من يعربها مبت���د�أ، و�أداء الأوّل �أداء من ينطق بالخبر في 
نغم���ه هادئة مطمئنة. �أمّا م���ن يعربها مبتد�أ ف�إنه ي�ؤديها في نغمّه عالية وي����ؤدّي كلمة »الكتاب«  في 
�أداء هادىء �إذا �أعربها خبراً. ف�أمّا �إذا كانت تابعا لـ »ذلك« فلا يزال يم�ضي �أداءه �صاعداً م�صحوبا 

بنبرة عالية على كلمة الكتاب، ثم يهبط هذا الأداء عند الخبر وهو: »لا ريب فيه«))). 
والأ�ص���وات تت�أث���ر ببع�ضها البع�ض عند الدرج في الكلام، �إلا �أن الت�أثّر �أو المماثلة لا يكون في جميع 
الأ�ص���وات، م���ع بع�ضها البع����ض، و�إذا حدث ت�أثّ���ر ما فلي�س م���ن ال�ضروري �أن يحدث ف���ي كل �أنواع 
المماثل���ة �أو الت�أثّر بنف�س الم�ست���وى، ففي الإدغام بدون غنّة تغنى النون ف���ي: )الراء واللام( فناء 
ً كام�ل�ا اذا ولياه���ا. �أمّ���ا اذا جاورت النون �أ�ص���وات الحلق ف�إنّه���ا لا تت�أثّر بها، بل يك���ون الحكم �أن 

القارىء يظهر نطق النون. 
وق���د حذّر اب���ن الجزرى القرّاء والمتكلمين م���ن الوقوع في الأخطاء ال�صوتي���ة للألفاظ المتداولة، 
فيقول:»و�أمّ���ا الأل���ف فال�صحيح �أنّها لا تو�صف بترقق ولا تفخم، ب���ل بح�سب ما يتقدّمها ف�إنها تتبعه 
ترقيق���ا وتفخيم���ا، وما وقع في كلام بع�ض �أئمتن���ا من �إطلاق ترقيقها ف�إنّما يري���دون التحذير ممّا 
يفعل���ه بع����ض العجم من المبالغة في لفظها �إلى �أن ي�صيّروها كال���واو �أو يريدون التنبيه على ما هي 
مرققة فيه، و�أما ن�ص بع�ض المت�أخرين على ترقيقهابعد الحروف المفخمة، فهو �شيء وَهَم فيه ولم 

ي�سبقه �إليه �أحد«))).

1- انظر الن�شر 212/1.

2- انظر الن�شر 212/1.
3- �وسرة البقرة �آية 2،1.

4- انظر الإعراب، �ص 64.
5- انظر الن�شر 215/1.
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 فعن���د ال���كلام تظهر على ل�سان المتكلّ���م العديد من الت�أثّرات بالأ�صوات المتج���اورة و�إن لم تقرّها 
القاعدة، �إلا �أنّ القارىء يجدر به �إن يلتزم ب�أ�س�س القواعد ال�صوتية. 

ولتحقي���ق الان�سجام ال�صوت���ي في الألفاظ والعب���ارات يتجه المتكلم �أو القارىء ال���ى تي�سير النطق 
بالاقت�ص���اد في المجهود الع�ضلي عندما تتحرك ع�ضلات جهاز النطق. وخير مثال »تاء« الافتعال، 
فالت���اء �ص���وت مهمو�س، ف�إذا �صغنا عل���ى »افتعل« من ظلم، ف�إن ال�صيغة ه���ي »اظتلم«،  والظاء هنا 
�ص���وت مطبق مجه���ور م�ستعل، والتاء لايوج���د فيها هذه ال�صفات، فالخروج م���ن ال�صوت المجهور 
المطب���ق الم�ستعل �إل���ى �صوت م�ستفل مهمو�س غير مطب���ق ي�ؤدّي �إلى الثقل في نط���ق الكلمة العامة 
وال�ص���وت المهمو�س، مم���ا يدفع القارىء الى اللجوء �إلى �أقرب �ص���وت ينا�سب »التاء« من مخرجها 
وهو »الطاء« وينا�سب »الظاء« في �أنه مجهور ومطبق وم�ستعل،  فيقت�صد المتكلم بالمجهود الع�ضلي 
وين�سجم ال�صوت الأوّل مع ال�صوت الثانى وتنطق الكلمة   »اظطلم« بالطاء، وهذا ما ي�سمّى بالمماثلة 
التقدّميّة، وهي �أن يت�أثّر ال�صوت الثاني بالأوّل، ويمكن �أن تكون المماثلة بت�أثّر ال�صوت الأوّل بالثاني 
وه���ذا م���ا ي�سمّى بالمماثل���ة الرجعيّة. مث���ل قوله تعال���ى: {گ ڳ ڳ}))). والأ�ص���ل »مذتكر« 
فاجتم���ع �صوتان متج���اوران، الأول منهما مجهور والثاني مهمو�س، فت�أث���ر الثاني بالأوّل وانقلب �إلى 
�ص���وت مجهور، فاجتمع �صوتان مجهوران، ف�أ�صبح���ت »اذدكر« حين جهر بالتاء. وهذا ت�أثّر تقدّميّ 
لأن الثاني ت�أثّر  بالأوّل، ويمكن �أن تقلب »الذال« »دالا« �سعيا للإن�سجام ال�صوتىي والمماثلة والفناء 

الكامل، فت�صبح  »مدّكر«. 
وف���ي الكلام العديد من هذه الأمثلة، فتقول: اذّكر، ادّعى. ازداد: ازّاد. ا�ضطرب: ا�ضرب. ازدجر: 

ازّجر، وغير ذلك. 
ولتحقيق الان�سجام ال�صوتي في الكلام يحر�ص المتكلّم على نبر مقاطع الألفاظ �صحيحة، و�إلا عدّ 
المتكل���م لا يعرف اللغة ال�صحيحة، بل �أن من �أ�سباب اختلاف اللهجات نبر مقطع لا ينبر في لهجة 
�أخ���رى، بل ينبر غيره، والعامي لا يعرف المقاطع �أو النب���ر، ولكنه ينطق الألفاظ ب�سهولة وان�سجام 

واتقان دقيق للهجته دون �أن يخطىء �أو يتلعثم، وهو الذي ي�سمّى بال�سليقة اللغويّة. 
ولمعرفة النبر ي�ستدعي درا�سة الوحدات ال�صوتية الب�سيطة التي ركبت منها الكلمة وهذه الوحدات 
ال�صوتي���ة الب�سيطة لا يمكن تجزئتها، وهي المعروفة بالمقط���ع ال�صوتي، وهو الدفعة الهوائية التي 

ت�ضم وحدة �صوتيّة ب�سيطة لا يمكن تجزئتها الى �أقل منها لب�ساطتها))). 
وبالنظر الى المقاطع العربيّة تبيّن �أن ن�سج الكلمة العربية تتكون من �ستة مقاطع، هي:

1- �صوت �ساكن + �صوت لين ق�صير. 

1- �وسرة القمر �آية 15و17.
2- انظر التجويد والأ�صوات �ص 27.
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2- �صوت �ساكن + �صوت لين طويل.
3- �صوت �ساكن + �صوت لين ق�صير + �صوت �ساكن. 

4- �صوت �ساكن +�صوت لين طويل + �صوت �ساكن. 
5- �صوت �ساكن + �صوت لين ق�صير + �صوتان �ساكنان))). 

6- �صوت �ساكن + �صوت لين طويل + �ساكنان))). 
فالفع���ل الما�ض���ي »َ َذهَ���بَ« مقاطع���ه » ذَ« »هَ���ـ« »بَ« حيث تتوال���ى فيه ثلاثة مقاطع م���ن نوع واحد، 
والمقاط���ع الثلاثة »�صوت �ساكن + �ص���وت لين ق�صير« �أما م�ضارعه »يَكْتُ���بُ« فمقاطعه »يَكْ« و »تُ« 
و»بُ« فيتك���وّن م���ن مقطع »�صوت �ساكن + �ص���وت لين ق�صير + �صوت �ساك���ن« �أي: النوع الثالث من 

المقاطع، ومقطع »تُ« و »بُ« من النوع الأوّل: »�صوت �ساكن + �صوت لين ق�صير«. 
�أما كلمة »نَ�سْتَعينْ« ف�إن مقاطعها »نَ�سْ« و »تَ« و »عين« والمقطع الأوّل »نَ�سْ« من النوع الثالث »�صوت 
�ساك���ن + �ص���وت لين ق�صير + �ص���وت �ساكن« والمقطع الثاني  »تَ« من الن���وع الأول »�صوت �ساكن + 
�ص���وت لين ق�صي���ر« �أمّا المقطع الثالث »عينْ« من النوع الرابع »�ص���وت �ساكن + �صوت لين طويل + 

�صوت �ساكن«. 
�أمّا النوع الخام�س من المقاطع »�صوت �ساكن +  �صوت لين ق�صير + �صوتان �ساكنان«  يمثّله المقطع 
»ق���رّ « م���ن »مُ�سْتَقَ���رّ« عندما تقف عليه، وه���ذا المقطع يت�ألف من: �صوت �ساك���ن ثم فتح �صوت لين 
ق�صي���ر ويليه �ص���وت الراء الم�ش���دد - ويتكون من �صوتي���ن �ساكنين- ملاحظا الوق���وف على الر�أء 

وتكرّرها.
اما النوع ال�ساد�س من المقاطع ف�إنّه نادر في النثر ولا يوجد في ال�شعر ويكون عند الوقف عليه، مثل 
كلم���ة: »�ضالّ« ف�إنّ مجموع �أ�ص���وات الكلمة م�ؤتلفة بمقطع واحد  »�صوت �ساكن + �صوت لين طويل + 

�ساكنان«. 
وعن���د الكلام لا تكون جميع المقاط���ع على درجة واحدة من الو�ض���وح، وتختلف درجة الو�وضح من 
مقط���ع الى �آخ���ر، وهو الذي ن�سمّي���ه بالنبر، وهو: »و�وضح ن�سب���يّ ل�صوت �أو مقط���ع �إذا قورن ببقيّة 

الأ�صوات والمقاطع من الكلام«))).
واذا كان النبر في مقطع ما، فهو �أو�ضح في ال�سمع من مقطع مجاور له، مما ي�ؤدّي الى نغمة خا�صة 

1- انظر الأ�صوت اللغويّه،�ص 163.
2- انظر درا�سات في علم الأ�صوات، �ص 176

3- مناهج البحث في اللغة، �ص 160.
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بارزة له فيت�شكّل في الكلمة الواحدة �أكثر من نوع في م�ستوى الأداء الع�ضلى، من �أع�ضاء النطق)))، 
فيحدث بما ي�شبه المو�سيقى لتنوّع �شدّة ال�صوت من مقطع الى �آخر. 

ونط���ق اللغ���ة لا يكون �صحيح���ا �إلا �إذا روعي في���ه مو�ضع النب���ر، وتختلف اللغات ف���ي مو�ضع النبر، 
عون النبر لنظام �صوتي، ووفق نظام وع���ادات يلحظونها بال�ضغط على المقطع  فالفرن�سي���ون يُخْ�ضِ

الأخير من الكلمة، بينما اللغة الإنجليزيّة لا تتّبع نظاما معينا في النبر.
�أمّ���ا ف���ي اللغة العربيّة ف�إنّ النب���ر يقع على المقطع �ضمن نظام اف�ضليّ���ة النبر على المقاطع، ولهذا 

نجد الارتكاز مرة على المقطع الأوّل، وثانية على المقطع الثاني، و�أخرى على المقطع الأخير. 
فالنب���ر ف���ي الكلمة العربية يقع على المقطع الأخير في حالة الوقف اذا كان: »�صوت �ساكن + �صوت 
لي���ن طويل + �صوت �ساك���ن« وهو المقطع الرابع، مثل: »ن�ستعين« ف����إن الارتكاز يكون على: »عين« �أو 
اذا كان المقطع: »�صوت �ساكن + �صوت لين ق�صير + �صوتان �ساكنان« وهو المقطع الخام�س، مثل: 

»الم�ستقرّ« فنجد ال�ضغط على »قرّ«. 
ويكون النبر على المقطع الأول، �إذا توالى ثلاثة مقاطع من النوع الأول: »�صوت �ساكن + لين ق�صير« 
مث���ل: كَتَبَ، ذَهَبَ. ف�إنّه ينبر المقط���ع الأوّل من الفعل » ك«  و»ذ«، كما ينبر المقطع الأوّل �أي�ضاً �إذا 
لح���ق مقطع مغاير لهذه المقاطع الثلاث. ففي: »حَرَكَةٌ، عَرَبَةٌ، عِنَبَةٌ«, ثلاث مقاطع من النوع الأوّل 
»�صوت �ساكن + لين ق�صير« ثم مقطع من النوع الثالث: »�صوت �ساكن + لين ق�صير+ �صوت �ساكن«. 
�أو تق���دّم ه���ذا المقطع على المقاطع الثلاث، مثل: »اِجْتَمَ���عَ، اِنْكَ�سَرَ« ف�إنّه يقع الارتكاز على المقطع 

الأوّل لأنّه يواليه ثلاث مقاطع متماثلة 
ويق���ع النبر على المقطع الأول في الم�صادر والأ�سم���اء، �إذا تكوّنت من ثلاثة مقاطع، الأول والثاني 
م���ن الن���وع الأوّل »�صوت �ساكن + �صوت لين ق�صير« والثالث من النوع الثالث »�صوت �ساكن + �صوت 

بٌ، فَرِحٌ، عِنَبٌ، بَلَحٌ«))). لين ق�صير + �صوت �ساكن« مثل »لَعِِ
وغي���ر هذا الن�سيج من التركيب للمقاطع ف�إنّه يكون على المقطع الذي قبل الأخير، مثل: »اِ�سْتَفْهِمْ« 
عن���د الوقوف عليها فيقع الارت���كاز على مقطع »تِفْ« وهو »�صوت �ساكن + �صوت لين ق�صير + �صوت 
هُم« على المقط���ع »رَ�ضْ« و�أي�ضا  �ساك���ن«)))، ومثل���ه »يُذْهِبْكُم« على المقط���ع »هَبْ« و�أي�ض���ا  »تَقْرِ�ضْ

»ينادي« ف�إن ال�ضغط يكون على المقطع »نا«. 
كما يكون النبر على المقطع الذي قبل الأخير فيما هو مثل »قاتَلَ«  و»يَكْتُبُ« لأن المقطع الذي �سبقه 

العادة مع المقطع لمنبور. انظر درا�سات في علم الأ�صوات،  و�أداء وظائفها ن�شاطا فوق  النطق في حركتها  �أع�ضاء  1- �حيث تن�شط 
�ص173 و ما بعدها. 

2- انظر التجويد والأ�صوات �ص 75 وما بعدها. وقارن مع الأ�صوات اللغويّة �ص 163 وما بعدها. 
3- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 172 ودرا�سات في علم الأ�صوات اللغويّة �ص 189.
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لي�س من نوعه -فهو من النوع الأول-))).  
واذا تع���دّدت المقاط���ع، فكانت خم�سا �أو �ستا، ف����إنّ المقاطع التي بي���ن الأوّل والأخير �إذا كانت من 
نَتَهُ، ذاكِرَتُهُ،  الن���وع الأوّل »�ص���وت �ساكن + �صوت لين ق�صير« ف�إنّ النبر يقع عل���ى الأوّل، مثل: حا�ضِ

يَتُهُما، قابِلَتُهُما، ذاكِرَتُهُما))).  نَتَهُما، نا�صِ يَتُهُ، حا�ضِ نا�صِ
وتغيير نبر مقطع الكلمة �إلى مقطع �آخر في اللغة العربية لا ي�ؤدّي �إلى اختلاف دلالة الألفاظ))). 

ولك���ن ف���ي اللغة الإنكليزي���ة فالنبر له �أهمّية ف���ي تعيين معنى الكلم���ة، فكثير من الكلم���ات تت�شابه 
ب���ه �صوتي���ا، ولا تختل���ف الا في موقع النب���ر، ولذا يق���وم النبر بالتميي���ز بين معان���ي الكلمات مثل: 
»ncrease« وتنط���ق بنبر المقط���ع الثاني »crea« ومعناها الفعل »ينم���و«. واذا نبر المقطع الأوّل 

»in« فيكون معناها الم�صدر »النمو«))).

والظاه���ر �أن تغيي���ر الارتكاز ف���ي اللغة العربية من مقطع �إلى �آخر، من الممك���ن �أن ي�ؤدّي الى تغيير 
مدل���ول الكلم���ات، ومعرفة م�صدرها، مثل »�أجِدُ« م�ضارع »وَجَدَ« ويق���ع النبر على المقطع الأوّل »�أ«. 

« م�ضارع »جدّ« الم�ضعّف، ويقع النبر على المقطع الأخير »د«.  وكلمة »�أَجِدُّ
فالمقطع هو عن�صر �أ�سا�س في مفهوم الكلمة، والنحو التحليلي يهتم كثيرا بالمقطع الأخير للكلمة، 
ف����إذا كان مقطع���ا مغلقا، مثل: » تُبْ« - وهو: �صوت �ساكن + لين ق�صير + �صوت �ساكن - من قولك: 
لم يكتُبْ، وال�صوت ال�ساكن الأخير في الكلمة �أ�صلي، بينما نجد �أنّ المقطع »ب« - ويلفظ بُنْ - في 
كلمة »كتاب« - وهو �أي�ضا: �صوت �ساكن + لين ق�صير + �صوت �ساكن - فيه �صوت النون لي�س �أ�صليا 

في الكلمة، و�إنّما من اللواحق ال�صوتية وي�ؤدّي الى التمييز في نوع الكلمة. 

ام���ا زي���ادة نبر مقط���ع كلمة معينة من الجملة، ف�إن ل���ه �أهمّيّة دقيقة في معرف���ة دلالة الغر�ض التي 
�ألقي���ت م���ن اجله الجملة، ف�إذا قال �إن�سان: »هل ح�ضر �أخوك �أم����س« ف�إن كان الا�ستفهام يدور حول 
الفعل، زيد في نبر مقطعة البارز، فيزيد على المقطع »حَ« ال�ضغط فيظهر انه يطلب معرفة الح�وضر 

1- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 172.
2- انظر درا�سات في علم الأ�صوات �ص191.

3- هذا ما يراه الدكتور ابراهيم �أني�س. انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 174.
و�أخرى فعلا، والفي�صل بينهما  ا�سما  الكلمات الانجليزيّة، مرة تكون  4- �انظر درا�سات في علم الأ�صوات، �ص 187. وهذه بع�ض 

الارتكاز فقط :
مو�ضع النبر         ا�سم 	                    المعنى	  مو�ضع النبر	   فعل	                   المعنى 

عقد	  المقطع الثاني                   contract 	                    يتقاقد     	 contract       المقطع الأوّل
هتمام	  المقطع الثاني 	  interest	                    يثير اهتمام  	   interest        المقطع الأوّل

يتناق�ض  	   contrast    	ض  المقطع الثاني	التناق� 	contrast       المقطع الأوّل
ا�ستيراد	  المقطع الثانى	    import  	                    �ستورد  	import        المقطع الأوّل
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م���ن عدمه، ف����إذا كان الم�ستفهم طالبا معرفة مجيء ال�شخ�ص، زاد ف���ي الارتكاز على مقطع »خو« 
م���ن كلمة »�أخوك« فتبين الم�س�ؤول �أنّ ال�سائل يطلب معرفة مج���يء ال�شخ�ص المعين �أو غيره، ف�إذا 
كان ال�شكّ في زمن الح�وضر، زاد الارتكاز على مقطع �أم�س المنبور، ليتبين ال�سامع �أنّ ال�س�ؤال يدور 

حول الزمن. 
والمقط���ع العرب���ي غير م�ستق���ر النبر في الأفع���ال، ويت�أثّر بالعوام���ل الداخلة علي���ه، فيتغيّر موطن 

الارتكاز في الفعل العربي تبعا للتطور الذي يحدث له. 
فكلمة »فَهِمَ« يقع ال�ضغط على المقطع »فَ«  اذ �أنّ جميع مقاطع الكلمة من نوع واحد »�صوت �ساكن 
+ �صوت لين ق�صير«. و�إذا نطق العربي الفعل الم�ضارع من »فهم« فيقول: »يَفْهَمُ« فينبر المقطع »هـَ« 
و�سب���ب ه���ذا التغيير في الارتكاز الا�شتقاق الذي �أدخل على الكلم���ة �صوتا جديدا فت�أثّرت المقاطع، 

ف�ضمّ المقطع »فَ« �إلى ال�صوت الجديد »ي« كوّنا مقطعا موحدا وانتقل النبر �إلى مقطع �آخر.
ويت�أثّر الفعل الم�ضارع ب�أدوات الجزم، فيتغير �إعرابه والإرتكاز على مقاطعه، فدخول حرف الجزم 
عل���ى الفع���ل الم�ضارع في مثل »لم يفه���مْ« يحوّل الإرتكاز م���ن المقطع »ه���ـَ«  -لأن الكلمة كانت في 
ال�سابق »يفهم« بالرفع- �إلى المقطع  »يَفْ« بعد �أن تغيّر نطق المقطع »مُ« �إلى �ساكن فقط، ف�ضمّ �إلى 
المقطع الذي كان ينبر »هَـ« فكوّنا مقطعا واحدا، هو: »هَمْ« وبذلك ينتقل النبر من المقطع ال�سابق 
»هَـ« �إلى المقطع الأوّل »يَفْ« �إذ �أ�صبح الفعل »يَفْهَمْ« ين�سج من مقطعين بعد �أن كان ثلاثة مقاطع. 

وات�ص���ال الأفع���ال باللواحق قد ي����ؤدّي �إلى تغيير النبر م���ن مقطع �إلى اخر، ف����إذا �أ�سند �إلى �ضمير 
رف���ع متح���رك ف�إنّه يت�أثّر في ن�س���ج مقاطعه، فيتغيّر مع���ه الإرتكاز على المقطع قب���ل الإ�سناد، ففي 
»فَهِمَ« عند ات�صالها ب�ضمير رفع متحرك، نحو: »فَهِمْنا، فَهِمْتُ«يتغير الإرتكاز من المقطع »فَ« �إلى 
المقطع الثاني »هِمْ« حيث �أثّر المقطع »نا« و »تُ« في تغيّر ن�سج المقاطع ف�أ�سكنت الميم، و�أ�صبحت 
تابع���ة للمقط���ع ال�سابق لها، بعد �أن كان���ت مقطعا كاملا، فن�سج المقطع »هَ���ـ« و »مَ« مقطعا جديدا. 

وتغيّر النبر من المقطع الأوّل »فَ« �إلى المقطع الثاني »هِمْ«.
ونلاح���ظ �أنّ الفعل �إذا ات�صل ب�أل���ف الإثنين �أو واو الجماعة، نحو: »فَهِما، فَهِموا« فلا يت�أثّر المقطع 
ثّرا على المقطع الأخير، بل ن�سجت  الأوّل بالتخلّي عن الإرتكاز، لأنّ �ألف الإثنين وواو الجماعة لم تُ�ؤَ
كل واح���دة مع���ه مقطعا، فبدل �أن كان المقطع الأخير »�صوت �ساك���ن + �صوت لين ق�صير« تغيّر �إلى 
»�ص���وت �ساكن + �صوت لين طويل« وهذا لا يغيّر الإرتكاز ال�صوتي. والفرق فقط في كميّة نطق زمن 

�صوت اللين، حيث مُدّ بعد �أن كان مك�وسرا �أو مفتوحا �أو م�ضموما.
والكلمة العربية لا تتحمل تغييرا في ن�سج المقطع دون �أن يت�أثّر المعنى، ف�إنّ تكرير ال�صوت ال�ساكن، 
�أو م���دّ �صوت اللي���ن �أو العك�س في المقطع ي�ؤدّي ال���ى دلالة جديدة للكلم���ة، نحو:»فَهِمَ« ف�إذا مطلنا 
�ص���وت اللين الق�صير في المقطع الأوّل �أ�صبح���ت »فاهِم« وكذا �إذا كرّرنا �صوتا �ساكنا، نحو: »فَهْمٌ« 

مَ« وبالتالي يتغيّر الإرتكاز ال�صوتي في المقاطع.  »فَهَّ
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والإرت���كاز ال�صوتي �أو ال�ضغ���ط على مقاطع دون مقاطع من العوامل الم�ساعدة على ظهور اللهجات 
العربي���ة، وقد لاح���ظ الدكتور �إبراهيم �أني����س))):  �أن القاهريين ومعظم �س���كان الوجه البحري في 
م�ص���ر ينب���رون ما قب���ل المقطع الأخي���ر في كلمة »ربّن���ا« - �أي: مقط���ع »بَ« - وفي كلم���ة »عَمَلَهُم« 
ي�ضغط���ون على » عَ «. �أمّا �أه���ل ال�صعيد في�ضغطون على »ربْ« فينطقون الكلمة »ربْنا« وعلى المقطع 

»مَ« في »عَمَلَهم«.  وهذا مما ي�ؤدّي �إلى اختلاف اللهجات. 
وتحدّث المحدثون عن نوع معيّن من �أنواع تغيّر دلالة الالفاظ والمعروف باللحن، فبع�ضهم �سماه بـ 
»الفونيم���ات«)))   �أو التنغيم. و�آخ���رون بـ»مو�سيقى الكلام«))). فالكلمة تنطق بلحن معيّن فيكون لها 
دلال���ة، وتنطق ثانية بلحن �آخر، فيكون له���ا دلالة مختلفة عن الأولى، وعرفت اللغة ال�صينية وبع�ض 
لغ���ات و�سط افريقيا بهذا الن���وع، ففي اللغة ال�صينية كلمة »فان«  تُ����ؤَدّي �ستة معان لا علاقة بينها، 
هي: »النوم،وال�شجاعة، والواج���ب والم�سحوق، ويحرق، ويق�سم: ولي�س هناك من فرق �وسى النغمة 

المو�سيقيّة في كل حالة«))).

واللغ���ة الإ�ستوائي���ة »Estonian« تتخ���ذ مدة ا�ستمرار ط���ول ال�صوت و�سيلة مميّ���زة بين المعاني، 
فال�ص���وت ال�صائ���ت - اللين - ي�أتي »ق�صيرا« و »طويلا«  و»بالغ الطول« ففي كلمة »sada« �إذا كان 
�ص���وت اللي���ن الأوّل »a« ق�صيراً فيكون معناه���ا: »مائة« و�إذا كان طوي�ل�ا »saada« فهي فعل �أمر 
بمعنى �أر�سل، و�إذا كان بالغ الطول »saada« فتكون م�صدراً بمعنى: الح�صول على، �أو ال�سماح))).                                     
والإ�شتق���اق في اللغة يقوم على عدّة عوامل، منها: توظيف ط���ول ال�صوت اللغوي في دلالة المعاني. 
�إذ تختل���ف فيه���ا معاني الألفاظ تبعاً لطول �صوت اللين، فكلنة »طَ���رَدَ« تت�ألّف من ثلاثة مقاطع، كلّ 
مقطع عبارة عن: »�صوت �ساكن + �صوت لين ق�صير« -وهو هنا فتح-))).�أمّا �إذا زدنا في نطق �صوت 
اللي���ن الق�صير »الفرن�سي« في الكمّيّةالزمنيّة، تولّ���د عنه تولّد عنه �صوت لين طويل »A« وهونف�س 
ال�صوت الأوّل، �إلا �أنّ الفرق في مدّة الزمن التي ي�ستغرقها ال�صوت، ف�إذا قلنا »طارد« بعد مدّ الفتح 
اختل���ف المعنى الثاني ع���ن الأوّل، ولو جاز لنا �أن نكتب الأحرف العربيّة باللاتينيّة))) لكتبت »طرد« 

 .»rama« وكذلك »رام«  و»رمى« فتكتبان )tarada( :»و»طارد

1- انظر الأ�صوات اللغويّة، �ص 173.
2- انظر علم اللغة د. ال�سعران، �ص 198.

3- انظر الأ�صوات اللغويّة �ص 175. علم اللغة العام - الأ�صوات - �ص 163.
4- انظر الا�صوات اللغوية �ص 175. التجويد والأ�صوات ، �ص75. علم اللغة �ص 198

5- انظر علم اللغة، �ص 198
6- ومن الممكن �أن يكون �صوت اللين �ضمّ �أو ك�سر

7- �اعتبر كتابة العربية بالأحرف اللاتينيّة خروجا عن الأ�صول العربيّة والقواعد والإملاء،  ويجب المحافظة على الحرف العربي 
لأ�سباب عديدة. لي�س هذا مكان بيانها. 
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وه���ذا قيا����س مطرد في اللغة العربية، فزيادة �صوت �ساكن او م���دّ �صوت اللين �أو زيادة �صوت اللين 
ف�إنّ���ه يح���دث اختلافا في المعنى، فزي���ادة التركيز على �صوت اللين ومده ي����ؤدّي بلحن يختلف عن 
الأوّل، و�إنْ كنّ���ا في اللغة العربية نر�سم اللين الطويل مع بناء الكلمة ولا نر�سم اللين الق�صير معها، 

�إلا �أنّ اللغات الأوروبية لا تميّز بين اللين الطويل والق�صير، وتر�سمها مع بناء الكلمة. 
فالفرق بين �أداء الأ�صوات في اللغة العربية يختلف اختلافا كبيرا في التنغيم �أو اللحن، فالا�شتقاق 

هنا لون من اللحن يتغير معه المعنى. 
وم���ن مميّزات اللغة العربية قرب �أ�صوات العلّة من �أ�صوات اللين، ف�أ�صوات العلّة  تقلب �إلى �أ�صوات 
لي���ن طويل���ة فكلمة »�سام« غير »�سما«، الأول���ى �صوت العلة و�سط الكلمة، والثاني���ة في نهاية الكلمة، 
وف���ي الكتابة الأوروبية تكتبان »sama« وبفعل تنغي���م الألفاظ ولحنها ت�ؤدّى كل واحدة مختلفة عن 
الأخ���رى، فنم���دّ في الأولى المقطع الأول »�س���ا« ونمدّ في الثانية المقطع الثان���ي »ما« مما ي�ؤدي �إلى 

اختلاف المعاني للألفاظ والأمثلة على ذلك كثيرة. 
و�ص���وت التنغيم يميز بين المفرد والمثنّ���ى، فقول القائل: »قال« يعنى �إن�سان واحد،ف�إذا قال: »قالا« 
يعنى اثنين، والفرق -في الفتح- في المدة الزمنية ل�صوت اللين مما �أدّى �إلى المفرد �أو �إلى الإثنين. 
ويميّ���ز التنغيم بين المف���رد والجمع، فنقول: »ي�ضربُ « و »ي�ضربون« فتنغيم علامة الإعراب تختلف 
ع���ن نغم���ة واو الجماعة في كميّ���ة الزمن الذي ي�ستغرق���ه �صوت اللين في كل م���ن الكلمتين، فطول 

ال�صوت له ت�أثير كبير في دلالة الألفاظ.
ه���ذا نوع من التنغيم في مقطع الكلمة، �أمّا تنغي���م الكلمة بالن�سبة للجملة ف�إن لها تاثيرا في مفهوم 
الجمل���ة، فجملة: »هل ح�ضر الأ�ست���اذ �أم�س؟« ا�ستفهامية، ولكن الم�ستفهم عن ماذا يريد �أن يثبت، 
ع���ن الفع���ل �أو الفاعل �أو الزمن. فلعلّ ال�سائل يريد �أن يت�أكّد �أنّ الح�وضر فعلا ح�صل، لأنّه كان يعلم 
�سابق���ا �أنّ الح�ض���ور �إلى المدر�سة قد لا يح���دث، ومن الممكن �أن يكون هناك فع���ل �آخر، فاذا كان 
ال�سائ���ل طالب���ا ت�أكيد الفعل زاد من نبر المقطع المهمّ في »ح�ضر« ونغّمة، و�إذا كان ال�سائل يريد �أن 
يت�أكّد �أن الأ�ستاذ بنف�سه ح�ضر لا غيره و�أنّه كان ي�شكّ في ح�وضر الأ�ستاذ زاد في نبر المقطع الهامّ 
ف���ي كلمة الأ�ستاذ �أمّا اذا كان ال�سائل مت�أكّ���دا �أنّ الح�وضر ح�صل من الأ�ستاذ، لكنّه يريد �أن يعرف 

زمن الح�وضر زاد في نبر المقطع الهامّ في كلمة »�أم�س«. 
فتمييز كلمة معينة في الجملة بزيادة نبر مقطعها المهمّ يبرز في الجملة المعنى الخا�ص المطلوب، 
فالإيق���اع الذي �س���ار عليه المتكلم �أوحى لل�سام���ع بالمطلوب، فيربط ال�سامع بي���ن مو�سيقى الكلام 

والمعنى الخا�ص المطلوب، ويدرك �أهميّة الكلمة في الجملة. 
والجمل���ة العربيّة جميلة النغمة لطيفة الإيقاع، ي�ستطيع المتكلّم �أن يخبر و�أن ي�أمر و�أن ي�ستفهم و�أن 
ي�سخ���ر �أو ي�سته���زىء و�أن ي�ستغ���رب وغير ذلك، في جملة واحدة، والمعيار ف���ي معرفة الغر�ض التي 
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قيلت لأجله الجملة هو التنغيم �أو اللحن. 
فف���ي جملة »ح�ضر الأ�ستاذ« يتحدّد معنى الجملة الخا����ص بح�سب النغمة التي ت�صدر عن المتكلّم، 
تكون �إخبارا عن ح�وضر الأ�ستاذ، �أو ا�ستفهاما عن ح�وضره،�أو ده�شة وا�ستغرابا لح�وضره، �أو �سخرية 
وا�ستهزاء، وهذه الدلالات المعنوية تظهر في الإيقاع ا�أو النغمة التي ت�ؤدى فيها الجملة، وقد ت�ساعد 
ق�سم���ات الوجه، وارتجاف ع�ضلاته ب�ش���كل معين، وحركات اليدين والجبين على نوع الجملة ودلالة 
الجملة، ويك���ون اعتماد ال�سامع على التنغيم لفهم الن�ص، ي�ساعده على ذلك المقام و�سياق الكلام 

وما عنده من معلومات معروفة �سابقا عن الن�ص. 
والجملة تنطلق بتنغيم معين وي�ستطيع ال�سامع �أن يعرف �أنّ ما �سمعه �س�ؤال �أو �إخبار �أو تعجّب حتى 
ل���و ل���م يفهم بال�ضبط محتوى ما �سمع، فم���ن التنغيم يعرف �أن الجملة الت���ي �سمعها كانت �س�ؤالا �أو 

�إخبارا �أو تعجبا))). 
وللنغمة �أربعة م�ستويات ي�ستعملها المتكلم عند الحديث، وهي على الوجه التالي: 

1- �النغمة المنخف�ضة: وهي ما تختم به الجملة الإخباريّة والجملة الإ�ستفهاميّة وهي �أدنى النغمات، 
وت�صاحب عادة فا�صلا - وهو الذي يف�صل بين مجموعة �صوتيّة و�أخرى - هابطا، وهو ي�أتي في 
نهاي���ة القول دالا على انتهاء الجمل���ة �أو الوقف على الكلمة، في�شع���ر ال�سامع بانتهاء المجموعة 

ال�صوتية. 
2- �النغم���ة العاديّ���ة: وهي التي نبد�أ به���ا الكلام، والتي ي�ستم���رّ على م�ستواها ال���كلام العادي غير 

الانفعالي، والنغمة العاديّة �أعلى من النغمة المفخّمة و�أدنى من النغمة العالية. 
3- �النغم���ة العالي���ة: وهي التي ت�أتي قب���ل نهاية الكلام متبوع���ة بالنغمة المنخف�ض���ة �أو نغمة عالية 

مثلها، وت�صاحب النبرة الرئي�سة في الجملة. 
4- النغمة فوق العالية: وهي التي ت�أتي مع الإنفعال �أو التعجب �أو الأمر وغير ذلك))).  

وه���ذا التق�سيم يبيّ���ن م�ستويات �سياق النغمات في الجملة، ولهذا عندم���ا يلقي المذيع الأخبار وهو 
م�ستر�س���ل ويقطع المخرج الحديث ي�شعر الم�ستمع �أنّ الجملة انقطعت فج�أة دون رعاية من المذيع 
ب�إنه���اء كلام���ه، ويفهم م���ن �سياق النغمات �أنّ الخب���ر �أو الكلام لم ينته و�إنّم���ا تدخّل عن�صر جديد 
وقطع ال���كلام. فالمذيع والمحا�ضر والخطيب وغيرهم ي�ستعملون عن���د نهاية الفوا�صل �أو ال�سكوت 

نغمة منخف�ضة ت�شعر بنهاية الجملة �أو بنهاية الحديث.

1- الأ�صوات اللغويّة د. الخولي، �ص 170.
2- انظر الا�صوات اللغوية د. الخولى �ص 169- 170.
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الخاتِمَة 
بع���د هذه الرحلة م���ع ا�سرار الان�سجام ال�صوتي ف���ي اللغة العربيّة، يحقّ للباح���ث اللغوىّ �أن يفتخر 
بلغته العربيّة، لقدرتها الفائقة على الوفاء بالمطالب اللغويّة الحيّة دون �إخلال بقواعدها و�أ�صولها. 
ولدرا�س���ة اللغة العربية بطريق���ة تحليليّة وظيفيّة �أثر بالغ في �إحياء اللغ���ة والتعرّف على �أ�سرارها، 

ون�شر دقائقها. 
ودرا�سة اللغة العربية بهذا الإتجاه نحو المبنى لا يق�صد به المعنى، و�إنّما درا�سة المعاني ت�أتي تبعاً 

لدرا�سة المبنى، فت�ستفيد بحوث المعاني من درا�سة المباني. 
وم���ن خ�ل�ال درا�سة �أ�س�س علم المباني ظه���ر العديد من الظواهر اللغوي���ة وال�صوتية مما ي�ستدعي 
درا�س���ة بع�ض الظواهر، مثل: ادغ���ام المتماثلين والمتقاربين والإبدال وغي���ر ذلك. ويدفع الباحث 
بدرا�س���ة الأ�صوات الف�صيحة والرديئة والمردودة، في�ستطيع معرف���ة هذه الأ�صوات وتحديد موقف 

الكلمة من الف�صاحة. 
وي�ستفيد الدار�س اللغوي والمحلل لأ�صوات اللغة من الدرا�سات القديمة العريقة، وتف�صيل ما توقف 

عنده العلماء القدامى، و�شرح غام�ضه. 
ومم���ا يج���ب الإهتمام به مخارج الحروف، ف�أبناء اللغة العربيّة مدعوّون �إلى تعلّم مخرج كل حرف، 
ومعرف���ة �صفة الأ�ص���وات ال�صحيح���ة والتفرقة بين �صف���ات الأ�صوات، كي لا يلتب����س عليهم النطق 
ال�صحي���ح، وبذلك يتكلّم���ون بلغة عربيّة �سليمة، فمن �أ�سباب ن�ش����أة اللهجات: تكري�س نطق ال�صوت 
ب�صفات غير مو�صوف بها، وهذا ي�ؤثر على وحدة اللغة وظهور اللهجات المتباينة، وقد �شدّد العلماء 
القدام���ى على نطق الأ�صوات العربيّة �سليم���ة، مزيّنة ب�صفاتها المو�صوفة بها، وبخا�صة حين يتلون 

القر�آن الكريم، ولهذا قال ابن الجزري: 
والأخذ بالتجويد حتم لازم               من لم يجوّد القر�آن �آثم

وم���ن الم�سائ���ل التي يجب �أن لا نغفلها، �أنّ مجامع اللغة العربية في الوطن العربي منوط بها درا�سة 
اللغ���ة العربية درا�س���ة دقيقة وهذه م�س�ؤولية مهم���ة وخطيرة، فالمجامع اللغوي���ة بدرا�ستها �أ�صوات 
اللغ���ة تحمي لغة الأمّة من ال�ضياع والإنق�سام وتحافظ عل���ى ال�صوت العربي وترقى به، ولهذا يجب 
الإ�ستف���ادة من المختب���رات ال�صوتي���ة ودرا�سة ال�صوت العرب���ي بطريقة علمية مدعم���ة بالحقائق 
وال�وشاه���د الوا�ضح���ة، وما قام به �أ�ساتذة الأ�صوات من عم���ل ي�شكرون عليه، ف�إنه يظل عملا فرديا 

فالمجامع اللغويّة لها القول الف�صل في م�ضمار اللغة وما يتعلق بها. 
وي�شتغ���ل الق���ارىء العربي كثيرا بالح���ركات، والخليل بن �أحمد و�ضع ثلاث ح���ركات فقط، و�أح�سن 
كثيرا بهذا العمل، ولكن اللغة العربية تتحمل �أكثر من ثلاث حركات، وما �أ�صوات اللين الكثيرة عند 

الغرب والمعروفة بـ»vovels« �إلا حركات، �وساء كانت طويلة او ق�صيرة. 
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والمجام���ع اللغوي���ة العربي���ة مدعوّة لأخ���ذ المبادرة في و�ضع ح���ركات جديدة وت�ض���اف �إلى ر�صيد 
ح���ركات اللغ���ة العربيّة، فالفتحة في اللغ���ة العربية لي�ست واح���دة، فقد �سمعنا قديم���ا عن الفتحة 
المفخّم���ة، ورمز له���ا عند علماء الأ�صوات المحدث���ون بال�صوت الفرن�س���ي »a«، والفتحة المرقّقة 
وا�صطل���ح عليها المحدث���ون بال�صوت الفرن�س���ي »a«، والفتحة الممالة �إمالة خفيف���ة نحو الك�سر، 
وا�صطل���ح عليها علماء الأ�صوات بال�صوت الفرن�س���ي »ê« كما ا�صطلح علماء الأ�صوات على الفتحة 

 .»é« الممالة �إمالة �شديدة على رمز ال�صوت الفرن�سي
كم���ا �أنّ �صوت ال�ضمّة في اللغة العربي���ة لي�س موحّدا، ف�صوت ال�ضمّ في: »قُل« لي�س هو �صوت ال�ضم 
ف���ي: »مَجْهول« ففى الأول���ى ينا�سبه ال�صوت الفرن�س���ي »o« وفي الثانية ال�ص���وت الألماني »u« �أو 

الفرن�سي »ou« وهذا مما يدعوا �إلى التفكير بو�ضع رموز جديدة لل�صوت العربي. 
فالمجام���ع اللغويّ���ة العربيّ���ة مدع���وّة �إلى و�ضع ح���دود و�وضابط جدي���دة لأ�صوات اللي���ن الق�صيرة 

والطويلة الفرعية. 
وم���ن النتائ���ج التي تذكر هن���ا، �أن ما بحث���ه المحدثون في �ض���وء المختبرات، والإمكان���ات العلميّة 
الحديث���ة وم�ساعدة العلوم الحديث���ة ونتاجها الآلي، وم�شاركة الآلة المتقدّمة، لم يعدُ ما كتبه علماء 
اللغ���ة القدامى، وب���دون م�شاركة المختبرات والآل���ة، علما ب�أنهم عا�وشا في ع�ص���ور متقدّمة، مثل: 
الخليل و�سيبويه وابن ع�صفور وغيرهم، فكان عملهم اللغوي ونتاجهم في تو�صيف الأ�صوات اللغويّة 
ومخارجه���ا، يعتمد على ذوقهم العربي، و�صفاء قريحته���م اللغوية وح�سّهم الوجداني، وهذا النتاج 
الجيّ���د، و�ص���ل �إلينا م�سطّرا في كتبهم ال�ضخمة، و�سعدنا بها حي���ث ي�سّرت لنا طريق البحث، فكان 
مث���ل: )الكتاب(  و)المقت�ض���ب( و )�سرّ�صناعة الإع���راب( و)الخ�صائ�ص( و)�ش���روح المف�صل( 
وغيره���ا �أن حمل���ت �إلينا علما جمّاً، فم���ا بحث المحدثون بم��سألة �إلا وتكل���م القدامى فيها، وحفلت 

درا�ستي هذه بمثل هذه الن�صو�ص.
وواجبن���ا لإتقان خروج ال�صوت من مخرجه ال�صحيح، و�إعطاء ال�صوت حقّه من ال�صفات: التدرب 

�أمام �أ�ساتذة الأ�صوات والتجويد ليح�سن الناطق �أداء ال�صوت �سليما.
والفق���رة ال�سابق���ة ترتكز على تلقي العل���وم والأخذ مبا�شرة من العلماء وهو م���ا ي�سمّى بالم�شافهة، 
ومعرف���ة تطبيق التجويد والأ�ص���وات ي�ستفاد بالأخذ م���ن �أفواه القرّاء المتقني���ن لمخارج الحروف 
و�صفاته���ا، ف�ل�ا ي�سلم المرء من الخط�أ حينما يفقد هذا الجانب المهمّ، ويبرز ق�صوره في كثير من 

الم�سائل ولا يعتدّ بعلمه عند العلماء، وفي هذا المعنى قال ال�شاعر: 
يكنْ عن الزيفِ والت�صحيفِ في حَرَمِ  من ي�أخُذِ العلمَ عن �شيخٍ م�شافَهَةً	

فعِلْمُهُ عند �أهل العلم كالعَــــدَمِ)))    َ حُفٍ	 ومن يكن �آخذاً للعلمِ عن �صُ

1- من مقدمّة مدقّق ت�صحيفات المحدثين للع�سكري. �ص 24.
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وبعد: 
ف�إني �أترك القارىء الكريم بعد �أن فرغ من قراءة هذا المجهود و�أنا �أقول له: لقد ا�ستحوذت درا�سة 
الأ�ص���وات على اهتمامي و�أخذت لبّي ووقتي، وهذا العمل ثمرة طيّبة -�إن �شاء الله تعالى- بعد طول 

درا�سة وتدقيق. 
والله ولي التوفيق،،،
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د. عائ�شة يكن
نائب الرئي�س لل�ش�ؤون الإدارية في جامعة الجنان

دور الجامعات في التعامل مع ذوي الاحتياجات الخا�صة
 التحديات  والإمكانيات في �ضوء معايير الجودة

مقدّمة: حق التعلّم في ال�شريعة الإ�سلامية

ب�س���م الله الرحم���ن الرحي���م {ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ پ پ ڀ ڀ ڀ ڀ  
ڦ  ڦ  ڤ     ڤ  ڤ  ڤ  ٹ   ٹ   ٹ  ٹ  ٿ  ٿ      ٿ  ٿ  ٺ  ٺ   ٺ  ٺ 
ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ ڄ   ڃ ڃ  ڃ ڃ چ چ   چ       چ      ڇ ڇ ڇ ڇ...}))) 

�صدق الله العظيم .

ت عليها ال�شريعة  �إنه الم�شهد الأكثر تعبيراً عن �أ�س�س التعامل مع ذوي الاحتياجات الخا�صة التي ن�صّ
الإ�سلامية وهو الموقف الأكثر و�وضحاً وقوة في تثبيت �إن�سانية الإن�سان، �أي �إن�سان مهما كان ��شأنه، 
وت�أكي���د حق���ه في التعلّم. حيث تحكي هذه الآيات معاتب���ة الله لر�وسله �صلى الله عليه و�سلّم، عندما 
عب����س ف���ي وجه عبد الله بن �أم مكت���وم، وهو �ضرير �أتاه طالباً العلم و�أعر����ض عنه ليتوجه �إلى علية 
الق���وم. فجاءت هذه الآيات الكريمات، لت�ؤكد على حق ذوي الاحتياجات الخا�صة في التعلّم، وعدم 
جواز تف�ضيل تعليم الأ�صحاء عليهم في �أي حال من الأحوال، �أو تو�سّم الخير العظيم فيهم. �إن هذا 
الموق���ف وح���ده ي�شكل نموذجاً �إن�سانياً تربوياً يحتذى به، �إذ �أن���ه يقر مبد�أ تكاف�ؤ الفر�ص لا بل ي�أمر 

بذلك، ويجعل من هذه الق�صة �أمثولة وعبرة.

من هم ذوو الاحتياجات الخا�صة؟
ه���م فئ���ة موجودة ف���ي كل مجتمع، يختلف���ون، نتيجة لعوام���ل ورائي���ة �أو بيئية �أو غيره���ا، من حيث 

1- �وسرة عب�س: 12-1
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الق���درات الحركي���ة �أو العقلية �أو الح�سية، �أو من حيث الخ�صائ�ص ال�سلوكية �أو اللغوية �أو التعليمية، 
مم���ا يحتّم تقديم خدمات خا�صة له���م لم�ساعدتهم على تطوير قدراتهم ال���ى �أق�صى درجة ت�سمح 
به���ا �إمكاناته���م. ويمثل ذوو الاحتياجات الخا�ص���ة 10% من �سكان العالم، وترتف���ع هذه الن�سبة في 
العالم العربي �إلى 12% ، بناء للإح�صاءات ال�صادرة عن الأمم المتحدة والمنظمة العربية للتربية 

و الثقافة والعلوم. 
ويعن���ي مفه���وم ذوي الاحتياجات الخا�ص���ة �أن في المجتمع �أف���راداً لهم احتياج���ات خا�صة تختلف 
ع���ن احتياجات باقي �أفراد المجتم���ع، وتتمثل هذه الاحتياجات في برام���ج �أو خدمات �أو �أجهزة �أو 
د طبيعة هذه الاحتياجات الخ�صائ�ص التي يت�س���م بها كل فرد منهم. وذلك يعني  تعدي�ل�ات. وتح���دِّ
�أنها ت�ضمّ المعوقين، الموهوبين، المر�ضى، الحوامل، الم�سنين وغيرهم. وما يهمنا في هذا ال�سياق 

هو فئة المعوّقين التي ت�شمل كل من لديه ق�صور وظيفي �أو ح�سي �أو ذهني. 

ت�صنيف الاعاقات 
تختل���ف الآراء ح���ول ت�صنيف الإعاق���ات و�أنواعها، حيث يعتم���د بع�ضها ت�صنيفاً عام���اً لا يميّز بين 
درج���ات الإعاق���ة �أو تعدّدها لدى الفرد الواح���د، بينما يعتمد بع�ضها الآخ���ر ت�صنيفاً �أكثر تف�صيلًا 

وتحديداً. ونكتفي هنا بالت�صنيف العام الذي يعتمد �سبعة �أنواع من الإعاقة، وهي))):
1. الإعاقة العقلية. 

2. الإعاقة الب�صرية.
3. الإعاقة ال�سمعية.
4. �صعوبات التعلّم.

5. الإ�ضطرابات ال�سلوكية والإنفعالية.
6. ا�ضطرابات التوا�صل.

7. الإعاقة الحركية.

ت�صنيف الاحتياجات الخا�صة
�إن ت�صني���ف الإعاقات لي�س هدفاً بحدّ ذاته، بل يق�صد به معرفة الاحتياجات المنا�سبة، والمطلوبة 
ل�س���دّ الفج���وات ، و�إزالة العوائ���ق التي تمنع الفرد م���ن الح�صول على فر�ص متكافئ���ة. �إن ت�صنيف 
الاحتياجات الخا�صة قد يختلف تماماً عن ت�صنيف الإعاقات؛ حيث نجد عدة �أ�صناف من الإعاقات 
ت�شت���رك في نف����س الاحتياجات، كما نرى �أحياناً �إحتياجات متعدّدة لأح���د �أ�صناف الإعاقة. ويمكن 

1-  مقدمة في التربية الخا�صة. د. تي�سير مفلح كوافحة و�أ. عمر فواز عبد العزيز، ، دار الم�سيرة، 2010
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تحدي���د خم����س فئات من الاحتياج���ات الأ�سا�سية التي تتوزّع عليها ، وتت�ش���ارك فيها �أنواع الإعاقات 
المختلفة))):

�أنواع الاحتياجاتالفئة
احتياجات التعلم والمعرفة�أ

احتياجات �سلوكية وعاطفية واجتماعيةب
احتياجات التوا�صل والتفاعلج
احتياجات ح�سية و/�أو ج�سديةد

احتياجات �أخرىفئات �أخرى

�أهم الاتفاقيات والإعلانات الدولية 
�شهد القرن الع�شرون تطوراً كبيراً في الاهتمام بالمعوّقين على الم�ستوى العالمي، تمـثل في العديد 
م���ن المواثيق التي �صدرت عن هيئة الأمم المتح���دة، كان من �أبرزها �إعلان عام 1981 عاماً دولياًّ 
للمعوّقي���ن. وق���د ن�شطت ال���دول �إبان ذلك العام في تطوي���ر برامجها في هذا المـج���ال. لذا �أعلنت 
الأمم المتـحدة عقد الثمانينيات عقداً دوليـاًّ للمـعوقين. »كما تزايد الاهتمام في ال�سنوات الأخيرة 
بالتعليم الجامع من حيث مفهومه وممار�ساته، وثمة اتجاه متزايد على ال�صعيد الدولي لفهم العبارة 
في �إطار �أو�سع، واعتبار التعليم الجامع �إ�صلاحاً يدعم التنوع ويحتفي به بين جميع الدار�سين«))).

وقد ورد الحق بالتعليم بعدد من المواثيق الحقوقية، نذكر منها:
1. الإعلان العالمي لحقوق الإن�سان )1948(: المادة 26: حق الإن�سان في التعليم. 

2. العهد الدولي للحقوق الإقت�صادية والاجتماعية والثقافية )1966(: مادة 13.
3. �إتفاقية الأمم المتحدة لحقوق الطفل )1989( المادة23: حقوق الأطفال المعوقين.

4. �إعلان �سالامانكا و�إطار العمل ) 1994(: التعليم للجميع .
5. �إطار عمل داكار، التعليم للجميع: الوفاء بالتزاماتنا الجماعية )2000(.

6. العقد العربي للمعوقين 2012-2003.
7. �إتفاقية حقوق الأ�شخا�ص ذوي الإعاقة والبرتوكول الاختياري )2006( المادة 24 : التعليم.

8. �إعلان ل�شبونة: �آراء ال�شباب ب��شأن التعليم الجامع )2007(.
وف���ي درا�سة مت�أنية لتلك المواثي���ق والاتفاقيات ، نجد �أن الم�صطلحات الت���ي ت�ستخدم للتعبير عن 

1- �إدارة العملية التعليمية لذوي الاحتياجات الخا�صة. �وساني جيب�وسن، �وسنيا بلاندفورد. �ص 41
2- �What is a Culture of Inclusion? School of Education and Human Development. Kugelmass. 

Binghamton University, USA, 2004
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حق���وق ذوي الاحتياجات الخا�ص���ة تتبدّل وتتطوّر من اتفاقية لأخرى وم���ن �إعلان لآخر في محاولة 
م�ستمرة للحدّ من �أي مدلول �سلبي ينتق�ص من كرامة الإن�سان ك�إن�سان، �أو يقلّل من �إمكانياته. فمن 
المعاقي���ن �إلى ذوي الاحتياجات الخا�صة،ومن المعوّقي���ن الى �أ�صحاب الفروق الفردية. ومن الحق 
في التعليم والحق في الرعاية الخا�صة، �إلى التعليم الإدماجي، ثم التعليم للجميع، وتكاف�ؤ الفر�ص، 

و�صولًا الى التمكين فالتعليم الجامع. 

مفهوم التعليم الجامع - نظرية الدمج في التعليم 
يرتك���ز تطوير تعلي���م ذوي الإعاقة خلال العقدي���ن الأخيرين على نظرية الدمج ف���ي التعليم، وهي 
النظري���ة التي بد�أ تطبيقه���ا بالولايات المتح���دة الأمريكية بعهد »جون كني���دي«. 1975 . وب�سرعة 
كبي���رة تبنى المدافعون عن حقوق ذوي الإعاق���ة تلك النظرية ب�شكل كامل حتى �أ�صبح الحديث عن 
تعلي���م ذوي الإعاقة يعني دمجهم بالنظام التعليمي، وبمعنى �أكثر دقة هو التعليم للجميع. والهدف 
الع���ام للتعليم الجامع هو دع���م التعليم للجميع مع التركيز الخا�ص عل���ى �إزالة الحواجز التي تعوق 

الم�شاركة والتعليم))).
ويهمن���ا �أن ن�سلّط ال�وضء عل���ى �آراء ال�شباب المعوّقين �أنف�سهم، الذين �شارك���وا في �إعلان ل�شبونة، 

ولخّ�صوا الاحتياجات والتحديات التي يواجهونها بما يلي:
»تختلف الاحتياجات الخا�صة باختلاف الأ�شخا�ص.  هناك حواجز مختلفة في التعليم وفي المجتمع 

تواجه ذوي الاحتياجات الخا�صة المتنوعة، فمثلًا))) :
والدرو�س. الامتحانات  �أثناء  الوقت  من  مزيد  �إلى  بحاجة  • بع�ضنا 

التدري�س. قاعات  داخل  �شخ�صيين  م�ساعدين  �إلى  بحاجة  نكون  • �أحياناً 
زملائنا. مع  الوقت  نف�س  في  معدّل  ب�شكل  الدرا�سية  المواد  على  نح�صل  لأن  بحاجة  �أننا  • كما 

• �حري���ة اختي���ار موا�ضيع الدرا�سة محدودة في بع�ض الأحيان ب�سبب عدم �إمكانية الو�صول �إلى 
المبان���ي، �أو ع���دم توف���ر التكنولوجيا اللازمة، �أو ع���دم �إمكانية الح�صول على الم���واد المطلوبة 

) معدات،كتب(.
الم�ستقبلية. حياتنا  �أجل  ومن  لنا،  بالن�سبة  معنى  ذات  ومهارات  موا�ضيع  �إلى  بحاجة  • �إننا 

• ��إنن���ا بحاج���ة �إلى م�وشرة جيدة خلال جميع مراحل التعليم فيما يتعلق بما هو ممكن لنا فعله 
في الم�ستقبل بناءً لاحتياجاتنا الفردية.

1- حقّ ذوي الإعاقة في التعليم. غريب �سليمان غريب، �أمل جرج�س �شحاتة، هند نظير، م�صر 2010
2- Lisbon Declaration-Young people’s Views on Inclusive Education, 2007
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• �لا ي���زال هن���اك نق�ص في المعرفة في ما يخ�صّ الإعاقة. فالمدر�وسن والطلاب الآخرون وبع�ض 
الآب���اء والأمه���ات �أحيان���اً يكون موقفهم �سلبي���ا تجاهنا. وينبغ���ي �أن يعرف غي���ر المعوقين �أنهم 

ي�ستطيعون الطلب من ال�شخ�ص المعوّق نف�سه عن حاجته للم�ساعدة �أم لا«.
وبالرغ���م م���ن توقيع العديد من الدول العربية على معظم ه���ذه المواثيق، ف�إننا نجد �أن الم�ؤتمرات 
والن���دوات وور����ش العم���ل التي تج���ري في العال���م العربي، لا ت���زال حتى هذه اللحظ���ة تتحدث عن 
الحق���وق، وتطال���ب ب�سن الت�شريعات التي تكف���ل تلك الحقوق، وتو�صي باعتم���اد معايير وموا�صفات 
مح���دّدة ووا�ضحة لإج���راءات التعليم الجامع، كما تدعو لإيجاد �سيا�س���ات و�إعداد خطط في مجال 
التعليم الدامج، وو�ضع دليل توجيهي يت�ضمن كافة ال�شروط والموا�صفات والاجراءات. مما يعني �أن 
الطريق ما زال طويلًا و�أن المعايير والموا�صفات والإجراءات))) ما زالت قيد التطوير و�أن الحقوق 
ما زالت مغبونة �أو غير معترف بها و�أن الثقافة المتعلقة بالفروق الفردية والاحتياجات الخا�صة ما 

زالت �ضعيفة �أو غائبة.

دور الجامعة �إزاء التعليم الجامع
للجامع���ة دور �أ�سا�سي ف���ي خدمة المجتمع و�إ�صلاح���ه، والنهو�ض به، ورفع م�ست���وى �أبنائه الثفافي 
والعلمي والمهني، ليكونوا فاعلين ومنتجين في �شتى الميادين. فالجامعة تعلّم وتربي وتثقّف وت�ؤهل 
وترع���ى وت�صل���ح وتعالج. فهي م�ؤ�س�سة ذات ر�سال���ة تربوية متكاملة ت�سعى بم���ا لديها من امكانيات 
وطاق���ات، �إلى �إعداد الأجيال وتهيئتهم ليتحمل���وا م�س�ؤولياتهم ، وي�ؤدوا دورهم المنوط بهم بح�سب 

قدراتهم، والفر�ص المتاحة لهم. 
م���ن هنا ينبع دورها في ت�أمين فر�ص التعليم لأكب���ر �شريحة ممكنة، بما في ذلك ذوي الاحتياجات 
الخا�ص���ة ، وف���ق المعايير المطلوبة والممكن���ة، وا�ستيعاب تلك ال�شريح���ة و�إعطائها الفر�صة لتكون 

فاعلة في المجتمع لا عالة عليه.

ISO 26000 Social Responsibility :معايير الجودة
تت�ضم���ن ر�سال���ة كل جامع���ة م���ا مف���اده تحمّ���ل م�س�ؤوليته���ا تج���اه المجتم���ع ، والتزامه���ا بخدمته 
 ISO 26000 Social  وخدم���ة �أبنائ���ه، وه���ذا ما يتطاب���ق ويتوافق م���ع معايير الج���ودة الحديث���ة
Responsibility  التي تعنى بتوجيه  الم�ؤ�س�سات نحو  م�س�ؤولياتها الاجتماعية، من خلال الالتزام 

بمجموعة من المبادئ التي ت�شكّل الخطوط التوجيهية لتلك الم�ؤ�س�سات. 
وتعتبر تلك المعايير �أن الم�ؤ�س�سات في جميع �أنحاء العالم، و�أ�صحاب الم�صلحة، �أ�صبحوا �أكثر وعيا 
ح���ول �ض���رورة وفائدة تبني �سلوك م�س�ؤول �إزاء المجتمع، حيث يهدف هذا ال�سلوك �إلى الإ�سهام في 

1- �البيان الختامي لور�شة العمل الاقليمية حول تطوير ال�سيا�سات التربوية من اجل �إدماج الأطفال ذوي الإعاقة: التوعية بمنهجيات 
التربية المدمجة، بيروت، حزيران 2010
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التنمية الم�ستدامة للمجتمع. وت�شكل حقوق الإن�سان �أحد المبادئ الأ�سا�سية للم�س�ؤولية الاجتماعية 
بح�سب معايير الجودة 26000، حيث ورد في الفقرات التالية:

6.3.1.2 حقوق الإن�سان والم��سؤولية الاجتماعية
�إن من واجب الدول وم�س�ؤوليتها، احترام وحماية حقوق الإن�سان والوفاء بها وتحقيقها. والم�ؤ�س�سات 
لديه���ا �أي�ضاً م�س�ؤولية احت���رام حقوق الإن�سان، �ضمن مجال نفوذه���ا وت�أثيرها. فالاعتراف بحقوق 
الإن�س���ان واحترام���ه يعتبر عل���ى نطاق وا�س���ع �شرطاً �أ�سا�سي���اً ل�سي���ادة القانون ولمفاهي���م العدالة 
الاجتماعية والإن�صاف والدعامة الأ�سا�سية للم�ؤ�س�سات الأ�سا�سية في المجتمع كالنظام الق�ضائي.

6.3.7 ق�ضية حقوق الإن�سان 5: التمييز والفئات ال�ضعيفة
كثي���راً ما يك���ون الأ�شخا�ص ذوي الإعاقة عر�ض���ة للتمييز، جزئيا ب�سبب الت�ص���ورات الخاطئة حول 
مهاراته���م وقدراتهم. لذا ينبغي �أن ت�سهم الم�ؤ�س�سات في �ضمان من���ح ذوي الإعاقة، ذكوراً و�إناثاً، 
الكرام���ة والاعتم���اد على ال���ذات والم�شاركة الكاملة ف���ي المجتمع. كما ينبغي عليه���ا احترام مبد�أ 
ع���دم التمييز. ويتعيّن على الم�ؤ�س�س���ات �أن ت�أخذ بعين الاعتبار توفير �إمكانية الو�صول �إلى مرافقها 

المختلفة))).
�إن ال�سعي لتحقيق ما ورد في هذه المعايير من خطوط توجيهية عري�ضة ، ب��شأن تمكين ذوي الإعاقة 
م���ن الم�شاركة الكاملة ف���ي المجتمع ، يتطلب جهداً كبيراً من قبل الجامع���ة ، والتزاماً جدياً يتمثّل 
بتوفي���ر طاق���ات متخ�ص�صة للت�أكد م���ن �سلامة التطبيق ، وتحقي���ق الغاية المن�ش���ودة. »�إن التعليم 
الجامع يحتاج الى مرونة في نظام التعليم بما يلبي الحاجات المتنوعة والمعقّدة في �أغلب الأحيان 
لكل طالب«))).  وت�شكّل هذه الحاجات، بلا �شك، تحدّيات كبيرة �أمام الجامعة ،لا يمكن تجاوزها ، 

�إلا من خلال خطة متكاملة تجعل من الجامعة بيئة ملائمة لذوي الاحتياجات الخا�صة.
نحو بيئة جامعية ملائمة لذوي الاحتياجات الخا�صة

عندم���ا تدرك الجامعة وتعي كافة م�س�ؤولياتها تجاه المجتم���ع بكل �شرائحه و�أطيافه، وحين تت�شكل 
لديه���ا القناعة الكامل���ة والذاتية بحق كل �إن�سان بفر�صة تعليم متكافئ���ة، وعندما تتبنى ت�أمين تلك 
الفر�ص���ة لكل طال���ب مهما تع���دّدت احتياجاته، عندئذ يمكنن���ا �أن نتوقع نجاحاً وتميّ���زاً في برامج 
التعلي���م الجام���ع. لأن توفّ���ر المعدات والمختب���رات المتخ�ص�ص���ة والترتيب���ات اللوج�ستية لا تكفي 
ل�ضم���ان جودة التعليم ولا جودة الخدمات ل���ذوي الاحتياجات الخا�صة. فهذه مجرّد �أدوات وو�سائل 
لا ت����ؤدي مرادها �إلا �ضمن منظومة متكامل���ة ، ت�شترك فيها كل الكوادر والوحدات وتتعاون من �أجل 
تقديم �أف�ضل خدمة ممكنة �ضمن معايير ت�أخذ بعين الاعتبار احتياجات الطلاب ذوي الاحتياجات 

1- ISO 26000: Social responsibility, International Organization for Standardization, Geneva, 2009
2- �Key Principles for promoting Quality in Inclusive Education: Recommendations for Policy makers, 

European Agency for Development in Special Needs Education, 2009
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الخا�صة، ومتطلبات جودة التعليم العالي.
�إن خلق بيئة جامعية ملائمة لذوي الاحتياجات الخا�صة يتوفّر فيها التعليم الجامع، يتطلّب مجموعة 

من الخطوات نلخ�صها بما يلي:
1. ��إيمان���اً قوي���اً من قب���ل الإدارة العليا بح���ق ذوي الاحتياجات الخا�صة في التعلي���م وقراراً حا�سماً 

بتبني هذا التوجه.
2. �إدراج هذا القرار �ضمن ر�سالة الجامعة ور�ؤيتها الم�ستقبلية و�أهدافها وا�ستراتيجياتها.

3.  ترجمة الأهداف الى �سيا�سة و�أنظمة و�إجراءات تحدّد الإطار العام للتعامل مع ذوي الاحتياجات 
الخا�ص���ة ، من قبل كل الفئات وتح���دد م�س�ؤوليات تلك الفئات وحقوقها وواجباتها كي تنتظم عملية 

الدمج بما ي�ضمن جودة التعليم.
4. �و�ض���ع جمي���ع الإمكانيات وتذليل كل ال�صعوب���ات ، وت�أمين الميزانيات الت���ي ت�ضمن تحقيق ذلك 

القرار.
5. �ن�ش���ر ثقافة الاختلاف، وكل ما يرتبط بتلك الثقافة من تغيير للأحكام الم�سبقة ، وعدم التمييز 
عل���ى �أ�سا�س الإعاقة، واحترام الف���روق الفردية، والاعتراف بالق���درات والإمكانيات. حيث يتمّ 

�إدراج تلك الثقافة �ضمن �أن�شطة الجامعة المختلفة، ومطبوعاتها واعلاناتها.
6. �ترجم���ة هذه الثقافة من خ�ل�ال المواقف والممار�سات كي ت�صبح مب���د�أً مت�أ�صلًا ولي�س دخيلًا ، 
�أو ملحق���اً �إ�ضافي���اً يبقى غريباً عن ج�سم الجامعة. فعندما تتغلغل ه���ذه الثقافة في كل �شرايين 
الم�ؤ�س�سة وعروقها، ت�صبح منظومة الجودة �أكثر تكاملًا و�شمولية. كما تعتبر عملية الدمج بحدّ 

ذاتها م�ساعداً �أ�سا�سياً على ن�شر الثقافة وت�سريعها.
7. �تدريب العاملين وت�أهيلهم كجزء �أ�سا�سي و�ضامن لعملية الدمج؛ حيث ي�شمل التدريب كل الفئات 

العاملة ب�شكل عام، والمعنيين بتنفيذ الإجراءات المعتمدة ب�شكل خا�ص.
8. �الا�ستعان���ة ب�أخ�صائيي���ن في مجال الاحتياج���ات الخا�صة وعلم النف�س وعل���م الاجتماع والتربية 
وال�صح���ة وغيرها، بم���ا يعزّز عملية الدمج. �إ�ضافة الى توفي���ر الأخ�صائيين التقنيين لم�ساعدة 

ذوي الاحتياجات الخا�صة في ا�ستخدام الو�سائل التقنية الحديثة التي ت�سهّل عملية التعلّم.
9. �توفي���ر الأدوات والمع���دات والترتيبات اللوج�ستية والتدابير اللازم���ة؛ وي�شمل ذلك كل التقنيات 
الت���ي يمكنه���ا �أن ت�ساهم في دعم م�سي���رة الطالب الأكاديمية وت�سهيل عملي���ة التعلّم كا�ستخدام 
نظ���ام براي���ل ، ولغة الإ�ش���ارة، وطرق الات�صال البديل���ة ،وكل الأ�ساليب والو�سائ���ل الحديثة التي 

ين�صح الأخ�صائيون با�ستخدامها، ويمكن للجامعة �أن توفرها.
10. �اعتم���اد التقيي���م الم�ستمر لعملية الدم���ج ونتائجه���ا وانعكا�ساتها ، كمح���رك �أ�سا�سي للتطوير 
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والتح�سي���ن. وي�شارك في التقييم جميع الفئات المعني���ة وعلى ر�أ�سهم الم�ستفيدون الأ�سا�سيون 
م���ن عملية الدمج؛ �أي ذوو الاحتياجات الخا�صة وفق مبد�أ »لا �شيء يخ�صنا من دوننا« وكل من 

ي�شاركهم في �إنجاح تلك العملية. 
11. ��إع���ادة ت�صحي���ح الاج���راءات ،و�صياغ���ة ال�سيا�س���ات الى �أن ترق���ى جميع الخدم���ات للم�ستوى 

المطلوب وتحقق الر�ضى التام لدى المعنيين.
و�ضع ذوي الاحتياجات الخا�صة في لبنان

لبن���ان، ك�وساه من البل���دان العربية، يفتقر للإح�ص���اءات الدقيقة في ما يتعلّق ب���ذوي الإحتياجات 
الخا�ص���ة ، ولك���ن تقارير الأمم المتح���دة ت�ؤكد على �أن ن�سبة ذوي الإحتياج���ات الخا�صة لا تقل عن 
12%. �أم���ا م�ص���ادر وزارة ال�ش����ؤون الاجتماعي���ة ف�إح�صاءاتها ت�شم���ل فقط حاملي بطاق���ة المعوّق 

ال�شخ�صية ، �ضمن الإعاقات المدرجة في الت�صنيفات التي اعتمدتها وزارة ال�ش�ؤون الاجتماعية. 
وتفي���د الوزارة ب�أن ع���دد حاملي بطاقة المعوّق ال�شخ�صية حتى تاري���خ 01/03/2011 يبلغ 74115 
�شخ�ص���اً. �أم���ا الذين تتراوح �أعمارهم بين 15 و35 �سنة حتى تاريخ 2011/3/1 في�صل �إلى 16315 

�شخ�صاً، وهم يمثّلون 22% من حاملي بطاقة المعوّق. ويتوزّعون بح�سب نوع �إعاقتهم كما يلي))):

وتج���در الإ�ش���ارة هنا، �أن هذه الإح�ص���اءات لا ت�شمل الذين لديهم �صعوب���ات تعلّم ولا الذين يعانون 
م���ن ا�ضطراب���ات �سلوكية وانفعالي���ة �أو ا�ضطرابات توا�صل. مم���ا يعني �أن الن�سب���ة الحقيقية لذوي 
الاحتياجات الخا�صة تتجاوز بكثير هذه الأرقام. و�إذا ا�ستثنينا ذوي الإعاقة العقلية، ف�إن 63.26 % 
بمقدورهم �إذا توفرت لهم الاحتياجات الخا�صة ، الح�صول على فر�ص متكافئة في التعليم والعمل. 
ولكن توزّعهم ح�سب الم�ستوى التعليمي يعك�س غير ذلك تماماً، حيث نجد �أن 1.63 % فقط اجتازوا 

المرحلة الثانوية و1.57 % فقط تمكنوا من الح�صول على �شهادة جامعية كما هو مبيّن))).

1-   برنامج ت�أمين حقوق المعوقين، وزارة ال�ش�ؤون الإجتماعية، الجمهورية اللينانية، مار�س 2011
2- المرجع ال�سابق



250

ت���دلّ هذه الإح�صاءات �أن 92.17 % من ذوي الاحتياجات الخا�صة ،لم يتجاوزوا المرحلة الثانوية، 
وبالتال���ي ف�إن م�ستواهم التعليم���ي لا ي�سمح لهم بت�أمين م�ستقبل واعد. ويت���وزّع �أ�صحاب ال�شهادات 
الجامعية من ذوي الاحتياجات الخا�صة الذين تبلغ ن�سبتهم 1.57 % على عدة كليات واخت�صا�صات 

كما هو مبيّن في الر�سم البياني �أدناه.

توزّع المعوقين بح�سب ال�شهادة الجامعية))):

ويظه���ر البي���ان �أن �أكث���ر من 60% م���ن ذوي الاحتياجات الخا�ص���ة يلتحقون بكلي���ات نظرية �أو غير 

1- المرجع ال�سابق
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تطبيقية، حيث تحتل كلية �إدارة الأعمال وكلية الآداب والفنون المراكز الأولى. 
وتبل���غ ن�سبة ذوي الاحتياجات الخا�صة الذي���ن يعملون بمهن مختلفة وتتراوح �أعمارهم بين 18 و35 
�سن���ة، �أق���ل من 10%. مما يعني �أن �أكثر من 90 % من ال�شباب وال�شابات بين 18 و35 �سنة هم خارج 

�وسق العمل.

توزّع المعوّقين بح�سب المهن))):

وتحتّ���ل المهن اليدوية والحرفية ووظائف الخدمات والبي���ع المراتب الأولى لدى العاملين من ذوي 
الاحتياجات الخا�صة وي�أتي ذلك كنتيجة حتمية لعدم التح�صيل العلمي العالي.

�إن ه���ذه الإح�ص���اءات تبيّن حجم الهوة بين ما تن�ص عليه الإتفاقي���ات والمواثيق الدولية من جهة، 
وبين الواقع التعليمي والمهني ل�شريحة لا ي�ستهان بها من المجتمع اللبناني من جهة �أخرى. 

وفي درا�سة لواقع الجامعات اللبنانية)))، والخدمات التي توفرها لذوي الاحتياجات الخا�صة، نجد 
�أن �أكث���ر من 90% م���ن الجامعات لا توفّر �أكثر من ترتيبات لوج�ستي���ة بالحد الأدنى لذوي الكرا�سي 
المتحرك���ة وللمكفوفي���ن. وف���ي جولة على مواق���ع الجامع���ات الالكترونية اللبناني���ة والعربية ، نجد 
غياب���ا وا�ضحا لمو�وضع المعوّقين و�إج���راءات قبولهم ، والخدمات المتوف���رة لهم با�ستثناء قلة من 

1- برنامج ت�أمين حقوق المعوقين، وزارة ال�ش�ؤون الإجتماعية، الجمهورية اللينانية، مار�س 2011
2- �من خلال ا�ستمارة تّم توزيعها على 44 جامعة في لبنان ومن خلال درا�سة �أجرتها المنظمة العربية للمعوقين �ضمّت 200 م�ؤ�س�سة 

ر�سمية وخا�صة في لبنان
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الجامعات التي تتوفر لديها وحدات لذوي الاحتياجات الخا�صة ، حيث نجد �أي�ضا �أن معظمها يحدّد 
الاخت�صا�صات التي ي�سمح لذوي الاحتياحات الخا�صة بالالتحاق بها.

جامعة الجنان: نموذج قيد الإن�شاء
في �إطار �سعيها المتوا�صل والجاد نحو خدمة المجتمع اللبناني بكل �شرائحه، و�إيماناً منها ب�ضرورة 
توفير فر�ص تعليم، وفر�ص عمل متكافئة لذوي الاحتياجات الخا�صة، و�إدراكاً منها بمدى حاجة تلك 
ال�شريح���ة للمزيد م���ن الرعاية وتوفر الفر�ص في لبنان، �أن��شأت جامع���ة الجنان وحدة الاحتياجات 
الخا�ص���ة، للإ�شراف على تطبيق �سيا�سة الجامعة في التعام���ل مع ذوي الاحتياجات الخا�صة؛ وهي 
ت�ضم �أ�ساتذة من الكليات والأق�سام التالية: كلية التربية، ق�سم حقوق الان�سان، كلية ال�صحة العامة، 

ق�سم �ش�ؤون الطلاب، وق�سم الأن�شطة.

الر�سالة
�أن�شئ���ت هذه الوحدة ل�ضمان ح�ص���ول ذوي الاحتياجات الخا�صة، طلاب���اً و�أ�ساتذة وموظفين، على 

فر�ص متكافئة في التعلّم والتعليم والعمل. 

الر�ؤية
تتطلّ���ع الجامع���ة �إلى �أن ت�صب���ح نموذجاً في مجال التعليم والعمل الدام���ج ، وذلك من خلال توفير 
بيئة ملائمة ج�سدياً ونف�سياً لذوي الاحتياجات الخا�صة في كل مرافق الجامعة ، و�أن�شطتها ال�صفية 

واللا�صفية. 

الأهداف
ت�سعى الجامعة �إلى تحقيق الأهداف التالية:

1. دمج ذوي الاحتياجات الخا�صة في مجال التعليم والعمل.
2. تقديم �أف�ضل الخدمات المادية والدعم المعنوي لذوي الاحتياجات الخا�صة. 

3. �إ�شراك ذوي الاحتياجات الخا�صة في الأن�شطة المختلفة.
4. ادخال الثقافة المرتبطة بالإعاقة في المناهج الدرا�سية في الجامعة.
5. ان�شاء �شبكة خا�صة بالتعليم الدامج مع الجامعات في الدول العربية.

�سيا�سة الجامعة في التعامل مع ذوي الاحتياجات الخا�صة
انطلاق���اً من ر�سال���ة الجامعة و�سيا�ستها العام���ة، تلتزم الجامعة في تعاملها م���ع ذوي الاحتياجات 

الخا�صة المبادئ التالية:
الخا�صة. احتياجاته  عن  النظر  بغ�ض  المتبادل  الاحترام  �أ�سا�س  على  الجميع  مع  • التعامل 
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• عدم ا�ستبعاد اي طالب �أو �أ�ستاذ �أو موظف من التعلّم �أو التعليم �أو العمل على �أ�سا�س الإعاقة.
وال�سلامة.  والأمن  ال�صحة  بمعايير  • الالتزام 

الخا�صة.  الاحتياجات  بذوي  المتعلقة  الدولية  بالمعاهدات  • الالتزام 
اللبنانية. والقوانين  الأنظمة  مخالفة  • عدم 

اللبناني.  العالي  التعليم  بلوائح  • الإلتزام 
الجامعة. ور�سالة  يتنا�سب  بما  العالمية  الجودة  �أنظمة  تطبيق  نحو  • ال�سعي 
المتوفرة. الخدمات  في  الدائم  والتطوير  الم�ستمر  التح�سين  نحو  • ال�سعي 

والاجراءات. الممار�سات  جميع  في  الموارد  على  والمحافظة  البيئة  • احترام 
العمل.  ب�أخلاقيات  • الإلتزام 

الخدمات التي يجب �أن توفرها وحدة الاحتياجات الخا�صة:
يج���ب على الجامع���ة �أن توفّر كل الخدمات التي م���ن ��شأنها تمكي���ن ذوي الاحتياجات الخا�صة من 
ممار�سة حقهم الطبيعي في التعلّم والتعليم والعمل وت�ضم هذه الخدمات التن�سيق والمتابعة وتقديم 

الدعم المعنوي والمادي وتوفير التجهيزات التقنية، بالإ�ضافة الى الخدمات الفردية المتنوعة.
وت�شمل خدمات التن�سيق والمتابعة ما يلي:

الخا�صة.  احتياجاته  وتحديد  الفردية  الطالب  متطلبات  • توثيق 
�أكاديمي خا�ص لكل طال���ب )تخفي�ض عدد  • التن�سي���ق م���ع المر�ش���د الأكاديمي لو�ضع برنام���ج 

الوحدات، اختيار مواد اكثر ملاءمة لو�ضع الطالب، الخ(. 
المتوفرة.  الخدمات  بكل  الطالب  • تعريف 

والت�سجيل.  القبول  ودوائر  الطالب  بين  • التن�سيق 
والكلية.  الطالب  بين  • التن�سيق 

�أكاديمي(.  )تعثر  الأكاديمي  الطالب  م�سار  • متابعة 
الخارجية.  التدريب  و�أماكن  الطالب  بين  • التن�سيق 

�أم���ا على �صعيد الدعم المعن���وي، فت�سعى الجامعة، من خلال ور�شات العم���ل والتدريب والجل�سات 
الا�ست�شارية وغيرها، الى:

وب�إمكانياتهم. ب�أنف�سهم  الخا�صة  الاحتياجات  ذوي  ثقة  • تعزيز 
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�أنف�سهم.  على  الاعتماد  على  • ت�شجيعهم 
• �ت�شجيعه���م عل���ى الانخ���راط الكامل في الحي���اة الجامعي���ة: الم�شاركة في الأن�شط���ة الثقافية 

والريا�ضية وغيرها، الم�شاركة في الأندية والمجال�س المختلفة.
وعلى �صعيد الدعم المادي والتجهيزات التقنية، يجب �أن توفّر الجامعة ما يلي:
. الدرا�سة  متابعة  على  لت�شجيعهم  الخا�صة  الاحتياجات  لذوي  درا�سية  • منح 

• �ا�ستخ���دام تكنولوجي���ا المعلومات والات�صالات  ل�ضمان ح�ص���ول الأ�شخا�ص ذوي الاحتياجات 
الخا�صة على المعلومات والمعرفة.

• �ت�أهي���ل المداخ���ل والممرات والغرف الدرا�سية والقاعات المختلفة والمختبرات ، بما يتنا�سب 
مع الاحتياجات الخا�صة.

والطاولات.  الكتب،  ورفوف  المكتبة،  ممرات  • ت�أهيل 
�أو   ، ال�سمع  في  �أو  الب�صر،  في  ب�ضعف  الم�صابين  للأ�شخا�ص  المكتبة  في  • �توفير غرفة خا�صة 

الذين يحتاجون للم�ساعدة في القراءة.
برايل. بلغة  �شاملة  مكتبة  • �إن�شاء 

• �تزوي���د المبان���ي ب�أجهزة �إنذار، وتنبيه �وضئي و�سمعي في حالات الخطر، و�أ�شرطة دليلية نحو 
مخارج الطوارئ و�أماكن الإخلاء.

• �تزويد المرافق ال�صحية بمراحي�ض خا�صة لذوي الاحتياجات الخا�صة لكل من الجن�سين ، مع 
المتك�آت ال�ضرورية و�أجهزة طلب الم�ساعدة.

�أي  �أن لا يحول  • �توفير م�شرب واحد على الأقل في كل كلية لذوي الاحتياجات الخا�صة، ويجب 
عائق دون الو�صول �إلى هذه الم�شارب ب�شكل جانبي من قبل م�ستعملي الكرا�سي المتحركة.

• �تخ�صي����ص مواقف ل�سيارات ذوي الاحتياج���ات الخا�صة قريبة لكل مبنى بن�سبة موقف واحد 
لكل خم�سين طالباً.

الخا�صة. الاحتياجات  ذوي  ومتطلبات  معايير  وفق  جامعي  �سكن  • توفير 
• �الالت���زام بمعايي���ر ومتطلبات البناء الخا�ص لذوي الاحتياجات الخا�صة، عند �إن�شاء �أي مبنى 

جديد، ودرا�سة �إمكانية تعديل الأبنية القائمة لتتوافق مع هذه المتطلبات.
كماتوفّر الجامعة عند الحاجة خدمات فردية مختلفة، نذكر منها على �سبيل المثال لا الح�صر:

�أ�ساتذة. �أو  طلاب  قبل  من  �إ�ضافية  • درو�ساً 
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م�سجّلة. �أو  مدوّنة  • محا�ضرات 
الامتحانات. و�أثناء  القاعات  داخل  �شخ�صيين  • م�ساعدين 

نظر.  �ضعف  لديهم  لمن  �أو  للمكفوفين  الامتحانات  �أثناء  وكتّاب  • قرّاء 
لآخر. مبنى  من  الطلاب  لنقل  خا�صة  • �سيارات 

التعامل مع ذوي الاحتياجات الخا�صة في ظل معايير جودة التعليم
معايير ممار�سة الحق في التعليم

هن���اك معايير عديدة لقيا�س التعليم منها التربوي، ومنها الخا�ص بجودة العملية التعليمية، وتوجد 
نظريات عديدة لمعايير التعليم الجيد، تتفق في الجوهر وتختلف في التف�صيلات و�أدوات القيا�س، 
ويمك���ن الاعتماد على المعايير الحقوقية الواردة بالتعليق العام رقم 13  )الحق في التعليم 1999( 
ال�صادر عن اللجنة المعنية بالحقوق الاقت�صادية والاجتماعية والثقافية، لقيا�س مدى ممار�سة حق 

التعليم وهي))) :
1. �التوفّر: والمق�صود هو توفر البنية المادية اللازمة لممار�سة التعليم ) مباني - مرافق �صحية - 

مياه �شرب - مواد تدري�س ( كذلك توفر الكوادر الب�شرية من المعلمين المدربين.
2. �إمكانية الالتحاق »الإتاحة«: ويعني تي�سير الالتحاق بالمدار�س للجميع دون تمييز لأي �سبب.

3. ��إمكاني���ة القبول »الملاءم���ة«: والمق�صود �أن يك���ون التعليم من حيث ال�ش���كل والم�ضمون مقبولًا 
ووثيق ال�صلة بالاحتياجات وملائماً من الناحية الثقافية وخا�ضعا لمعايير الجودة.

4. �التكيّف: والمق�صود هنا تمتع النظام التعليمي وال�سيا�سات التعليمية بالمرونة اللازمة للا�ستجابة 
لاحتياجات الطلاب بمحيطهم الثقافي المتنوع. 

معايير جودة التعليم في ما يخ�صّ ذوي الاحتياجات الخا�صة
�إن معايي���ر ج���ودة  التعليم العالي  المعتم���دة في الجامعة ، ولدى جه���ات الاعتماد يجب المحافظة  
عليه���ا في جميع الحالات، بم���ا في ذلك بالن�سبة للطلبة ذوي الحاجات الخا�صة. ولكن �سبل تحقيق 
تل���ك المعايير قد تكون ف���ي بع�ض الحالات مختلفة ومتنوعة جداً. ل���ذا ينبغي ت�ضمين مو�وضع دعم 
وتمكين الطلبة من ذوي الحاجات الخا�صة، �ضمن قائمة �إجراءات �ضمان الجودة، مع تدوين جميع 
الممار�سات والإر�شادات لتكون �أدوات مهمة يعتمد عليها في مرحلة التنفيذ. كما ينبغي  ر�صد مدى 
ت�أثير نظام �ضمان الجودة على عملية ا�ستيعاب تلك ال�شريحة ودمجها))). وي�أتي هذا الت�ضمين وفق 

1- العهد الدولى للحقوق الإقت�صادية والإجتماعية والثقافية، التعليق العام رقم 13 ب��شأن الحق في التعليم، المادة 13،1999
2- �Memorandum, The Bruges Conference “From Bologna to Bruges and far beyond. Equal opportunities 

for people with disabilities”, Bruges, Belgium, December 2008
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الخطوات التالية:
1. تبني الإدارة العليا مبد�أ التعليم الجامع الذي ي�شمل دمج وتمكين ذوي الاحتياجات الخا�صة.

2. درا�سة اتجاهات الكوادر الإدارية والأكاديمية والطلابية �إزاء ذوي الاحتياجات الخا�صة.
3. توعية تلك الكوادر حول الفروق الفردية والاحتياجات الخا�صة ون�شر مفهوم التعليم الجامع.

4. تقييم وت�شخي�ص الو�ضع الحالي من حيث توفّر الإمكانيات وتحديد الفجوات.
5. و�ضع خطة عمل وتكوين فرق العمل وتحديد منهجية عملها.

6. الإعداد والتهيئة داخل الم�ؤ�س�سة من حيث المناهج والبرامج والتجهيزات الفنية المطلوبة.
7. ح�صر جميع العمليات والإجراءات القائمة وتعديلها بما يتنا�سب مع ذوي الاحتياجات الخا�صة.

8. تخطيط وتوثيق �شامل لنظام الجودة في ما يخ�صّ دعم وتمكين ذوي الاحتياجات الخا�صة.
9. تطبيق نظام الجودة ور�صد مدى ت�أثيره على عملية ا�ستيعاب تلك ال�شريحة ودمجها.

10. �التدقي���ق الداخلي وتقييم المخرج���ات )ن�سبة الت�سرب، ر�ضى الطلاب م���ن ذوي الاحتياجات 
الخا�صة، ر�ضى �أ�صحاب الم�صالح، كفاءة الخريجين، الخ.(.

11. تحديد عدم المطابقات و�أماكن التح�سين.
12. اتخاذ الإجراءات المنا�سبة والعمل على التح�سين الم�ستمر.

وتت���م كل هذه المراحل والخطوات �ضمن منظومة التح�سين الم�ستمر التي تتطلبها معايير الجودة: 
P-D-C-A(((

كيف نترجم هذه المعايير �ضمن دائرة القبول والت�سجيل؟
�إن دائرة القبول والت�سجيل ت�شكل الحلقة الأولى من التوا�صل مع الطالب، لذا لا بدّ من توفير البيئة 
الملائم���ة لذوي الاحتياجات الخا�صة لدى تلك الدائ���رة ، عندما ت�أخذ الجامعة على عاتقها عملية 

1- http://www.anythingresearch.com/Strategic-Planning/PDCA-Plan-Do-Check-Act.htm
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الا�ستقطاب والدمج لتلك الفئة. وي�شمل توفير البيئة الملائمة ما يلي :
1. ت�أهيل مدخل الدائرة بما ي�سمح بالو�صول �إليها ب�شكل مريح .

2. توفير م�ساحة ملائمة للحركة داخل الدائرة .
3. تخ�صي�ص مكتب واحد على الأقل لا�ستقبال ذوي الفروقات الفردية .

4. توفير موظف واحد على الاقل متخ�ص�ص في هذا المجال مع �ضرورة تدريب الجميع .
5. معرفة جميع الخدمات المتوفرة .

6. توفير ا�ستمارات ومطبوعات ملائمة .
7. التن�سيق مع وحدة الاحتياجات الخا�صة والا�ستعانة بمتخ�ص�صين عند ال�ضرورة.

8. التعامل مع الطالب باحترام والمحافظة على �سرية المعلومات المتعلقة بفروقاته الفردية.
9. �الت�أك���د من الوثائق والتقارير الطبية المرفقة الت���ي تحدّد احتياجات الطالب الخا�صة بالتن�سيق 

مع وحدة الاحتياجات الخا�صة.
10. � توفير المعلومات المتعلقة بالإجراءات المتبعة من خلال موقع الجامعة الالكتروني ومطبوعات 

الجامعة.
11. � مراعاة احتياجات الطالب الخا�صة، بالن�سبة لجولات التوجيه داخل الحرم الجامعي، واتخاذ 

الإجراءات والترتيبات اللازمة.
معايير قبول الطلاب ذوي الاحتياجات الخا�صة

يخ�ض���ع الطلاب ذوو الاحتياج���ات الخا�صة عموماً لنف�س معايير القب���ول المعتمدة في الجامعة مع 
مراعاة ما يلي:

الفردية. لفروقاتهم  بناء  الطلاب  ا�ستبعاد  • عدم 
• توفير الترتيبات المنا�سبة في مباريات الدخول من حيث المكان والتجهيزات ونماذج الأ�سئلة.
• �الت�أك���د م���ن ملاءمة المواد والمختبرات والأعمال التطبيقية، مع قدراتهم وامكانياتهم بما لا 

يعرّ�ض �سلامتهم �أو�سلامة الآخرين لأي خطر.
وترتبط معايير القبول ب�شكل كبير بر�سالة الجامعة ور�ؤيتها. فالجامعة التي ت�أخذ على عاتقها دمج 
وتمكي���ن الطلاب ذوي الاحتياجات الخا�صة يج���ب �أن تتخذ عدة خطوات لتحقيق �أهدافها. وفي ما 
يل���ي جملة من التو�صيات الموجّهة لم�ؤ�س�س���ات التعليم العالي، وال�صادر بع�ضها عن م�ؤتمر »التعليم 

للجميع، 2007«))):

1- �Conference: education for all 2007. The impact of the Bologna process on students with disabilities, 
Sven Drebes and Andrea Hellbusch. DP «Tandem in Science», Germany
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القبول في الجامعة
العوائق. من  خالية  الجامعات  في  القبول  �إجراءات  تكون  �أن  • يجب 

�أوغيرهم من الأخ�صائيي���ن، في مرحلة  • �يمك���ن م�شارك���ة فريق وح���دة الاحتياجات الخا�ص���ة 
القبول، عند طلب ذوي الإحتياجات الخا�صة.

• �اعتم���اد الح�ص���ة الن�سبية في كل اخت�صا�ص �أو كلية حيث يمكن تخ�صي�ص 5% في المائة من 
مقاعد الدرا�سة لذوي الاحتياجات الخا�صة.

• �عدم التحديد الم�سبق للتخ�ص�صات �أو الكليات التي يمكن لذوي الاحتياجات الخا�صة الالتحاق 
بها.

�أف�ضلية القبول
يحظى ذوو الحاجات الخا�صة ب�أف�ضلية القبول في الحالات التالية:

متوفرة. زالت  ما  لهم  �صة  المخ�صّ المقاعد  تكون  • عندما 
ال�شديد. المر�ض  �أو  الإعاقة  ب�سبب  م�ضراً  الدرا�سة  في  الت�أخير  يكون  • عندما 

المهنية. الخيارات  ومحدودية  الإعاقة  بين  ما  �صلة  هناك  تكون  • عندما 

العبء الدرا�سي
• �تكيي���ف الع���بء الدرا�سي للطالب وفقاً لاحتياجاته الخا�صة، وال�سم���اح بتخفي�ضه الى ما دون 

الحدّ الأدنى الم�سموح به. 
الإعاقة. ب�سبب  الدرا�سي  العبء  تلبية  تعذر  �إذا  عقوبات  �أية  فر�ض  • عدم 

الذاتي.  التعلّم  فر�صة  الطالب  • منح 
• �ال�سم���اح با�ستب���دال المواد العملية �أو التطبيقية بغيرها من المواد )الموازية(، في حال تعذّر 

القيام بها ب�سبب الإعاقة.
الدرا�سة. فترة  بتمديد  • ال�سماح 

ال�ضرورة. عند  الدرا�سة  عن  الم�ؤقت  بالإنقطاع  • ال�سماح 

الإمتحانات
�أنواع الامتحانات )من حيث الآلية، وال�شكل،  • �ال�سم���اح ب�إمكانية التعوي�ض والتعديل ف���ي جميع 
والم���كان، والزم���ان والم���دة الزمني���ة( وذلك بطريق���ة ب�سيطة و�شفاف���ة بعيداً ع���ن الإجراءات 

البيروقراطية.
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التعثّر الأكاديمي
• �يجب عدم ا�ستخدام الإنذارات الأكاديمية، �أو التوقيف عن الدرا�سة، �أو الف�صل من الاخت�صا�ص 

�أو من الكلية في حال التعثر الأكاديمي ، �إلا بالتن�سيق مع وحدة الإحتياجات الخا�صة.
التعثر الأكاديمي  • �يجب مراجعة الإجراءات المتّبعة ومدى كفاية الإمكانيات المتوفرة في حال 

للطالب.

متطلّبات التخرج
ان المرونة في التعاطي مع ذوي الاحتياجات الخا�صة لا ت�شمل محتوى المادة ولا المنهاج الأكاديمي. 

حيث يعتبر كل طالب مهما تعدّدت احتياجاته، م�س�ؤولًا، ك�أقرانه، عن متطلبات التخرج.

بدائل التعليم الجامع
�صحي���ح �أن التعلي���م الجامع ه���و الهدف الأ�سا����س الذي ت�صبو �إلي���ه المنظّمات الدولي���ة ، من �أجل 
الو�صول الى الدمج الكامل لذوي الاحتياجات الخا�صة ، في الم�ؤ�س�سات التعليمية وت�أهيلهم ب�صورة 
�أف�ض���ل للإنخراط بالمجتمع ، والم�شاركة الفعالة ف���ي الحياة الاجتماعية والاقت�صادية، ولكن لا بدّ 
م���ن توفي���ر بدائل ، قد تكون في بع�ض الحالات ال�سبيل الوحي���د للتح�صيل العلمي. من هذه البدائل 

نذكر: التعليم الم�ستمر، التعليم الإلكتروني ، والتعليم عن بعد.

التعليم الم�ستمر
ي�ساعد التعليم الم�ستمر ذوي الاحتياجات الخا�صة في متابعة تح�صيلهم العلمي ، ب�ضغط �أكاديمي 
�أق���ل من التعليم العادي. ويفتح المج���ال �أمام الطلاب الذين تعثروا في درا�ستهم الثانوية للت�سجيل 
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في مواد �أو اخت�صا�صات �أكثر جاذبية بالن�سبة اليهم. وتبرز هنا الإ�شكالية التالية: التعليم الم�ستمر 
ق���د لا ي�ؤم���ن تكاف�ؤ الفر����ص كالتعليم العادي، نظ���راً لاعتباراته المختلفة في �س���وق العمل. كما �أنه 
لا ي�ساع���د الطال���ب على الم�شاركة الكامل���ة في الحياة الجامعية ، مما يبق���ي هدف الدمج والتعليم 
الجام���ع غي���ر محقق. �أ�ضف ال���ى �أن التعليم الم�ستم���ر يحتاج الى كل الترتيب���ات اللازمة من حيث 

الاحتياجات الخا�صة كالتعليم العادي.

التعليم الم�ستمر لذوي الاحتياجات الخا�صة
ال�سلبياتالإيجابيات

الح�صول على �شهادة �أقل اعتباراً في �وسق العملمعايير قبول �سهلة
عدم الم�شاركة في الحياة الجامعيةدرا�سة �أقل تطلباً على الم�ستوى الأكاديمي

الحاجة لكل الترتيبات الخا�صةتحكّم ذاتي بعدد المواد
توفر اخت�صا�صات ذات �صفة مهنية وعدد وحدات �أقل 

من التعليم العادي
عدم توفّر كل الاخت�صا�صات 

التعليم الالكتروني �أوالتعليم عن بعد 
�إن التعلي���م الالكترون���ي �أو التعليم عن بعد، �أ�صبح متوفراً ب�شكل كبير وفي متناول الجميع وقد يكون 
و�سيل���ة �أ�سا�سية وهامة لتمكين ذوي الاحتياجات الخا�صة من التعليم الجامعي، ومن اكت�ساب العلم 
والمعرف���ة بما ي�ؤهلهم للعمل. وقد تفتح هذه الو�سائ���ل مجالات وفر�ص لذوي الاحتياجات الخا�صة، 

الذين يتعذر عليهم ل�سبب �أو لآخر ارتياد الجامعة ب�شكل منتظم. 

التعليم الالكتروني �أو التعليم عن بعد لذوي الاحتياجات الخا�صة
ال�سلبياتالإيجابيات

الح�صول على �شهادة �أقل اعتباراً في �وسق العملمعايير قبول قد تكون �أكثر �سهولة
عدم الم�شاركة في الحياة الجامعيةدرا�سة �أقل تطلباً على الم�ستوى الأكاديمي

عدم الدمج في التعليم مما ي�شجع على انعزال الطالب تحكّم ذاتي بعدد المواد
عن مجتمعه و�أقرانه وقد ي�ساعد على تكري�س ال�صورة 

النمطية لذوي الاحتياجات الخا�صة.
توفر اخت�صا�صات ذات �صفة مهنية وعدد وحدات �أقل 

من التعليم العادي
عدم توفّر كل الاخت�صا�صات.

�ضرورة توفر تجهيزات تقنية منا�سبة لدى الطالب كي بقاء الطالب في بيئته المريحة بوجود من يرعاه
يتمكن من المتابعة.

الا�ستف���ادة م���ن تكنولوجي���ا المعلوم���ات والات�صالات 
ك�أداة هام���ة لتمكي���ن الأ�شخا����ص ذوي الاحتياج���ات 

الخا�صة
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الخلا�صة والتو�صيات
�إن تطبيق مبد�أ التعليم الجامع من خلال �إيجاد بيئة ملائمة لذوي الاحتياجات الخا�صة، والعمل على رفع الن�سبة 
���ة لذوي الاحتياج���ات الخا�صة في م�ؤ�س�سات التعلي���م العالي، يواجه العديد م���ن التحدّيات، الداخلية  المخ�ص�صّ

والخارجية.
على ال�صعيد الداخلي 

1. عدم توفّر العدد الكافي من الكوادر التعليمية المتخ�ص�صة.
2. �اختلاف نوع الإعاقة ودرجتها �ضمن النوع الواحد، مما ي�ستوجب رعاية فردية تتنا�سب واحتياجات كل �شخ�ص، 

وهذا يتطلّب �إمكانيات كبيرة.
3. التكاليف العالية لت�أهيل المباني والقاعات وتوفير التجهيزات المطلوبة كافة. 

4. �الالتزام بمعايير ال�صحة وال�سلامة لذوي الاحتياجات الخا�صة ، و �أي�ضاً �ضمان عدم تعري�ض بقية الطلاب الى 
�أي مخاطر قد تنجم عن عملية الدمج.

5. �المرون���ة في الإجراءات م���ع المحافظة على معايير الجودة في التعليم ، و �ضم���ان عدم ا�ستغلال تلك المرونة 
من قبل من لا ي�ستحقها.

6. نق�ص الثقافة المتعلّقة بالاحتياجات الخا�صة لدى الفئات المختلفة في الجامعة.
على ال�صعيد الخارجي

1. �عدم �إ�سراع الجهات الر�سمية والجهات في الم�صادقة على الاتفاقيات الدولية ، وبالتالي عدم ترجمة بنودها 
الى ت�شريعات وقوانين ملزمة.

2. �ع���دم تطبيق مب���د�أ الزامية ومجانية التعليم للجمي���ع في المراحل الأولى ، مما يجع���ل ن�سبة ذوي الاحتياجات 
الخا�ص���ة الملتحقي���ن بالمدار�س �ضئيلة ج���داً، ومما يف�سّر بالتالي ع���دم و�صول �أغلبيتهم ال���ى مرحلة التعليم 

العالي. 
3. ندرة  المدار�س  الم�ؤهلة لا�ستيعاب ذوي الاحتياجات الخا�صة.

4. �قل���ة الوع���ي والثقافة لدى الأهل و�أولياء الأمور والن�سيج المجتمع���ي ، مما ي�ؤثر �سلباً على عملية التعليم الدامج 
في مراحله الأولى.

5. ��ضعف التن�سيق بين الم�ؤ�س�سات التربوية ، والجمعيات الأهلية المتخ�ص�صة ، والمنظمات الإن�سانية والحقوقية.

6. �غياب �شبه كلي للتقديمات الحكومية والعوامل المحفزة والم�ساعدة والبرامج الاعلامية التوعوية.
وفي الختام توجه التو�صيات الى:

�أ‌- حكومات الدول العربية ، ووزارات التعليم العالي ، وال�ش�ؤون الاجتماعية
الخا�صة. الاحتياجات  ذوي  بحقوق  المتعلّقة  كافة  الدولية  المواثيق  على  • للم�صادقة 

ومحتوياته.  �أركانه  بكل  الجامع  التعليم  تحقّق  التي  ال�سيا�سات  وو�ضع  الا�ستراتيجيات  • لر�سم 
المجال. هذا  في  النا�شطة  والإن�سانية  التربوية،  للم�ؤ�س�سات  الدعم  �أنواع  كل  • لتقديم 
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�أبنائهم لجميع مراحل  الأهل نحو �ضرورة متابعة  وتر�شيد  والمعلمين.  المدار�س  ت�أهيل  الجهود نحو  • �لتكثيف 
التح�صيل العلمي.

ب‌- �إتحاد الجامعات العربية والمنظمات العربية
• �لعقد الم�ؤتمرات المتخ�ص�صة، وور�شات العمل، التي من ��شأنها تعزيز التعليم الجامع وح�وضره في المجتمع.

الخا�صة. الاحتياجات  ذوي  مع  التعامل  و�أ�س�س  الجامع،  التعليم  جودة  معايير  • لو�ضع 
ت‌- �إدارات الجامعات العربية الر�سمية والخا�صة

والأهداف. الر�سالة  �ضمن  الجامع  التعليم  • لتبني 
والخبرات. الأفكار  وتبادل  بينها  ما  في  • للتن�سيق 

الجامع. التعليم  عملية  ي�سهّل  بما  والإجراءات  والمعايير  المناهج  • لتطوير 
الخا�صة. الاحتياجات  ذوي  لرعاية  المطلوبة  الاخت�صا�صات  • لتوفير 

متخ�ص�صة. و�إدارية  تعليمية  كوادر  • لت�أهيل 
الدقيقة.   والإح�صائيات  والأبحاث  الدرا�سات  وتطوير  اعداد  في  • للم�شاركة 

ث‌- الجمعيات الأهلية
والمدر�سة. الأهل،  المجتمع،  �صعيد  على  والإر�شاد  التوجيه  عملية  في  فعالًا  دوراً  • لت�أخذ 

الخا�صة. الاحتياجات  ذوي  حقوق  ت�ضمن  قوانين  لا�ست�صدار  القرار  �صنّاع  على  • لل�ضغط 
ج‌- الأهل

العلمي. تح�صيلهم  لمتابعة  ال�سبل  كافة  واتباع  الخا�صة  الاحتياجات  ذوي  من  ب�أبنائهم  • �للإهتمام 
الدامج. التعليم  عملية  انجاح  �أجل  من  معهم  والتعاون  والأخ�صائيين  المدر�سة  مع  • للتن�سيق 

ح‌- المدار�س الابتدائية والإعدادية
• �لا�ستيعاب الطلاب ذوي الاحتياجات الخا�صة وتعليمهم ودمجهم وتهيئتهم للدرا�سة الجامعية وتامين البيئة 

التعليمية من خلال التفاعل والم�شاركة.
خ‌- �سوق العمل

. �إعاقتهم  ب�سبب  العمل  من  الخا�صة  الاحتياجات  ذوي  ا�ستبعاد  • لعدم 
الخا�صة. الاحتياجات  ذوي  مع  يتنا�سب  بما  العمل  �أماكن  • لت�أهيل 

د‌- و�سائل الإعلام
الإعلام. في  الخا�صة  الاحتياجات  ذوي  الأ�شخا�ص  �صورة  • لتح�سين 

. المختلفة  التوعية  برامج  خلال  من  الاجتماعي  والدمج  الت�أهيل  في  • للم�ساهمة 
. الخا�صة  الاحتياجات  ذوي  حقوق  �إزاء  العام  الر�أي  • لتحريك 

• �لت�سلي���ط ال�ض���وء على الخدمات المتوفرة لدى القطاعين العام والخا�ص ور�صد الفجوات وانعكا�ساتها على 
واقع ذوي الاحتياجات الخا�صة.
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