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الجنان 
مجلة علمية محكّمة- ف�صلية 

ت�صدر عن مركز البحث العلمي في جامعة الجنان

الم�شرف العام : �أ. د. منى حداد يكن  / رئي�سة الجامعة 
نائب الم�شرف العام : �أ. د. علي لاغا / نائب الرئي�س ل�ش�ؤون البحث العلمي 

المدير : د. هدى حداد 

هيئة التحرير:
�أ�ستاذ م�ساعد د. ريا�ض عثمان رئي�س التحرير

د. كلوديا �شحادة اللغة الفرن�سية
�أ. لينا الجراح م�ساعداً للغة الفرن�سية والإنكليزية 

�أ. مالك خليل م�ساعداً للغة العربية 
�أ. الحبيب عبد الغني م�ساعداً للغة العربية

�أمين �سر التحرير : �أ. عايدة كبارة 

الم�ست�شارون: 
�أ.د. عاطف عطية: علم الإجتماع 

�أ.د. عبد الغني عماد: علم �إجتماع تربوي 
�أ.د. مهى خير بك: لغة عربية 

�أ. د. محمود عبود: فقه و�أ�صوله 
�أ. د. �سعدي �ضناوي: لغة عربية 

�أ.د. انطوان ديري: هند�سة 
�أ. د. جوزيف فا�ضل : علوم �سيا�سية 
�أ.د. عمر عبد ال�سلام تدمري: تاريخ

�أ.د. �أحمد �سفر: �إقت�صاد �إ�سلامي 
�أ.د. منذر حمزة: مايكروبولوجي 

�أ.د. خالد ح�سين: فيزياء و�إعجاز علمي في القر�آن الكريم
�أ.د. ب�شار الح�سن: هند�سة 

�أ.د. �أ�سامة كبارة: �صحافة و �إعلام 
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�أ.د. ح�سن الرفاعي: �إقت�صاد �إ�سلامي 
�أ.م.د. ماجد الدروي�ش: علوم الحديث 

د. فواز حلاب: طبيب ن�سائي
�أ.م.د. محمد خالد: �صحة عامة 

د. عمار يكن: هند�سة و�إدارة �أعمال
د. ثائر علوان: �صيدلة 

د. ح�سام �سباط: �أ�صول الفقه وح�ضارة
د. ربى �شعراني: تربية

د. غادة �صبيح: لغة فرن�سية
د. ريما بركة: لغة فرن�سية

قواعد الن�شر 
»الجن���ان» مجلة علمية محكّمة ، ت�صدر عن مركز البحث العلمي – جامعة الجنان، غايتها ن�شر الأبحاث الجدية 
ل الأبحاث التي تعالج م�شاكل  والمحكم���ة في مختلف العلوم، وتن�شر باللغات العربية والإنكليزية والفرن�سية، تُف�ضّ

تحتاج �إلى حل �أو تطرح نظريات افترا�ضية. 

هدف المجلة 
�إن ه���دف المجل���ة في الأ�سا����س هو الم�ساهمة في �إ�ضافة جدي���دة للعلوم الإن�سانية �أو العلمي���ة، فالما�ضي هو هذا 
الحا�ض���ر، وبم���ا �أن العلم تراكمي ف����إن علينا واجب القيام بهذا الدور, لذلك ف����إن �سيا�سة المجلة هي على الوجه 

التالي :
1. تخ�صي�ص محور واحد لكل عدد من �أعدادها �إذا �أمكن، و�إلا تنوّعت �أبحاث العدد.

2. �يُطرح المو�وضع العام والمحاور التي يمكن للباحثين الكتابة فيها، مع حرية التنويع ، فالعناوين المطروحة هي 
لا�ستدرار الأفكار و�إثارة الح�شرية العلمية .

3. �لا تُن�ش���ر الأبح���اث �إلا بعد خ�وضعها للتحكيم ، و�إدارة المرك���ز غير ملزمة ب�إعادة الأبحاث التي لم تقبل وذلك 
دون تعليل ل�سبب عدم نجاحها.

�شروط �أ�سا�سية: 
1. الجدة في البحث، والتوثيق في الهام�ش وفق قواعد البحث العلمي )يرفق دليل الباحث(.

2. �ألا تزيد عدد �صفحات البحث على 30 �صفحة.
3. التعهد ب�ألا يكون البحث قد نُ�شر من قبل ولن ين�شر �إلا بعد ت�صريح من هيئة المجلة.

4. �إر�سال البحث على عنوان المجلة الإلكتروني وعند عدم ت�سلم �إ�شعار بالا�ستلام فلا بد من �إر�ساله مرّة �أخرى. 
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5. تزويد �إدارة المجلة بال�سيرة الذاتية مع �صورة للكاتب.
6. مقدمة تبين: الحقل الذي يعالجه البحث مع تحديد للم�شكلة والأهداف المفتر�ضة.

7. المنهجية المتّبعة في البحث مع ذكر لكل الو�سائل الم�ستعملة والمراحل المتبعة، وقائمة بالمراجع في �آخر البحث.
8. على الباحث مراعاة �سلامة اللغة والتدقيق قبل الإر�سال 

خطوات التحكيم: 
يح���ول البحث المقب���ول �شكلًا �إلى �أ�ستاذي���ن متخ�ص�صين في المادة الت���ي حوتها الدرا�س���ة، وت�ؤخذ النتيجة من 

حا�صل مجموع علامتي الأ�ستاذين مق�وسمة على �إثنين . 

ملاحظات �شكلية: 
1. يتم التوثيق في الهام�ش.

2. يذكر �إ�سم الم�ؤلف �أولًا ، الكتاب، النا�شر، مكانه، الطبعة، ال�سنة، ال�صفحة )عند ذكر المرجع للمرة الأولى(. 
3. وعند تكرار ا�ستعمال المرجع يكتب: �إ�سم الم�ؤلف، الكتاب، م. �س. �ص.

وفي النهاية: 
�إن مجل���ة الجن���ان جاءت للإ�سهام بجديد وت�ش���ق الطريق �أمام الباحثين الجادين، �آمل���ة التو�صل �إلى بحث علمي 
نموذج���ي ي�ستخدم الطاق���ات المحلية ويكون رفداً للثروة الوطنية، من منطل���ق المناف�سة وال�سعي �إلى الأف�ضل �إن 

�شاء الله تعالى. 
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g
�أ.د. علي لاغا
نائب رئي�س جامعة الجنان ل�ش�ؤون البحث العلمي

ي�ص���در الع���دد الرابع بعد مراجعة رئي�سة الجامع���ة �أ. د. منى حداد، �إلا �أنها لم ت�صدره 
بمقدمته���ا المعه���ودة، �إنه القدر الذي لا راد ل���ه، ولي�س لنا غير الإ�ست�س�ل�ام وترداد قول الله 

تعال���ى: {ڦ ڦ     ڦ ڦ ڄ ڄ   ڄ ڄ  ڃ     ڃ   ڃ ڃ چ چ 
چ چ ڇڇ ڇ ڇ ڍ}))).

ونح���ن في �أ�سرة جامعة الجنان نلت���زم بالأمر الإلهي علّ الله �سبحانه وتعالى يمن علينا 
باله���دى وبذلك تكون ر�سالة الراحل���ة، عليها رحمة الله تعالى، قد تحقق���ت، وهي التي كانت 
تم�ض���ي كل �أوقاتها بالعمل والبن���اء متطلعة �إلى م�ستقبل يزك���ي الإن�سانية في �أجيال متعط�شة 

�إلى التربية والعلم.
�إن المنهج الفكري للراحلة، الم�ؤ�س�سة والبانية لجامعة الجنان، وقبلها م�ؤ�س�سات الجنان 
التربوية، كان متطابقاً مع �أحدث و�أعرق نظريات البحث والإبتكار، لقد كانت تحترم جداً �أي 
ناقد لها �أو من يقدم بدائل لما تطرح من خطط وبرامج و�سيا�سات تربوية، �أذكر �أنها في �أحد 
اجتماع���ات المجل����س العلمي للجامعة، الم�ؤل���ف من اثني ع�شر ع�وضاً، قال���ت: �أنا لا �أريد من 
يوافقني على كل ما �أقول، لا �أرغب بمن ين�سخني، �إنما �أريد �أن �أرى �إثني ع�شر دماغاً مختلفاً، 

يقدم كل واحد ما يراه، و�إلا ف�إنه لا حاجة لهذا المجل�س.

1- )البقرة 157-156(
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لقد كان الر�أي الآخر محترماً عندها، تحب النجباء الذين لديهم مبادرات ولو �أخط�أوا، 
فالخط����أ �سابق على النج���اح و�إلا بدونه لا �إجتهادات ولا اختراعات، ب���ل جماد وثبات وتمحور 

حول المعرفة الم�ستهلكة، فالعالم يحتاج كل يوم �إلى جديد في هذا الكون.
وبعد: عودة �إلى العدد الرابع من مجلة الجنان:

ج���اء هذا العدد ملبياً لما تم التنويه �إليه من قب���ل لجهة الحد الأق�صى للبحث المن�وشر 
في المجلة، وجاءت موا�ضيعه موزعة بين اللغة عربية كانت �أم فرن�سية والتربية، والاجتماعية 
والبيئية �إ�ضافة �إلى علوم الحديث ال�شريف وبحث �شرعي في ��شأن ما يدور دائماً حول )الموت 
الدماغ���ي(. و�إذا كان لن���ا م���ن رجاء �إلى الباحثي���ن فهو ال�ضبط اللغوي، ك���ي لا ت�ضطر �إدارة 
التحري���ر �إلى �إعادة ت�صحيحه، والجدة ف�إنه كثيراً ما تبين لنا �أن بع�ض الباحثين غير جادين 
ويظن���ون �أن �إدارة المجل���ة �ستتج���اوب معه���م، لذلك ف�إنه يت���م ا�ستبعاد الكثير م���ن الأبحاث 

المر�سلة لأنها من هذا النوع.
�إن مجل���ة الجنان تهدف �إلى �إثراء البحث العلمي وتقديم باكورة الأعمال التي يحتاجها 

المجتمع ولي�ست �صفحات للن�شر من �أجل الن�شر فح�سب.
و�أخي���راً: �آمل �أن ينال هذا العدد �إعجاب القراء و�إلى مزيد من الم�شاركة والعطاء ب�إذن 

الله تعالى.
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لاأ�ستاذ الدكتور عبدالمنعم ب�شنّاتي
رئي�س ق�سم اللغة العربيّة و�آدابها والدرا�سات الإ�سلاميّة 

جامعة الجنان

 
�أ�سبقية العرب

 في علم الأ�صوات على الغرب
 

ب�سم الله الرحمن الرحيم
تمهيـد

عل���م الأ�صوات �أوالل�سانيّ���ات �أو�أيّ ت�سمية �أخرى ت�أدّي نف�س معنى هذا العلم لا يخرج عن كونه 
م�سمّ���ى التجوي���د عند الق���رّاء واللغويين القدام���ى والمحدثين، فهو علم �شريف خ���دم نطق �ألفاظ 
الق���ر�آن الكري���م بطريقة �سليمة، وق���د انبرى علماء اللغ���ة العربيّة والقراءات من���ذ القرن الهجري 
الأوّل لبيان �سلامة نطق �ألفاظ القر�آن الكريم ومفردات اللغة العربيّة عامة، فتحدّثوا عن ف�صاحة 
الكلم���ة، وت�آلف الحروف وتنافرها، وان�سجام �أ�صواته���ا وتنا�سبها، وجهدوا في اظهار�صحّة �أ�صوات 
اللي���ن الق�صيرة والطويلة الم�ضموم���ة والمفتوحة والمك�وسرة،ولم ين�وسا ح���ركات الإمالة ال�شديدة 
والخفيف���ة، ونطق الأ�صوات بين بين، و�إبدال الأحرف وقلبها، و�أحكام الإدغام والإقلاب والحرفين 
المتماثلين، والإ�شمام والروم والإختلا�س، والتفخيم والترقيق، وزيادة الأ�صوات �أوحذفها، مما دفع 
باللغويي���ن �أن يبتك���روا على �أ�سا�س هذه الظواه���ر اللغويّة وغيرها عدّة عل���وم، مثل: علم ال�صرف، 
وعل���م اللهجات، والمعاجم التي �أ�سا�سه���ا التقليبات ال�صوتيّة، وعلم الدلالة، والعرو�ض... وغيرها، 

وكلّها تقوم على ظاهرة الأ�صوات المنطوقة عند العرب الف�صحاء.
ف العرب الأ�صوات الإن�سانيّة، فتحدّثوا عن الأ�صوات الإنفجاريّة والإحتكاكيّة والمتو�سطة  و�صّ
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والإ�ستطال���ة، وفرّق���وا بين الجه���ر والهم�س، وال�ش���دّة والرخاوة، وبين���وا التف�شّ���ي وال�صفير والغنّة 
لوا  والقلقل���ة، والأ�صوات الم�ستعلية، والم�ستفلة، و�أ�صوات الإطب���اق والمنفتحة... وغير ذلك. فتو�صّ
�إل���ى الك�شف عن مخارج الأ�صوات اللغويّة، ف�ألّفت المو�وسعات والمعاجم والكتب والأبحاث، لتبيين 
الظواه���ر اللغويّة العربيّة وتطور نطقها، وما كانت عليه وما �آلت �إليه، فر�صدوا المفردات وبيّنوا ما 

فيها من ظواهر �صوتيّة �أو�صرفيّة �أودلاليّة... وغيرذلك.     
ف���كان لعلم���اء العربيّ���ة دوراً رائداً في تحدي���د مخارج الأ�ص���وات اللغويّة: الجوفيّ���ة والحلقيّة  
والل�سانيّ���ة والأ�سنانيّة واللثويّة وال�شفويّة والأنفيّة، ثمّ تطرّقوا �إل���ى ت�شريح جهاز النف�صيل الدقيق، 
فح���دّدوا م�سار الهواء المنطلق من الر�أتين باتجاه الق�صب���ه الهوئيّة فالوترين ال�صوتيين، ثم الفم 
فال�شفتي���ن م���اراً بالحنجرة وم�ؤخّ���رة الل�سان فو�سطه ث���مّ طرفه فالأ�سنان فال�شفتي���ن، وفرّقوا بين 
�أ�ص���وات اللغة العربيّة بدقّ���ة متناهية... في مرحلة متقدّمة من الزمن كان العالم مهملًا هذا النوع 

من العلوم.
ه���ذه النبذة ال�صغي���رة عن علم الأ�ص���وات تبيّن ق�ضاي���ا وم�سائل عديدة له���ذا العلم العريق 
عن���د الم�سلمين والعرب، واهتمامه���م في نطق ال�صوت العربي بف�صاحة وخفّ���ة و�شاعريّة وب�سليقة 
العرب���يّ الف�صيح، كما رويت اللغة العربيّة على ل�سان ف�صحائها ونقلت �إلينا ب�أقلام علمائنا الثقات 
فة نرجع �إلى  و�شهادته���م على �صحّ���ة �أ�صوات لغتنا لتبقى على م���رّ الأيّام وال�سنوات والق���رون مو�صّ

�شهادتهم ون�ست�أن�س ب�آرائهم. 
وق���د ق�سّمت ه���ذه العجالة ـ التي �وسف تلقى ف���ي الم�ؤتمر الدولي للغ���ة العربيّة ال�سابع، تحت 
عنوان: دور اللغة العربيّة في عمليّة البناء الح�ضاري. المنعقد في ق�سم اللغة العربيّة و�آدابها، كليّة 
اللغات والفنون، جامعة جاكرتا الحكوميّة، جاكرتا، �أندوني�سيا. بتاريخ 14- 17يوليو 2011م. - �إلى 

تمهيد وثلاثة مباحث:
المبحث الأوّل: تاريخ التفكير ال�صوتي.

المبحث الثاني: �أبحاث علماء اللغة العربيّة في علم الأ�صوات. 
المبحث الثالث: علم الأ�صوات بين الأ�صالة والحداثة.



14

المبحث الأوّل
تاريخ التفكير ال�صوتي

يع���ود تاري���خ التفكير اللغوي والأدبيّ العربي �إلى ما قبل الإ�س�ل�ام، وقد تميّز الع�صر الجاهليّ 
بوج���ود ال�شعراء الف�صحاء، وكانت اللغة العربيّة قد و�صلت �إلى مرحلة من الن�ضج والعذوبة والرقّة 
والطلاق���ة، حيث كان ال�شعراء ينظمون �أ�شعارهم باللغة العربيّة الف�صيحة، ويلقون بها خطبهم في 
المحاف���ل العامة والمجامع الحا�ش���دة، ف�صقلت وتهذّبت، و�أ�صبحت جزلة رائع���ة الأ�سلوب، �إلى �أن 

نزل بها القر�آن الكريم ف�أعلى من ��شأنها وحفظها.
وكان للعرب في الجاهليّة �أ�وساق تقام فيها حلقات ال�شعر والمفاخرات والمنافرات،  �أ�سهمت 
ف���ي تهذيب اللغة، وا�ستقامة النط���ق، وت�ألّق الف�صاحة، فكان �وسق عكاظ و�سيلة �إلى ن�شر اللغة و�إلى 
تق���ارب اللهجات و�سبيلًا �إلى تجويد ال�شعر، هناك تُنْتَقَد ثمار القرائح وح�صائد الأل�سنة، حتى كان 
النابغة الذبياني -الذي ت�ضرب له في عكاظ قبّة من �أدم- يجتمع ال�شعراء عنده فيتحاكمون �إليه))).  
وه���ذا التناف����س الأدبيّ وال�سب���اق البيانيّ والاحتف���ال  بتجويد الق�صائ���د والاقتبا�س من اللغة 
المهذّب���ة واللهجة المنقّحة،كان له �أبلغ الأثر في تهذيب  اللغة و�صقل مواهب الأدباء، ف�أدرك بذلك 
ف�صحاء العرب دقائق اللغة، وميّزوا بين ف�صيحها و�سقيمها، فتركوا الحَو�شِيَّ والمهجون، وتوجهوا 
�إلى لغته���م الرائعة يحافظون عليها، ف�أدركوا النغم والمو�سيقى والإعلال والإقواء و�أمرا�ض الل�سان 
اللغويّ���ة، وبات���وا ي�صحّحون ويحكمون على ال�شعر من خلال نطق �أ�صوات���ه و�أدائه ال�سليم �أو الرديء 

ل�شعره.
وكان ال�شاع���ر الجاهليّ -بقليل من النقد- يق���وّم ل�سانه ويدرك خط�أه، فيرتقي نظمه و�أدا�ؤه، 
وكان النابغة الذبيانيّ �أ�شعر �شعراء العرب))) قد وقف �أمام النعمان بن المنذر -وكان من ندمائه-

ف�ألقى ق�صيدته التي �أوّلها:
دِ ةَ رائحٌ �أومٌغتَدي                    عَجلانَ ذا زادٍ وغيرَ مُزَوَّ �أَمِن �آلِ ميَّ

زَعَمَ البَوارِحُ �أنَّ رِحلَتَنا غداً                  وبذاك تنعابُ الغرابِ الأ�وَسدِ
ث���مّ ورد يث���رب فهاب���وه �أن يقولوا له حنث���ت و�أكف����أت))). �إذ كان قد �أق���وى: وكان النابغة قال: 
)وبذاكَ خبّرنا الغرابُ الأ�وسدُ( فدعوا قيْنة و�أمروها �أن تغنّي �شعره ذاك ففعلت، فلمّا �سمع الغناء 

1- انظر كتاب الأغاني ج 1/ �ص6. والأدب العربي بين الجاهليّة والإ�سلام، �ص 129.
2- الأغاني ج 11/ �ص 4.

3- الإكفاء في ال�شعر عند العرب: الف�ساد في القافية باختلاف الحركات �أوالحروف القريبة المخارج.
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و)غي���ر م���زوّدِ( و ) الغرابُ الأ�س���ودُ ( بان له ذلك في اللحن وفطن لمو�ض���ع الخط�إ فلم يعد، وكان 
يقول: وردت يثرب وفي �شعري بع�ض العاهة، ف�صدرت عنها و�أنا �أ�شعر النا�س))).

وق���د عرّف القدم���اء ال�شعر ب�أنّه:  »الكلام الموزون المقفّى« فهم ي���رون الإن�سجام المو�سيقي 
)�أي: ال�صوت���ي ( في توالي مقاط���ع الكلام وخ�وضعها �إلى ترتيب خا����ص...))) فتطرب له الأ�سماع 
لتواف���ق المقاطق في ن�سجه، فتوافر �ألفاظه المتجان�سة وجر�س مو�سيقاه وترتيب مقاطعه ي�ؤدي �إلى 
ط���رب ال�سامع و�س���روره. والمو�سيقى تعتمد على الناحي���ة ال�صوتيّة التي تق�سّ���م الجمل �إلى مقاطع 
متنا�سق���ة تك���وّن وحدات معيّنة عل���ى ترتيب معيّن... وله���ذا ابتكر الخليل بن �أحم���د علم العرو�ض 
ال���ذي هو علم مو�سيقى ال�شعر، فالتفعيلة في علم العرو�ض وحدة �صوتيّة لا تدخل في ح�سابها نهاية 
الكلمات، فمرّة تنتهي التفعيلة في �آخر الكلمة، ومرّة في و�سطها، ومرّة تبد�أ من نهاية كلمة وتنتهي 

ببدء الكلمة التي تليها، ومثال ذلك قول ال�شاعر: 
   هم ورّثوك المجد �أبي�ض زاهرا                        فاحمله مثل ال�شم�س للأبناء
   هم وررثو  كلمجد �أب ي�ضزاهرن                     فاحملهمث ل�ش�شم�س �أبنائي

 م�ستفعلـن     م�ستفعلـن       متفاعلـن              م�ستفعلـن    م�ستفعلـن    م�ستفعلْ)))
والع�ص���ر الجاهلي خلّ���ف تراثاً �ضخماً من ال�شع���ر الأدبي، و�إذا �أردن���ا �أن ن�ستبين تاريخ هذا 
الأدب ف�إنن���ا لا ن�ص���ل �إلى نتيجة مقنعة، �إذ �أننا لا نعرف تاري���خ اللغة العربيّة على الوجه ال�صحيح، 
ولي����س من المعقول �أنّ هذه اللغة بد�أت بهذه الن�صو����ص ال�شعريّة الجاهليّة، فهذه الن�صو�ص نماذج 

عالية من العربيّة))).
ا����ص ـ مترجما كتاب  وعل���م العرو�ض من �صلب عل���م ال�صوتيّات، فقد ق���ال الدواخلي والق�صّ
)اللغ���ة(: وتت�ص���ل بالأ�صوات درا�س���ة وزن ال�شعر، التي تناولها من جديد فيم���ا يخت�صّ  بالفرن�سيّة 
الأ�ست���اذ ب���ول فربي���ه )ال�شعر الفرن�س���ي، مجلّ���دان، باري����س 1931 - 1931 (. وتناوله���ا من جهة 
 La metrique ( generale et le( :) نظرعام���ة الأ�ست���اذ: �أ. دي جروب في ) العرو�ض العام وال���وزن
rythme   )ن�شرة الجمعيّة اللغويّة مجلّد 30 �ص 202 ( وفي كتاب )الوزن (  der rythmus نيو فيلو 

جو�س عام 1934 ))).

1- انظر الأغاني 11/ 8 ـ 11.
2- انظر مو �سيقى ال�شعر،  �ص 10.

3- انظر علم العرو�ض والقافية،  �ص 10.
4- انظر التطوّر اللغوي،  �ص 65.

5- انظر اللغة، �ص 461.
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والع���رب بح�سّهم المرهف، وف�صاحتهم النقيّة �أدرك���وا ثقل الأ�صوات وخفّتها وما يجري على 
الل�س���ان �سل�ساً �أونابياً، فكانوا يميلون �إلى تخفيف الأ�صوات وطلاقتها، و�إذا احتاجوا �إلى قلب حرف 
�أو�إبداله بما ينا�سبه فعلوا، قال المبرّد: »وال�شاعر �إذا احتاج �إلى قلب الهمزة قلبها �إن كانت الهمزة 
مك�س���ورة ً جعلها ي���اءً، �أو�ساكنة جعلها على حركة ما قبلها، و�إن كان���ت مفتوحة ً وقبلها فتحةٌ جعلها 
�ألف���اً، و�إن كان���ت مفتوحة وقبلها ك�سرةٌ جعلها ياءً، و�إن كانت قبله���ا �ضمّةً جعلها واواً«)))  فقد �أدرك 
العربيّ الف�صيح قواني���ن اللغة العربيّة ال�صوتيّة والنحويّة وال�صرفيّة وغيرها في الع�صر الجاهلي، 
ول���م تكن مكتوبة و�إنم���ا بال�سليقة العربيّة ال�سليمة، وم���ا �أن �أهلّ ع�صر الإ�س�ل�ام �إلا وكانت العربيّة 

�أف�ضل اللغات تنا�سقاً وان�سجاماً و�ضبطاً. فنزل القر�آن بها لي�شرّفها ويزيدها رونقا وجملًا. 
وكان ر�س���ول الله  ح�س���ن ال�صوت، فع���ن البراء بن عازب ـ ر�ضي الله عنه���ا ـ قال: »�سمعت 
النبي  قر�أ في الع�شاء بالتين والزيتون فما �سمعت �أحجداً �أح�سنَ �صوتاً منه« متّفق عليه))). وكان 
ر�س���ول الله  ي�أمر الم�سلمين بالتغنّي وتح�سين �أ�صواتهم عندما يقر�أون القر�آن الكريم، وعن �أبي 
لباب���ة ب�شير بن عبدالمنذر  -ر�ضي الله عن���ه- �أنّ النبي  قال: »من لم يتغنّى بالقر�آن فلي�س منا« 
رواه �أبو داود ب�إ�سناد جيد))) وقد و�ضع علماء الحديث باباً في ا�ستحباب تح�سين ال�صوت بالقر�آن، 
وكان ر�س���ول الله  يحبّ �أن ي�ستمع �إلى الأ�صوات الح�سنة، فعن �أبي بُردة عن �أبي مو�سى قال: قال 
ر�وسل الله  لأبي مو�سى: »لو رَ�أَيْتَني و�أنا �أ�ستمع لقراءَتِك البارحة! لقد �أوتيت مزماراً من مزامير 

�آل داود« رواه م�سلم في �صحيحه))).
و�إذا كنّ���ا نق���ول: ب�أن الدافع �إلى الدرا�س���ة اللغويّة عند العرب يكمن ف���ي المحاولة المخل�صة 
الج���ادة التي قام بها علماء الع���رب للمحافظة على القر�آن الكريم وعلى لغته، ف�إنّ هذا القول يكون 
�أ�ص���دق و�أو�ض���ح عندما نطلقه بالن�سب���ة للدرا�سات ال�صوتيّ���ة، ذلك �أنّ اوّل فكر �صوت���يّ و�صل �إلينا 
عنه���م يتجلّى في محاولة �أبي الأ�وسد الد�ؤلي))) و�ضع رموزاً لق�سم هام من الأ�صوات �أهملت الكتابة 
ال�سميّ���ة الرمز له، وقد عرف هذا الق�سم بالحركات، وقد �أدّى �إهمال الرمز له �إلى وقوع الخط�إ في 
ت�ل�اوة القر�آن الكريم، و�أراد �أبو الأ�وسد �أن يمنع هذا الخط�أ، فجاء بكاتب وو�ضع الم�صحف �أمامه، 
وق���ال ل���ه: �إذا ر�أيتني �أفتح فمي بالحرف فانقط واحدة فوق���ه، و�إذا ر�أيتني �أ�ضمّه به فانقط واحدة 

1- الكامل، 2 / 442.
2- �شرح ريا�ض ال�صالحين، �ص 366. 

3- نف�س المرجع.
4- �صحيح م�سلم، �ص 379.

وُّيف �سنة ت�سع و�ستّين، وله خم�س وثمانون �سنة. انظر:  5- �هو: ظالم بن عمرو بن �سفيان، �إ�شتهر بكنيته، وكان من �شيعة علي ــ ر ــ وتُُ
، �ص 164 ومابعدها...   تاريخ  العلماء النحويّني
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بين يديه، و�إن ر�أيتني �أك�سره فاجعل النقطة تحته، و�إن �أتبعت �شيئاً من هذه الحركات غنّة، فاجعل 
النقطة نقطتين))).

ويبيّن هذا الن�صّ �أنّ ر�سم الأ�صوات ال�صامتة )الحروف( كان معلوما، �أما الأ�صوات ال�صائتة 
)الح���ركات الق�صيرة والطويلة ( فلم يكن مت�صوّراً ب�ص���ورة كافية، ولهذا كان مهملًا في الرمز له 
ف���ي الكتابة، فالأ�صوات ال�صائتة )الح���ركات( لي�ست �صفات للأ�صوات ال�صامتة )الحروف( و�إنّما 

هي �أ�صوات �أخرى لا تقلّ �أهمّيّتها عن الأ�صوات ال�صامتة. 
وعم���ل �أب���ي الأ�س���ود كان جلي�ل�اً، فقد فتح ب���ه باب���اً لإدراك الفرق بي���ن الأ�ص���وات ال�صامتة 
والأ�ص���وات ال�صائت���ة، ولفت نظ���ر الباحثين �إل���ى التفرقة بينهم���ا، فالفتحة تفتح معه���ا ال�شفتان، 
والك�سرة تنفرجان معها، وال�ضمّة ت�ضمّان من �أجلها، ومن هذه التحرّكات ال�شفويّة ا�ستخدمت تلك 
الأ�ص���وات ال�صائتة ا�سمها العام )الحركات( وت�سمياته���ا الجزئيّة فتحة وك�سرة و�ضمّة، وهذا عمل 

جليل ومبتكر))).         	          

المبحث الثاني: �أبحاث علماء اللغة العربية في علم الأ�صوات
ال�سل���وك اللغوي لف�صحاء العربية قب���ل الا�سلام يوحي بعمق فهمهم لأ�ص���وات اللغة العربية، 
بدلي���ل نهجهم في النطق و�إخ���راج الأ�صوات اللغوية ذات المعاني الدقيق���ة والخ�صائ�ص المميّزة، 
فق���د �إنت�شر الوعي ال�صوتي ونطق المقاطع ال�صوتية وتحدي���د الكمّ الزمني لأ�صوات اللين، فميزوا 
بين اللهجات بطريقة معرفتهم بالمنطوق اللغوي، فكان الأعرابي يتبيّن عند �سماع جملة �أن دلالتها 
رْ؟ وبدلالة الإخبار- في نف�س المنطوق-: محمد خ�ضر. قا�صداً  دٌ حَ�ضَ �إ�ستفهامية، نحو قوله : مُحَمَّ
الاخب���ار بمقدم محمد. �إلا �أن التنغيم والأداء والنبر يختلف ما بين الحالتين: الإ�ستفهام والإخبار، 

�أو الإنكار.
والأعراب���ي في الع�صر الجاهلي الذي ميّ���ز المعاني المتباينة عن طريق الأداء، لم يغفل �أداء 
الكلم���ة المنطوق���ة �أي�ضاً ح�سب دلال���ة معناها، فقد ت����ؤدي الكلمة الواحدة �أكثر م���ن معنى و�أحرف 
الكلم���ة ل���م يلحقها �أي تغيير، و�إنم���ا الذي تغيّر هو �أداء الكلمة ال�صوتي، �س���واء بالتغيير في عن�صر 
واحد �أو �أكثر، وعنا�صر الأداء : النبر- الطول ال�صوتي- التزمين- التنغيم- اللون. فعند نطق كلمة 
م���ا ف�إنه���ا تدلّ على معنى معي���ن، و�إذا طلبنا بنف�س الأحرف مدلولا �آخر فعلين���ا تغيير �أحد عنا�صر 
« �أفعل  الأداء �أو �أكث���ر، فيتغي���ر بذلك مدل���ول الكلمة، ف�إذا قلن���ا: »�أَ�سَدٌ« الحيوان المع���روف، و»�أَ�سَدُّ
تف�ضي���ل من ال�سداد، يدل على هذا الاختلاف في المعن���ى ب�سبب اختلاف مو�ضع النبر فيهما، فهو 

1- �أنظر: محا�ضرات في ال�صوتيّات، �ص 29. وتاريخ العلماء النحويين، �ص 167، والخبر موجود في عدّة مراجع. 
2- انظر: محا�ضرات في الأ�صوات، �ص 30.
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«. وطول ال�صوت اللغوي ي�ؤدي الى  ف���ي الأولى على المقطع »�أ« وفي الثانية عل���ى المقطع الثاني »�سَدَّ
تغيير نغمة الكلمة ومدلولها، ف�صوت الفتح الطويل �أو الق�صير، وكذلك ال�ضم والك�سر، وبتغيير طول 
ال�ص���وت اللغوي يتغير مدلول الكلمة الى معنى �آخ���ر، فكلمة ذَهَبَ فعلٌ ما�ضٍ، مفتوح الأول، وكذلك 

ذاهب الحرف الأول مفتوح طويل، ولكن المعنى ا�سم فاعل . 
ه���ذه الملاحظ���ات الب�سيطة في الدر����س اللغوي ال�صوتي، ه���ي جزئيّات من فه���م الأعرابي 
لأ�ص���وات اللغ���ة العربية وقواعدها النحوية التي لم يكتب لها في ذل���ك الع�صر بعد �أن تدون، فاللغة 
العربي���ة الأدبية التي عرفت قبل الا�س�ل�ام كانت �أعلى منزلة من لغة التخاط���ب العاديّة المتداولة، 
وكان���ت في غاية من الرقي والات�س���اع الفكري والح�ضاري، وبراعة العرب ف���ي لغتهم �سهّلت عليهم 
�إدراك معان���ي القر�آن الكريم. قال الرافعي: نزل الق���ر�آن على ر�وسل الله  ب�أف�صح ما ت�سمو �إليه 
لغة العرب في خ�صائ�صها العجيبة وما تقوّم به، مما هو في جزالتها ودقة �أو�ضاعها و�إحكام نظمها 
و�إجتماعه���ا م���ن ذلك على ت�أليف �صوتيّ يكاد يكون  مو�سيقيا مح�ض���ا، في التركيب، والتنا�سب بين 

�أجرا�س الحروف الملاءمة بين طبيعة المعنى وطبيعة ال�صوت الذي ي�ؤدّيه))). 
والأعرابي في �سليقته ال�سليمة كان متمكّنا من نطق الأ�صوات اللغوية بما يتنا�سب مع الإعراب 
والمعن���ى الم���راد الدلالة علي���ه، و�إلا لم يتمكّن من فه���م القر�آن الكريم، و�أ�شكل���ت عليه العديد من 
الآي���ات، �إذ الخط����أ ال�صوتي في الإع���راب عند تلاوة القر�آن ي����ؤدي �إلى غير المدل���ول الذي يريده 
الق���ر�آن الكري���م، فق���د روي �أن �أعرابياً ف���ي خلافة �أمي���ر الم�ؤمنين عمر بن الخط���اب- ر�ضي الله 
عن���ه- قال : من يقرئُني �شيئاً مما �أن���زل الله تعالى على محمد  ف�أقر�أه رجل �وسرة براءة، فقال:               
{ڄ ڄ ڃ ڃ ڃڃ چ}))) بالجر، فق���ال الأعرابي: »�أوقد برئ الله مِن ر�وسلِهِ؟ 
�إن يكن الله تعالى برئ من ر�وسله ف�أنا �أبر�أ منه، فبلغ عمر- عليه ال�سلام- مقالة الأعرابي، فدعاه، 
فق���ال: يا �أعرابي �أتبر�أ من ر�وسل الله ؟ فق���ال: يا �أمير الم�ؤمنين �إني قدمت المدينة ولا علم لي 

بالق���ر�آن، ف��سألت من يقرئن���ي؟ ف�أقر�أني هذا �وسرة ب���راءة، فقال:{ڄ ڄ ڃ ڃ ڃڃ 
چ} فقل���ت: �أو ق���د برئ الله تعالى م���ن ر�وسله؟ �إن يكن الله تعالى برئ م���ن ر�وسله ف�أنا �أبر�أ 
منه، فقال عمر-ر�ضي الله عنه-: لي�س هكذا يا �أعرابي، فقال: كيف هي يا �أمير الم�ؤمنين؟ فقال:            
{ڄ ڄ ڃ ڃ ڃڃ چ} فق���ال الاعرابي: و�أنا والله �أب���ر�أ ممن برئ الله ور�وسله 
منهم، ف�أمر عمر - ر�ضي الله عنه - �أن لا يقرئ القر�آن �إلا عالم باللغة، و�أمر �أبا الأ�وسد الد�ؤلي �أن 

ي�ضع النحو)))«.

1- �إعجاز القر�آن- للرافعي. �ص 46.  
2- �وسرة التوبة، الآية )3(

3- ن��شأت النحو لمحمد الطنطاوي .�ص 18، ولهذه الحادثة عدة روايات وانظر تاريخ العلماء النحويين، �ص 166 . 
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لذلك فقد تميزت اللغة العربية عن بقية اللغات بالإعراب وقل: بحركات الإعراب �أو �أ�صوات 
الإعراب، ف�إذا �أعرب الناطق بال�صوت �سليما عدّ ف�صيحا و�إلا يعتبر �أنه قد لحن �أي: �أخط�أ والعرب 

عُرف���وا �أنه���م ف�صحاء، والق���ر�آن نزل بلغة عربي���ة ف�صيحة لا تعتريها �شائب���ة، قال تعالى: {ۉ 
ې ې ې ې ى ى}))). ف���كان الأعراب���ي ي���درك بدقّ���ة متناهية مدل���ول ال�صوت 
اللغ���وي ويميز به دلالته على المعاني بوا�سطة �سماع الفت���ح �أو الك�سر �أو ال�ضم، وكذلك بطريقة نوع 

�إلقاء الخطاب. 
وكان���ت ملاحظ���ات ظالم بن عمرو بن �سفي���ان المعروف ب�أبي الأ�س���ود الد�ؤلي))) خطوة �أولى 
نح���و و�ضع عل���م النحو، �إذ لاح���ظ �أن ابنته وغيرها لا يميّ���زون بين معنى ال�ص���وت اللغوي المفتوح 
والم�ضم���وم، �إذ قال���ت ابنته له يوماً: يا �أبتِ، ما �أ�شدُّ الحَرِّ -تريد التعّجب من �شدة الحرّ، وظن �أنها 
تريد الا�ستفهام- وقد كان يوماً حاراً. فقال: ما نحن فيه. فقالت : �إنما �أردتُ �أنَّ الحرَّ �شدِيدٌ فقال: 
هُ، المجرّةُ،  ))). وروي �أي�ضاً �أن �أبنته قالت له: ما �أح�س���نُ ال�سماءِ؟ فقال �أي بُنَيَّ قول���ي: م���ا �أ�شدَّ الحرَّ
ويق���ال: نجومُه���ا. فقال: لم �أردْ �أيُّ �ش���يءٍ منها �أح�سنُ، �إنم���ا تعجبتُ. فقال: قول���ي �إذا : ما �أح�سنَ 

ال�سماءَ))). فيقال: �إن �أول ما ر�سم �أبو الأ�وسد من علم النحو بابَيْ التعجب والا�ستفهام.
و�أب���و الأ�وسد الد�ؤلي كان م���ن �شيعة علي بن �أبي طالب -ر�ضي الله عن���ه- �أي عا�صر الخلفاء 
الرا�شدي���ن، �إلا �أن علوم العربية مما لا يختلف فيه اثنان �أنها نه�ضت في عدة نواح في القرن الثاني 
الهج���ري وكان عماده���ا الخلي���ل بن �أحمد، فم���ن عهده �شتات العل���م، والت�أم عق���ده، واتخذ تعليمه 
دوره الفن���ي ال�صحي���ح، فقد و�ضع الخليل القواعد النحوية مرتبة ورواه���ا عنه �سيبويه، وابتكر علم 

العرو�ض، والأ�صوات اللغوية، والمعاجم... وغيرها. 
وكان العلماء يجمعون اللغة الف�صحى واللهجات العربية ويفرّقون فيما بينهما بنطق الأعراب 
للهجته���م، ق���ال الأ�صمعي: ارتفعت قري�ش ف���ي الف�صاحة عن عنعنة تميم، وتلتل���ة بهراء، وك�شك�شة 
ربيعة، وك�سك�سة هوازن، وت�ضجّع قي�س، وعجرفية �ضبة. �أما عنعنة تميم، ف�إن تميما تقول في مو�ضع 
)�أنْ(: )عن( -فتبدل الهمزة عينا- وتقول: ظننت عن عبد الله قائم. و�أما تلتلة بهراء، ف�إنها تقول: 
نعون بك�سر �أوائ���ل الحروف، ومعنى قوله:»ك�شك�شة ربيع���ة« فانما يريد قولها  تِعلَم���ون وتِفعَلون وتِ�صْ
، و�أعطيتك�ش. تفعل هذا في الوقف، ف�إذا و�صلت �أ�سقطت  م���ع كاف �ضمير الم�ؤنث: �إنّكِ�شْ ور�أيتُكِ����شْ

1- �وسرة الزمر، الآية )18(
2- �أنظر ترجمته في تاريخ العلماء النحويين �ص 164.

3- نف�س المرجع �ص 167 .
4- نف�س المرجع �ص 168. وانظر ن��شأة النحو ، �ص18 . وانظر ترجمته و�أخباره في طبقات النحويين واللغويين �ص 21 .
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ال�شي���ن. و�أما »ك�سك�سة هوازن« فقوله���م �أي�ضاً: �أعطيِتُكِ�س، ومِنْكِ����سْ وعنْكِ�سْ، وهذا في الوقف دون 
الف�صل،... الخ))) فقد حدد علماء اللغة عند جمعهم للغة الف�صيحة ماذا يريدون من وراء جمعهم 
للغ���ة الف�صيحة واللهجات، فدر�وسا اللهجات وذكروا في تو�صيفها �أنها �صحيحة �أو رديئة، وبيّنوا ما 

فيها من �إبدال �أو قلب �أو �إعلال. 
واللهجات: قيود �صوتية خا�صة تلحظ عند �أداءِ الألفاظ في بيئة معينة، وهذا نتبيّنه في جميع 
اللهج���ات العربية، فمثلا: نج���د �أن جمهرة العرب تحرّك الهاء من »ه���م« بال�ضمّ �إن لم ت�سبق بياء 

�أو ك�س���ر كقوله تعال���ى: {گ گ گ ڳ ڳ ڳ ڳ ڱ ڱ ڱ 
ڱ ں}))) ف����إن �سبق���ت بالي���اء �أو الك�سر، ك�س���رت الهاء، كقول���ه تعالى:{ٹ ٹ 
م الهاء من  ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ  ...}))) ولك���ن ربيعة ت�ضّ
»ه���م» مطلقاً دون النظر لما ي�سبقها من حركة �أو ح���رف، وتلك الوجهة المن�وسبة �إلى ربيعة تعرف 

بالوهم))). 
وق���د قام علم���اء اللغة العربية م���ن �أول القرن الثان���ي الهجري يجمعون اللغ���ة واللهجات وما 
ي�صادفون���ه من كلام وعبارات ويذكرون طريقة نط���ق كل قبيلة لمفردات لهجتها ويوقعون ذلك في 
الر�سائ���ل اللغوي���ة ال�صغيرة، التي ا�ست�سقى اللغويون العرب مادتها م���ن �أفواه البدو، فكان اللغويون 
ي�سيح���ون في الجزيرة العربي���ة، ي��سألون البدو، وبكتبون عنهم، وقد �س����أل الك�سائي )المتوفى �سنة 
189ه���ـ.( الخليل ابن �أحمد قائلًا: من �أين �أخذت علمك ه���ذا؟ فقال : من بداوي الحجاز وتهامة، 
فخرج الك�سائي �إلى البادية، ورجع وقد �أنفذ خم�س ع�شرة قنينة حبر، في الكتابة عن العرب، �وسى 

ما حفظ))).
�أراد الخلي���ل �أن يك���ون عمله في جمع اللغ���ة فذا لا مثيل له، مرتبا بدق���ة، ومن�سقا بطريقة لم 
ي�سب���ق �إليها، فو�ضع كتابه »العين« ورت���ب المادة اللغوية في كتابه على ح�سب مخارج الأ�صوات فبد�أ 
بالأ�ص���وات الحلقية، ثم بالل�سانية، ث���م بال�شفوية، ثم بالجوفية))) ويبدو �أن تفوقه في علم الأ�صوات 
والنغ���م والمو�سيقى كان هاديا له ل�سلوك هذا المنه���ج، وجعل كل �صوت بابا ورتّب الأ�صوات اللغوية 
مجموعات �صوتية، مبنيا على �أ�سا�س المخارج فقدم المجموعات ال�صوتية ح�سب عمقها في الحلق 

1- �أنظر: �سر �صناعة الإعراب 234/1.
2- �وسرة التوبة، �آية )75(.

3- �وسرة الفاتحة �آية )7-6(.
4- �أنظر اللهجات العربية، �ص: )8-7(

5- �أنظر ف�صول في فقه اللغة، �ص )204( .
6- لي�س المقام هنا ذكر منهج الخليل في كتابة العين .
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ث���مّ تدرج حتى الأ�صوات ال�شفوية، ثم الأ�صوات الجوفية )حروف العلة(. وهي على النحو التالي: ع 
ح هـ خ غ ، ق ك ، ج �ش �ض ، �ص �س ز، ط د ت ، ظ ذ ث ، ر ل ن ، ف ب م، و ا ي ء.))) 

وق���د حدد الخليل مخ���ارج الأ�صوات بدقة لم يعه���د لها مثيلٌ من قبل، فق���ال: فالعين والحاء 
واله���اء والخ���اء والغين حلقي���ة، لأن مبد�أها من الحل���ق. والقاف والكاف لهويت���ان، لأن مبد�أها من 
الله���اة. والجي���م وال�شين وال�ض���اد �شجري���ة، لأن مبد�أها من �شج���ر الفم �أي مفرج الف���م. وال�صاد 
وال�سي���ن وال���زاء �أ�سلية، لأن مبد�أها م���ن �أ�سلة الل�سان وه���ي م�ستدق طرف الل�س���ان. والطاء والتاء 
والدال نِطْعِيَّة، لأن مبد�أها من نِطْع الغار الأعلى. والظاء والذال والثاء لثوية، لأن مبد�أها من اللثة. 
وال���راء واللام والنون ذليقية، لأن مبد�أها م���ن ذلق الل�سان، وهو تحديد طرفي ذلق الل�سان. والفاء 
والب���اء والميم �شفوية، لأن مبد�أه���ا من ال�شفة. والياء والواو والألف والهمزة هوائية في حيز واحد، 

لأنها لا يتعلق بها �شيء، فن�سب كلّ حرف �إلى مدرجته ومو�ضعه الذي يبد�أمنه))).
والخليل بيّن الفروق بدقة متناهية بين الأ�صوات في المجموعة الواحدة ذات المخرج الواحد، 
���ف الأ�صوات المتوالية على الترتيب فيذكر الت�شابه ما بي���ن ال�صوتين: ف�أق�صى الحروف  حي���ث و�صّ
كلها: مخرج العين ثم الحاء ولولا بحّة في الحاء لأ�شبهت العين لقرب مخرجها من العين، ثم الهاء 

ه- لأ�شبهت الحاء، لقرب مخرج الهاء من الحاء ...))) �إلخ.  ولولا هتة في الهاء -�أو ههَّ
وق���د ذكر اللغويون وعلم���اء القراءات القر�آنية �أن لكل حرف م���ن الحروف مخرج عند نطقه 
دوا لكل �صوت �صفاته،  ل���ذا يجب �أن ي�ستوفي �إلى جانب مخرجه ال�صحيح �صف���ة نطقه �سليما، فحدَّ
م���ن الجهر و�ضده الهم����س، والرخاوة و�ضدها ال�شدة، والإنفتاح و�ض���ده الإطباق، والا�ستفال و�ضده 
الا�ستع�ل�اء، وبين���وا �أن الح���روف المجه���ورة ت�سعة ع�شر حرفا، وه���ي عدا حروف الهم����س الع�شرة 
المجموع���ة في : حثت ك�سف �شخ�صه، وحروف ال�شدة ثماني���ة وهي المجموعة في : �أجدك قطبت، 
وما عداها فهي حروف رخوة، �إلا �أن الحروف الخم�سة في: »نل عمرو« حروف متو�سطة بين ال�شدة 
والرخ���اوة، وباق���ي الحروف للرخاوة وهي �ست���ة ع�شر حرفا، وحروف الا�ستع�ل�اء �سبعة جمعت في: 
خ�ص �ضغط قظ، وبافي الحرف م�ستفلة، وحروف الإطباق �أربعة : ال�صاد وال�ضاد والطاء والظاء، 

وباقي الحروف منفتحة، وكل هذا معلوم ومحله كتب التجويد))). 

1- انظر كتاب العين، �ص 65.
2- �نف�س المرجع �ص65 . هذا ما يراه الخليل بن �أحمد ويختلف علماء التجويد معه في مخارج الأ�صوات، نحو قولهم: وفي الحلق ثلاثة 
مخارج: �أق�صاه ويخرج منه ثلاثة �أحرف: الهمزة والهاء والألف، وو�سطه ويخرج منه حرفان: العين والحا، و�أوله، �أي: �أدناه مما 

يلي الفم، ويخرج منه الغين والخاء. الوافي ، �ص 388 .
3- كتاب العين �ص 64 .

4- انظر الوافي ، �ص 391.
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وقد ذكر علماء التجويد لكل �صوت لغوي بع�ض الخ�صائ�ص الذي يجب �أن يتمتع بها: فال�صفير 
�صف���ة يو�ص���ف بها ال�صاد وال�سي���ن والزاي. والتف�شي �صف���ة تو�صف بها ال�شي���ن . والإنحراف �صفة 
تو�ص���ف بها اللام والراء. والتكرير �صفة تو�صف بها ال���راء والا�ستطالة تو�صف بها ال�ضاد. والهوى 
�صف���ة تو�صف بها الألف... والح���روف الخم�سة المجموعة في »قطب جد« تو�صف بالقلقلة، والقاف 

�أعرف حروف القلقلة و�أ�شهرها ل�شدة ال�صوت فيها �أكثر من غيرها))).
وق���د �ألف تلميذ الخليل النجي���ب �سيبويه »الكتاب« و�أوقع فيه علم���اء جماً فكان مرجع النحاة 
والق���راء، وعقد بابا في »الادغام« ذك���ر فيه عدد حروف العربية ومخارجه���ا و�صفاتها : مهمو�سها 
ومجهورها، و�أحوال مجهورها ومهمو�سها واختلافها، وذكر �أنَّ �أحرف اللغة العربية ت�سعة وع�شرون 
حرفا، وت�صبح خم�سةً وثلاثين حرفاً بحروف هنّ فروع، و�أ�صلها من الت�سعة والع�شرين، وهي كثيرة 
ي�ؤخ���ذ بها، وت�ستح�سن في ق���راءة القر�آن والأ�شعار، وه���ي: النون الخفيفة، والهمزة الت���ي بَيْنَ بَيْنَ 
والأل���ف التي تُمال �إمالة �شديدة، وال�شي���ن التي كالجيم، وال�صاد التي تكون كالزاي، و�ألفُ التفخيم 
كاة والحي���اة. وتكون اثنين و�أربعين حرفا بحروف غير  لاة والزَّ بلغ���ة �أهل الحجاز، في قولهم: ال�صّ
م�ستح�سنة ولا كثيرة في لغة من تُرت�ضى عربيّتُه ولا ت�ستح�سن في قراءة القر�آن ولا في ال�شعر، وهي: 
ال���كاف التي بين الجي���م والكاف، والجيم التي كال���كاف، والجيم التي كال�شي���ن وال�ضاد ال�ضعيفة، 
وال�صاد الت���ي كال�سين، والطاء التي كالتاء، والظاء التي كالثاء، والباء التي كالفاء، وهذه الحروف 
���ن �إلا بالم�شافهة. وهذا  اثني���ن و�أربعين جيدها ورديئُها �أ�صله���ا الت�سعة والع�شرون الأ�سا�سية لا تُتَبَيَّ
الن����ص يبيّ���ن �أن عدد �أحرف اللغة العربي���ة المكتوبة ت�سعة وع�شرون حرف���ا))) بينما المنطوق يفوق 

ذلك وت�صل �أ�صوات اللغة العربية الم�شهورة �إلى اثنين و�أربعين �صوتاً))). 
وق���د �أك���د هذا التوج���ه العلامة ابن دريد)))  فبع���د �أن ذكر الأحرف وعدده���ا مثل لها بقوله: 
فم���ن تلك الح���روف: الحرف الذي بين )الباء والفاء( مث���ل )پور( -تكتب بثلاث نقط تحتية- �إذا 
ا�ضط���روا �إليه قالوا )ڤور(. ومثل الحرف الذي بين )القاف والكاف( و)الجيم والكاف( وهي لغة 
�سائ���ر �أهل اليمن مثل: جمل، �إذا ا�ضطروا �إليه قالوا )كَم���ل( بين الجيم والكاف))). ومثل الحرف 

1- انظر الوافي ، �ص 392 .
�أن الحرف  �إعتبار  وع�شرين حرفاً على  ثمانية  يعتبرها  بع�ضهم  عليه،  وع�شرون حرفاً مختلف  ت�سعة  العربية  الأبجدية  2- ��إعتبار 

التا�سع والع�شرين، لي�س حرفاً بل هو �صوت الفتحة الممتد، في حين �أن الواو والياء ي�أتيان متحركين .  
3- انظر »الكتاب« 488/2 .

4- هو �أبو بكر محمد بن الح�سن الأزدي الب�صري المعروف بابن دريد، المتوفى �سنة 321هـ. الجمهرة، �ص)4(.
5- هي المعروفة بالجيم القاهرية �أو الفار�سية �أو الياب�سة .
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الذي بين ) الياء والجيم( وبين )الياء وال�شين( مثل: غلامي، ف�إذا ا�ضطروا قالوا: غلامج...))) 
وقد ذكر �سيبويه الأ�صوات ال�شديدة والرخوة وما بين الرخاوة وال�شدة، والأ�صوات المنحرفة 
والمك���ررة، و�أ�صوات اللين، وال�صوت الهاوي، والأ�ص���وات المطبقة والمنفتحة)))، ثم �شرح الإدغام 
ف���ي الحرفي���ن اللذين ت�ضع ل�سانك لهما مو�ضعاً واحداً لا يزول عنه، وبيَّن �أمرهما �إذا كانا من كلمة 
واح���دة لا يفترق���ان، و�شرح �إذا كانا منف�صلي���ن �أح�سن ما يكون الإدغام ف���ي الحرفين المتحركين 
الذي���ن هما �وساء �إذا كانا منف�صلين، �أن تتوال���ى خم�سة �أحرف متحركة بهما ف�صاعداً، لأن الكلمة 
الخما�سي���ة لا تتوال���ى حروفها متحركة ا�ستثقالا للمتحركات مع هذه الع���دّة ولا بد من �ساكن، ومما 
ي���دل عل���ى �أن الإدغام لك �أح�سن �أنه لا تتوالى في ت�أليف ال�شعر خم�سة �أحرف متحركة، وذلك نحو: 
جَعَ���لَ لَكَ، وفَعَلَ لبيد، ف�أنت تقول: جعَلَّك، وفعلَّبيد . ف�إن كان قبل الحرف المتحرك الذي وقع بعده 
ح���رف مثله: حرف متحرك لي�س �إلا وكان بعد ال���ذي -الحرف الثاني- هو مثله حرف �ساكن ح�سن 
الادغ���ام، وذلك نح���و قولك: يد دّاود، وكلما توالت الحركات �أكث���ر كان الادغام �أح�سن. و�إذا التقى 
الحرف���ان المثلان اللذان هما �وساء متحركين وقب���ل الأول حرف مدّ ف�إن الإدغام ح�سنُ ُ لأن حرف 
الم���دّ بمنزل���ة متحرك في الإدغام، وذلك نح���و: �إنَّ المال لَّك، وهم يُظْلِمونِّي وهم���ا يُظْلِمانِّي و�أنتِ 
ي))). وقد �أطال �سيبويه في �شرح نظريته للإدغام، ثم �شرح الادغام في الحروف المتقاربة  تظْلِمينِّ

التي من مخرج واحد، والحروف المتقاربة مخارجها... الخ.
�أم���ا ابن دريد في مقدم���ة الجمهرة فقد عقد عدّة �أبواب في م�سائ���ل �أ�صول اللغة العربية)))، 
مثل: باب �صفة الحروف و�أجنا�سها، الحروف المذلقة، باب مخارج الحروف واجنا�سها، باب معرفة 
الزوائ���د ومواقعه���ا، باب �أمثلة الأبنية، وقال فيه: واعلم �أن �أح�س���ن الأبنية عندهم -�أي العرب- �أن 
يبنوا بامتزاج الحروف المتباعدة، �ألا ترى �أنك لا تجد بناء رباعيا وم�صمت الحروف لامزاج له من 
ح���روف الزلاقة، �إلا بناء يجعل بال�سين وهو قليل جداً، مثل: عَ�سْجَد، وذلك �أن ال�سين ليّنَة وجر�سها 

من جوهر الغنة، فلذلك جاءت في هذا البناء.
ف�أم���ا الخما�سي مثل: فَرَزْدَق و�سَفَرْجَل و�شَمَ���رْدل ف�إنك ل�ست تجد واحدة �إلا بحرف وحرفين 
م���ن ح���روف الزلاقة من مخرج ال�شفتي���ن، �أو�أ�سلة الل�سان، ف�إن جاءك بن���اء يخالف ما ر�سمته لك، 
فْعَج، �أو مثل: عَقْجَ�ش و�شَعْفج، ف�إنه لي�س من كلام العرب، فاردده  عْثج وحُ�ضافَج و�صَ مثل دَعْ�شَق و�ضَ
ف����إن قوم���ا يفتعلون ه���ذه الا�سماء بالح���روف الم�صمت���ة ولا يمزجونها بحروف الزلاق���ة، فلا يقبل 
ذل���ك من ال�شعر الم�ستقيم الأج���زاء، �إلا ما وافق ما بنته العرب من العرو�ض الذي �أ�س�س على �شعر 

1- جمهر اللغة، �ص )5(.
2- انظر الكتاب، �ص )490(.

3- انظر الكتاب 291/2 وما بعدها.
4- انظر جمهرة اللغة 6/1 وما بعدها .
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الجاهلية))).
وبيّ���ن اب���ن دري���د �أكث���ر الح���روف ا�ستعم���الا عند الع���رب، و�أق���لّ م���ا ي�ستعمل���ون لثقلها على 
�أل�سنته���م، و�أن �أخفّ ه���ذه الحروف كلها ما ا�ستعملته العرب في �أ�ص���ول �أبنيتهم من الزوائد، وبيّن 

�إذا توال���ت ال�ل�ام والراء في بناءي���ن فاللام لا ت�ستبين مثل قوله تعال���ى: {ڃچ چچ چ ڇ ڇ ڇ 
ن���ون اللام ويبدلونه���ا راءً لأنه لي�س في كلامهم »ل���رّ« ... �إلا بع�ض  ڇ       ڍ}))) ف�إنه���م لا يبيِّ
المف���ردات، ومثله:»الرّحمن الرّحي���م« لا ت�ستبين اللام عند الراء، وكذل���ك فعلهم فيما �أدخل عليه 
ح���رف زائد و�أبدل، فتاء الافتع���ال عند الطاء والظاء والزاي وال�ص���اد و�أخواتها تحول �إلى الحرف 
الأق���وى. وفي البناء الواحد فقد �أبدلوا الح���رف ال�ضعيف �إلى حرف قوي، فال�سين �إذا اجتمعت في 
كلم���ة م���ع القاف �أو الطاء �أو الحاء، ف�أنت مخير بابقائها على حالها، �أو �إبدالها �صادا، مثل: �سراط 
و�ص���راط، و�سقر و�صقر، وال�سين �إذا اجتمعت مع الغين في كلمة جعلوا ال�سين �صادا وال�صاد �سينا، 

غته، وقالوا: ا�صبغ الله عليه نعمه، و�أ�سبغها، وقالوا: ق�صط وق�سط))).  وَّ غته و�صَ مثل: �سَوَّ
وق���د عقد الأزهري في مقدمة تهذيب اللغة بابا في �ألق���اب الحروف ومدارجها))). و�آخر في 
�أحي���از الح���روف)))، بين فيهما العديد من الم�سائل ال�صوتية. وقد ذك���ر �سيبويه في ثنايا »الكتاب« 

ملاحظات قيّمة فيما يتعلق بالكمّ الزمني للحركات))). 
�أما علماء القراءات القر�آنية والتجويد ف�إنهم تو�سعوا في هذا العلم ليتعلم طلاب العلم قراءة 
الق���ر�آن مجوّدا ومحافظة عل���ى القراءة ال�سليمة للق���ر�آن الكريم، وهذه بع�ض الأب���واب الواردة في 
»ح���رز الأماني ووجه التهاني«))) المعروف »بال�شاطبية«: باب الإدغام الكبير، باب �إدغام الحرفين 
المتقاربي���ن ف���ي كلمة وكلمتي���ن، باب المدّ والق�صر، ب���اب الهمزتين من كلمة، ب���اب الهمزَتين من 
كلمتي���ن، باب الهمز المفرد، باب نقل حركة الهمز �إلى ال�ساكن قبلها، باب الوقف على الهمز، باب 
الإظه���ار والإدغ���ام، باب ذكر حروف قرب���ت مخارجها، باب �أحكام النون ال�ساكن���ة والتنوين، باب 
الفتح والأ�صالة بين اللفظين، باب �إمالة هاء الت�أنيث وما قبلها في الوقف، باب مذاهب العلماء في 
ال���راءات، باب اللامات، باب الوق���ف على �أواخر الكلم، باب مخارج الحروف و�صفاتها التي يحتاج 

1- انظر جمهرة اللغة 11/1.

2- �وسرة المطففين، الآية 14.

3- انظر جمهرة اللغة 12/1.
4- انظر تهذيب اللغة 44/1.
5- انظر نف�س المرجع 50/1.

6- انظر محا�ضرات في ال�صوتيات، �ص 30.
7- �ت�أليف: الإمام ال�شاطبي، وهو �أبو القا�سم بن فهيرة بن خلف بن �أحمد ال�شاطبي الأندل�سي، ولد �سنة 538 هجرية ب�شاطبة وتوفي 

�سنة 590 هجرية ودفن في �سفح جبل المقطم بالقاهرة، انظر ترجمته في »الوافي، �ص 3«.    
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الق���ارئ �إليها))). فقد توجه �أ�صح���اب الأداء القر�آني )التجويد( �إلى تنظيم الدرا�سة ال�صوتية على 
�أ�س����س وقواعد ا�ستقوه���ا من درا�سات الخليل وتلاميذه، و�ألّفوا كتبا كثي���رة في علم التجويد، ليقبل 

الطلاب على التعلم منها، لي�ؤدوا تلاوة القر�آن �أداء �صحيحاً. 
ويع���د ابن جني))) �صاحب الف�ضل الاول في جمع الت���راث ال�صوتي للذين �سبقوه، وقد عر�ضه 
في م�ؤلفاته وبخا�صة في كتابه: »�سرّ �صناعة الإعراب« عر�ضا وافيا، �شرح فيه غوام�ضه، و�أكمل فيه 

كثيراً من نواق�صه، فكان بحق الم�صدر الوافي لمن يريد معرفة التفكير ال�صوتي عند العرب))).
والناظ���ر في كتاب �سرّ �صناعة الإعراب ي���رى �أن ابن جنى ابتد�أ الكتاب بمدخل عالج فيه  	
المو�وضع���ات التالي���ة: فرق ما بي���ن ال�صوت والح���رف، ذوق �أ�صوات الحروف، الح���روف المت�سعة 
المخ���ارج ثلاث���ة: الألف، والي���اء، والواو، ت�شبي���ه الحلق ب����آلات المو�سيقى، معنى الح���رف ومو�ضع 
ا�ستعمال���ه الح���ركات �أبعا�ض ح���روف المدّ، علّة ت�صحيح ال���واو والياء في نحو ث���وب وبيت، �أ�سباب 
قلب الواو والياء �ألفين في نحو قال وباع ... �إجراء العرب الحرف مُجْرى الحركة، والحركة مجرى 
الحرف . الحرف �ضربان : �ساكن ومتحرّك، مرتبة الحركة من الحرف: �أقبله، �أم معه، �أم بعده؟... 

ما لم ينقط من حروف الهجاء))).
وبع���د �أن انتهى من المدخل افتتح ب���اب �أ�سماء الحروف و�أجنا�سه���ا ومخارجها، ومدارجها، 
وفروعه���ا الم�ستح�سن���ة، وفروعه���ا الم�ستقبح���ة، وذكرِ خلاف العلم���اء فيها مُ�سْتق�ص���ىً م�شروحاً، 
وعال���ج العديد من م�سائل عل���م الأ�صوات وفيما يلي عددا منها: الأل���ف اللينة... الحروف الفرعية 
الم�ستح�سن���ة، الحروف الفرعي���ة الم�ستقبحة، مخارج الحروف، همزة بَيْنَ بَيْ���نَ، �إبدال الزاي من 
ال�ص���اد، الم�ضارعة والتقارب بين الحركات، الفتحة الم�وشبة بالك�سرة، الك�سرة الم�وشبة بال�ضمة، 
ال�ضم���ة الم�وشبة بالك�سرة لا يُنْحَى بالك�سرة ولا بال�ضمة نح���و الفتحة، قلب النون �إذا �أدغمت بغنّة، 
والطاء وال�صاد وال�ضاد �إذا �أدغمن ب�إطباق، الحركة ال�ضعيفة المختل�سة، �أق�سام الحروف، المجهور 
والمهمو����س، ال�شدي���د والرخو والمتو�س���ط، المطبق والمنفت���ح، الم�ستعلي والمنخف����ض، ال�صحيح 
والمعتلّ، ال�ساكن والمتحرك، الأ�صلي والزائد، حروف البدل، الحرف المنحرف، الحرف المكرر، 

الحرف المُ�شَرب، الحرف المهتوت، حروف الزلاقة، ح�سن ت�أليف الكلمة من الحروف))). 

1- انظر الوافي في �شرح ال�شاطبية في القراءات ال�سبع، �ص 399 وما بعدها. 
2- ��أبو الفتح عثمان بن جني، له كتب كثيرة، من �أعلام اللغويين، توفي �سنة 392 هجرية . انظر ترجمته في: تاريخ العلماء النحويين، 

�ص 24 .  
3- انظر محا�ضرات في ال�صوتيات،�ص 31.

4- انظر �سر �صناعة الإعراب، 329/1.
5- نف�س المرجع 320/1.
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لم���ا انته���ى ابن جني من ه���ذه المقدم���ة الطويلة في باب ا�سم���اء الحروف عق���د لكل حرفٍ 
باب���ا، مبتدئ���اً بالهمزة))) حتى نهاية الأحرف مبيّنا و�شارحا مخارجه���ا و�صفاتها و�إبدالها �أو قلبها، 
ا�ستح�سانه���ا وقبحه���ا، وت�آلفها م���ع بقية الأ�صوات وزيادته���ا ومفارقتها، وج���واز �إدغامها وتماثلها، 

وتقاربها و�إتباعها، وهكذا كل حرف بح�سب ما فيه من خ�صائ�ص �صوتية. 
وج���اء القرن الخام�س الهجري يحم���ل �إلينا ر�سالة �صغيرة في الأ�صوات العربية، للرئي�س ابن 
�سين���ا، فيل�وسف الإ�سلام، وا�سمها: »�أ�سباب حدوث الحروف«، وهي مق�سمة على �ستة ف�صول: الأول 
منها في �سبب حدوث ال�صوت، ويق�صد به �صوت الإن�سان وغيره، والثاني في �سبب حدوث الحروف، 
ويق�صد بالحروف الأ�صوات الإن�سانية، والثالث في ت�شريح الحنجرة والل�سان، والرابع في الأ�سباب 
الجزئية لح���رفِ حرفٍ من حروف العرب، والخام�س في الحروف ال�شبيهة بهذه الحروف، ولي�ست 
في لغة العرب، وال�ساد�س في �أن هذه الحروف من �أي الحركات غير النطقية قد ت�سمع. وحديث ابن 
�سينا في هذه الر�سالة، �أ�شبه بحديث علماء وظائف الأع�ضاء، فكان له م�صطلحاته وو�صفه الأ�صيل 

لكل �صوت، مما جعله محل �إعجاب وتقدير علماء الأ�صوات المحدثين))).
ل« في علم النحو،  وف���ي القرن ال�ساد�س الهجري �ألّف جار الله الزمخ�ش���ري))) كتاب »المف�صَّ
وف���ي نهاي���ة الكتاب در�س العديد من �أبح���اث الدرا�سات ال�صوتية)))، وقد �ش���رح هذا الكتاب موفق 

الدين يعي�ش بن علي بن يعي�ش المتوفى �سنة 643 هـ وغيره .
اك���ي))). في كتابه  وم���ن الأبح���اث المو�صوفة بالأ�صال���ة بالدرا�سات ال�صوتي���ة ما قدمه ال�سكَّ
»مفت���اح العلوم«)))، وه���و يدر�س الأ�صوات اللغوي���ة ومخارجها و�صفاتها ور�س���م �أول م�صوّر يعتد به 
لأع�ض���اء النطق ومخرج كل �صوت محدد في ه���ذا الر�سم، ومع مقارنته بالر�سم الحديث تجد عمل 

اكي �أ�صلًا لر�سم المحدثين .  ال�سكَّ

المبحث الثالث: علم الأ�صوات بين الأ�صالة والحداثة: 
جذب���ت �أ�ص���وات اللغة العربية علماء اللغة، فانتبهوا �إلى �أهمي���ة هذا العلم اللغوي الذي يتعلق 
ب�إتق���ان القراءة والإلق���اء وتلاوة القر�آن، فعملوا عل���ى ن�شر هذا العلم وتطبي���ق م�ضمونه، �إذ خ�شي 

1- نف�س المرجع 321/1.
2- انظر المدخل �إلى علم اللغة، �ص 17.

3- �هو: جار الله محمود بن عمر الزمخ�شري، �ألف »المف�صل« في النحو، و»�أ�سا�س البلاغة« في المعاجم و»الك�شاف« في التف�سير، ولد 
467 هـ وتوفي 538هـ .  

4- انظر �شرح المف�صل 120/10- الى - 155 .
5- هو الإمام �أبي يعقوب يو�سف بن �أبي بكر محمد بن علي ال�سكاكي المتوفى �سنة 626هـ.

6- انظر مفتاح العلوم، �ص11.
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ه����ؤلاء �أن تنح���رف �أ�صوات العربية وتت�أث���ر ب�أ�صوات لغوية مج���اورة لها، مث���ل: الفار�سية والرومية 
والحب�شي���ة وغيرها، فبذلوا جهودا وا�ضحة في الحفاظ عل���ى ال�صوت العربي، وقد ظهر ذلك جليا 
ف���ي الق���رن الثاني الهج���ري، فكان للخليل ب���ن �أحمد اليد الطول���ى في هذا الم�ضم���ار، فقد اعتنى 
بدرا�س���ة الأ�صوات بطريقة جديدة، وكان عارفا بالمو�سيقى و�أوزان ال�شعر وعلم العرو�ض، و�ساعده 

على ذلك �سمعه المرهف، و�إح�سا�سه الدقيق بالأ�صوات اللغوية .
ومن المعلوم بال�ضرورة �أن مختبر و�آلات ال�صوتيات في القرن الثاني الهجري لم تكن موجودة، 
فكان الخليل بن �أحمد يجري التجارب على الأ�صوات بنف�سه ويتذوقها بل�سانه، ويختبرها ب�إح�سا�سه 
المو�سيقي المرهف. قال عنه تلميذه )الليث بن المظفر( في مقدمة معجم العين: »فدبّر ونظر �إلى 
الح���روف كلِّها وذاقها ف�صيّر �أَوْلاها بالإبتداء �أدخل حرف منه���ا في الحلق. و�إنما كان ذواقُه �إياها 
�أن���ه كان يفتح فاه بالألف ثم يُظهر الحرف، نح���و: �أبْ، �أتْ، �أحْ، �أعْ، �أغْ، فوجد العين �أدخل الحروف 
ف���ي الحلق فجعلها �أوّل الكتاب ثم ما قرب منها الأرفع فالأرفع، حتى �أتى على �آخرها وهو الميم«))) 
وا�ستثن���ى الابت���داء بالألف -علما �أنها حلقية وقب���ل العين - لأن الألف حرف معت���ل، فكره �أن يبتد�أ 
هُ  الت�أليف به))). وَ�سَهُل عليه تق�سيم مخارج الأ�صوات اللغوية، و�صفات جميع الأ�صوات اللغوية. وتوجُّ
الخلي���ل بنط���ق ال�صوت اللغوي �ساكنا، طريقةٌ �سليمة لكي لا يلتب����س على الدار�س �أو الباحث تداخل 
بَ���ع في المدار�س الإبتدائية  الأ�ص���وات في�صدر م���ن مخرجه نقيا غير م�وشبا، وهذه الطريقة الآن تُتَّ

وال�صف الأول لتدريب التلاميذ على نطق الأحرف �سليمة . 
وقد تلقف �سيبويه نظريات �أ�ستاذه الخليل و�ألّف كتابه »الكتاب« وعقد �أبوابا في الإدغام كانت 
عماد درا�سات العلامة ابن جنى في كتابه »�سر �صناعة الإعراب« وقد تبع ابن جني ما ارت�آه الخليل 
في التعرف على �أ�صوات الحروف، فقال في ذوق �أ�صوات الحروف: و�سبيلك �إذا �أردت اعتبار �صدى 
الح���رف، �أن ت�أتي به �ساكنا لا متحركاً، لأن الحركة تُقلق الحرف: عن مو�ضعه -موقعه- وم�ستقرّه، 
وتجتذب���ه �إل���ى جهة الح���رف التي هي بع�ضه، ثم تدخ���ل عليه همزة الو�صل مك�س���ورة من قبله، لأن 

ال�ساكن لا يمكن الإبتداء به، فتقول: اِكْ، اِقْ، اِجْ، وكذلك �سائر الحروف))). 
والت�شري���ح الع�ض���وي الب�ش���ري في ذلك الوقت لم يك���ن معروفاً ومع ذل���ك �أدرك ابن جني �أن 
�صدور ال�صوت ي�شبه تارة �صوت المزمار و�أخرى �صوت وتر العود، فهو من ناحية الت�شريح الع�وضي 
لا ي���دري بوجود وترين عند الإن�س���ان، ومع ذلك �شبه ال�صوت اللغوي ال�ص���ادر من مخرجه ب�صوت 

1- العين 52/1.
2- انظر نف�س المرجع

3- �سرّ �صناعة الإعراب 7/1.
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الن���اي و�آخ���ر ب�صوت �أوت���ار العود، فقال ف���ي ت�شبيه الحلق ب����آلات المو�سيقى: ولأج���ل ما ذكرنا من 
ه  اختلاف الأجرا�س في حروف المعجم باختلاف مقاطعه، التي هي �أ�سباب تبايُن �أ�صدائه، ما �شَبَّ
بع�ضه���م الحلق والفم بالناي، ف����إن ال�صوت يخرج فيه م�ستطيلا �أمل�س �ساذجاً، كما يجري ال�صوت 
في الألف غُفلًا بغير �صنعة، ف�إذا و�ضع الزامر �أنامِلَهُ على خروق الناي المن�وسقة وراوح بين �أنامله، 
اختلفت الأ�صوات، و�سمع لكل خَرْق منها �صوت لا يُ�شبه �صاحبه، فكذلك �إذا قطع ال�صوت في الحلق 

والفم بالإعتماد على جهات مختلفة كان �سبب �سماعنا هذه الأ�صوات المختلفة . 
ونظي���ر ذلك �أي�ض���اً وتر العود، ف����إن ال�ضارب �إذا �ضربه وه���و مُرْ�سَل، �سمعتَ ل���ه �صوتا. ف�إن 
���رَ �آخِرَ الوت���ر ببع�ض �أ�صابع ي�س���راه، �أدى �صوتا �آخر، ف�إن �أدْناها قلي�ل�اً، �سمعت غير الاثنين،  حَ�صَ
بُعه من �أول الوتر ت�شكّلت لك �أ�صداء مختلف���ة، �إلا �أن ال�صوت الذي ي�ؤديه  ث���م كذلك كلما �أدن���ى �أُ�صْ
الوت���ر غُف�ل�ا - �أي: مر�سلا- غي���ر مح�صور، تجده بالإ�ضاف���ة �إلى ما �أداه وه���و م�ضغوط مح�صور، 
�أمل����س مهتزاً))). ويبين �أن �سبب اختلاف الأ�صوات هو ال�ضغط على الأوتار وح�صرها، فيهتز الوتر 
بقدر قوّته و�صلابته ويذكر �أن جريان ال�صوت في الحلق والفم غفلًا بمعنى مر�سلا �أو مفتوحا غير 
مح�صور كجريان ال�صوت في الألف، ويعنى �صوت اللين المفتوح، وما يعتر�ض ال�صوت من ال�ضغط 
والح�ص���ر بالأ�صابع على الوتر كالذي يعر�ض لل�صوت في مخارج الحروف من المقاطع ويقوم بهذا 
الدور الل�سان، وبيّن ابن جني �أن علم الأ�صوات والحروف، له تعلق وم�شاركة للمو�سيقى، لما فيه من 

�صنعة الأ�صوات والنغم))).
وبذل���ك يكون ابن جني قد �أدرك �أن ال�صوت ي�صاحبه اهتزاز �أو ذبذبات عند �صدوره فيظهر 

ذلك ال�صدى ويت�شكل بال�ضغط على مناطق مختلفة في تجويف الحلق �أو الفم .
وق���د �أط���ال ابن جني الحديث عن طول ال�صوت اللغوي والزم���ن الذي ي�ستغرقه نطق الحركة 
والم���دّ و�صوت اللين، فيختلف زمن كل واحد عن الآخر، و�أن هذه الأ�صوات مت�شابهة النطق مختلفة 
ف���ي كمية الزمن، وف���ي �شرحه �أن »الحركات �أبعا�ض حروف المد« ق���ال: اعلم �أن الحركات �أبعا�ض 
حروف المدّ واللين، وهي الألف والياء والواو، فكما �أن هذه الحروف ثلاثة، فكذلك الحركات ثلاثة، 
وه���ي الفتحة، والك�سرة، وال�ضمة، فالفتحة بع�ض الألف، والك�سرة بع�ض الياء، وال�ضمة بع�ض الواو، 
وقد كان متقدمو النحويين ي�سمون الفتحة الألف ال�صغيرة، والك�سرة الياء ال�صغيرة، وال�ضمة الواو 
ال�صغي���رة، وق���د كانوا في ذلك عل���ى طريق م�ستقيمة، �ألا ت���رى �أن الألف والياء وال���واو اللواتي هُنَّ 
حروف تَوَامُُّ كوامِلٌ، قد تجدهُنَّ في بع�ض الأحوال �أطول و�أتمَّ منهن في بع�ض، وذلك قولك: يخاف 

1- المرجع ال�سابق 9/1ـ10.
2- المرجع ال�سابق 10/1 .
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وين���ام، وي�سير ويطير، ويقوم وي�وسم، فتجد فيهن امتداد وا�ستطالة ما، ف�إذا �أوقعت بعدَهُنَّ الهمزة 
�أو الح���رف المدغ���م ازددن طولا وامت���داداً، وذلك نحو: ي�شاء وي���داء - داء الرجل يداء، على مثال 
�ش���اء: ي�ش���اء: �إذا �صار في جوفه ال���داء- وي�وسء ويهوء- هاء بنف�سه �إلى المعال���ي يهوء هوءاً: رفعها 
ا�شد، وتُمودَّ الثوب،  ة، ويطيب بَّكر، وي�سير رَّ ةٌ ودابَّ و�سما بها - ويجيء ويفيء وتقول مع الادغام �شابَّ
، وهن في  وق���د قُو�صَّ زيد بما عليه، �أفلا ترى �إلى زيادة الم���دّ فيهنَّ بوقوع الهمزة والمدغم بعدَهُنَّ
يْنَ حروفاً كوامل، ف�إذا جاز ذلك فلي�ست ت�سمية الحركات حروفا �صغاراً ب�أبعدَ  عَيْهِ���نَّ يُ�سمَّ كلا مو�ضِ
م���ن القيا����س منه، ويدلك على �أن الحركات �أبعا�ضٌ لهذه الح���روف، �أنك متى �أ�شبعت واحدةً منهن 
حَ���دَثَ بعدها الحرف الذي هي بع�ضه، وذلك نحو فتحة عين عَمَرَ، ف�إنك �إن �أ�شبعتها حدَثت بعدها 
�أل���ف فقلت :عام���ر، وكذلك ك�سرة عين عِنَ���ب، �إن �أ�شبعتها ن��شأت بعدها ي���اء �ساكنة، وذلك قولك: 
عينَ���ب، وكذلك �ضمة عين: عُمَ���ر، لو �أ�شبعتَها لأن��شأت بعدها واواً �ساكنة، وذلك قولك: عومَر، فلولا 

�أت عنها، ولا كانت تابعة لها))). �أنّ الحركاتِ �أبعا�ض لهذه الحروف و�أوائل لها، لما تن�شَّ
ولهذا كتب علماء اللغة الحركات فوق الحروف والمدود بجانبها لكي لا يلتب�س الأمر بينهما ولا 
تطول كتابه الكلمة، وهذه عبقرية الخليل بن �أحمد. بينما نجد الكتابة باللغة الفرن�سية �أو الانكليزية 
�أن �أ�ص���وات الحركات �أو اللين »VOWELS« كتبت في �صلب الكلم���ة الأجنبية فتفوقت ميزة الكتابة 

العربية على الأجنبية بذلك كثيرا، ولي�س هنا موطن الحديث عنها.
والحديث عن الحركات �أو �أ�صوات اللين ي�ستدعي �أن نتبين الحركات المعياريّة، وكان الأ�ستاذ 
داني���ال جون���ز))) الذي يرجع �إليه الف�ضل الأول في �إنجاح هذا وجعل���ه �صفة العالمية في الدرا�سات 
ال�صوتية، وهذه الحركات لا تن�سب �إلى �أيّ لغة، و�إنما هي »معايير« �أو »مقايي�س« عامة، تن�سب �إليها 
وتقا����س عليها حركات �أيّ لغة ي���راد درا�ستها �أو تعلمها))). و�سجلت عل���ى الأ�سطوانات، و�أ�شهر هذه 

B في �أك�سفورد ولندن))). الأ�سطوانات رقم 0804 
وق���د ب���د�أ دانيال جونز عمله ب����أن حدد المو�ضع ال���ذي يمكن �أن ي�صعد �إلي���ه �أول الل�سان نحو 
الحن���ك الأعل���ى، بحيث يكون الفراغ بينهما كافي���ا لمرور الهواء، دون �أن يح���دث في مروره �أي نوع 
م���ن الحفيف. ف�أق�صى ما ي�صل �إليه �أول الل�سان متجه���ا نحو الحنك الأعلى بحيث لا يحدث الهواء 
المار بينهما �أي نوع من الحفيف يعدّ مو�ضعا م�ضبوطاً بين �أ�صوات اللين، وقد رمزله بالرمز»İ« وهو 

1- �سرّ�صناعة الاعراب 20-19/1.
2- ا�ستاذ ال�صوتيات في جامعة لندن.

3- انظر علم اللغة العام »الا�صوات« �ص، 139.
4- الأ�صوات اللغوية، �ص 35.
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م���ا ي�شب���ه الك�سرة الرقيقة في اللغة العربي���ة حين يكون ق�صيراً، �أو ما ي�سم���ى بياء المد حين يكون 
طوي�ل�ا، وقد عدّ المحدثون هذا ال�صوت �أول مقيا�س لأ�صوات اللين، لتحدد مو�ضعه �إذ لو �صعد �أول 
الل�س���ان نحو الحنك �أكثر من ه���ذا، �سمع الحفيف الذي يخرج به �ص���وت اللين �إلى محيط ال�صوت 
ال�ساكن الذي ن�سميه »الياء« فالفرق بين »الياء« و�صوت اللين »İ« الطويل، هو �أن مو�ضع الأول �أقرب 
�إل���ى الحن���ك الأعلى، والفراغ بين الل�سان والحنك معها �أ�ضي���ق منه في حال �صوت اللين »İ« ويترتب 

على هذا �أننا ن�سمع بع�ض الحفيف مع »الياء«.
وذل���ك لأن �ضي���ق المجرى ع���ن القدر المعي���ن المحدد لأ�ص���وات اللين يخ���رج بال�صوت عن 
منطقته���ا �إلى منطقة الأ�صوات ال�ساكنة، فما �سم���اه القدماء بياء المد في مثل:»كريم وقتيل« ي�شبه 
�إلى حد كبير المقيا�س الأول الذي يرمز في علم الأ�صوات بالرمز»i« حين يكون هذا المقيا�س طويلا 
�أي حي���ن يطول زمن النطق به، �أما حين يق�صر زمن النطق به فهو قريب ال�شبه بالك�سرة المرققة. 
ف����إذا �أردن���ا الإنتقال من ياء المد التي هي في مثل »كريم« والتي تق���ع في منطقة �أ�صوات اللين �إلى 

الياء العادية التي تكون في مثل: »بَيْت« �أمكن هذا بت�ضييق الفراغ بين الل�سان والحنك الأعلى. 
ويتكون المقيا�س الثاني ب�أن يهبط الل�سان �إلى �أق�صى ما يمكن �أن ي�صل �إليه في الفم، بحيث 
ي�ست���وي في ق���اع الفم، مع انحراف قليل في �أق�ص���ى الل�سان نحو �أق�صى الحن���ك، فيتحدّد لنا بهذا 
مقيا�س �آخر، ويرمز �إليه عادة بالرمز»α« وهو ما ي�شبه الفتحة المفخمة في اللغة العربية حين يكون 
ق�صيرا، وي�شبه ما ي�سمى ب�ألف المدّ المفخمة حين يكون طويلًا. وبين �أق�صى ما ي�صل �إليه الل�سان 
ف���ي �صعوده نحو الحن���ك الأعلى و�أق�صى ما ي�ص���ل �إليه في هبوطه بقاع الف���م، ا�ستنبط المحدثون 
 »α« إلى و�ضع� »i« ثلاث���ة مراحل عند كل منها يتكون �صوت لي���ن خا�ص. فالل�سان في هبوطه من و�ضع

.»a€e« - يمرّ بموا�ضع ثلاثة، رمز لها بالتدريج - �إقر�أ بالطريقة العربية من اليمين
وق���د اتخ���ذ علماء الأ�صوات المحدثون ثلاث مراحل �أخرى تل���ي ال�صوت »α« ناظرين في هذه 
المرّة الى ن�سبة �صعود الل�سان نحو الحنك الأعلى . ف�آخرها ما ي�صل �إليه �أق�صى الل�سان في �صعوده 
نح���و �أق�صى الحنك، ليكُون الف���راغ بينهما من ال�سعة بحيث لا يحدث اله���واء �أي نوع من الحفيف، 
ه���و المقيا�س الأخير لأ�صوات اللين، وهو ما يرم���ز �إليه بالرمز »u« وهو الذي ي�شبه ال�ضمة المرققة 
ف���ي اللغ���ة العربية حين يكون ق�صيراً، وي�شبه ما ي�سمى بواو المدّ حين يكون طويلًا. ف�إذا زاد �صعود 
�أق�ص���ى الل�س���ان نحو �أق�صى الحن���ك، �أحدث الهواء في �أثناء مروره نوعا م���ن الحفيف، و�أنتج ذلك 
ال�ص���وت الذي ن�سميه بالواو، فالفرق بين الواو و�ص���وت اللين »u« الطويل وهو �أن الفراغ بين �أق�صى 
الل�سان و�أق�صى الحنك مع الأولى �ضيق، �إذا مرّ خلاله الهواء �أحدث نوعا من الحفيف، ف�إذا قورنت 
ال���واو العادي���ة التي في مثل »يَوْم« بما ي�سمى بواو المدّ في مثل »يق���وْل« وجدنا مع نطق الواو العادية 
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نوع���ا من الحفيف يجعله���ا تنتمي �إلى الأ�صوات ال�ساكنة. ويعزى هذا الحفيف �إلى �ضيق الفراغ بين 
 »u«و »α« أق�صى الل�سان والحنك عن القدر المحدد لأ�صوات اللين ويرمز عادة للمرحلتين اللتين بين�

. o ،بالرمزين الآتيين على الترتيب
وبه���ذا يتكون لنا ثمانية مقايي�س تب���د�أ ب�صوت اللين »i« وتنتهي ب�صوت اللين »u«))) وتو�ضع  	

عادة مدرجة في �شكل كالآتي: 

ه���ذا التو�صيف للح���ركات المعيارية ذكرته �أغلب كتب الأ�ص���وات الحديثة))) وقد ذكر »كمال 
ب�ش���ر» �صوتا تا�سعا �أهمل���ه »ابراهيم �أني�س« وغيره، فقال:»�أما الحرك���ة المعيارية التا�سعة :]ə[ فلا 
يرتفع الل�سان معها من الخلف �أو الأمام �إرتفاعاً ملحوظا، كما لا ينخف�ض معها انخفا�ضا كبيرا في 
قاع الفم، �أي: �أن هذه الحركة لا تن�سب �إلى الجزء الأمامي �أو الخلفي من الل�سان، و�إنما تن�سب �إلى 
و�سطه لأنه الجزء المرتفع ن�سبيا حال النطق بها«))) وي�ضع ر�سماً بيانيا يبين موقع هذا ال�صوت وهو 

على ال�شكل التالي: 

1- انظر الأ�صوات اللغوية،�ص 31.
اللغة العربية -خ�صائ�صهاو�سماتها، �ص190، التجويد  العام »الأ�صوات« �ص،141.  اللغة  اللغة، �ص94. علم  2- �انظر مدخل علم 

والأ�صوات �ص33.
3- علم اللغة العام،�ص141.
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وقد و�ضع لكل حركة معيارية مثالًا من لغات متنوعّة:)))
 si ومثالها الكلمة الفرن�سية 	 I 		 الحركة الأولى

 thé ومثالها الكلمة الفرن�سية 	 e 		 الحركة الثانية 
 même ومثالها الكلمة الفرن�سية 	 ε 		 الحركة الثالثة 

la ومثالها الكلمة الفرن�سية 	 α الحركة الرابعة            	
 pαsومثالها الكلمة الفرن�سية 	 α            	 الحركة الخام�سة

sonne ومثالها الكلمة الألمانية 	 الحركة ال�ساد�سة         	 
rose ومثالها الكلمة الفرن�سية 	 o 		 الحركة ال�سابعة 
 gut ومثالها الكلمة الألمانية 	  u 		 الحركة الثامنة 

بع���د عر�ض الح���ركات المعيارية يتبين لنا �أنه���ا لي�ست غريبة عن ح���ركات اللغة العربية  	
فالحرك���ة رقم »1« ت�شبه الك�س���رة العربية المرققة »ق�صيرة �أو طويلة«. و�إذا كانت الك�سرة ت�صاحب 
�صوت »ال�صاد، ال�ضاد، الطاء، الظاء« ف�إن المتكلم يفخم �صوت الك�سرة لوجود �صوت مطبق فيخرج 
�ص���وت الك�سرة مفخما قليلا وينا�سب ال�صوت المعياري الثاني. �أما الحركة الثالثة فتماثلها الفتحة 
 »a« الممالة في نح���و »مر�ساها-ومجراها- وال�ضحى »في قراءة حمزة والك�سائي. والحركة الرابعة
وت�شبهه���ا الفتحة العربية المرققة »طويلة« - �أو- »ق�صير« ومثالها: عالم، هام، علم، هرب. ففتحة 
العين والهاء مرققة. وال�صوت الخام�س »α« الفرن�سي، ف�إنها الفتحة المفخمة �إذا كانت طويلة وقبلها 
بَرَ، ظَلَمَ. والحركة  �صوت مطبق، مثل: �صال،طاب،�أو ق�صيرة و�صاحب �صوتا مطبقا، مثل: طَبَق، �صَ
« الألماني وهو �أول حركات ال�ضم، ويمثلها في اللغة العربية �صوت ال�ضمة مثل: ال�سميعُ،  ال�ساد�سة» 
م.  الب�صيرُ. والحرك���ة ال�سابعة »o« الفرن�سية، ال�ضمة المفخم���ة الم�صاحبة ل�صوت مطبق، مثل:�صُ

�أما الحركة الثامنة »u« الألمانية، فتمثلها حركة ال�ضمة الطويلة، مثل قولك: مقتول، مجهول. 
	�أم���ا الذي ذكرهُ »كمال ب�شر« في الحركة التا�سعة ]ə[ ومخرجها المنطقة الو�سطى ما بين 
يع، عند �إحالة  يل، وبُِ ال�ضم والك�سر والذي عبر عنها علماء النحو والتجويد بالإتمام في مثل قولك: قُِ

الك�سر �إلى ال�ضم))).
وق���د ذكر ابن جني �أن الم�ضارعة والتقارب يكون بين الحركات، فقد تجد الفتحة م�وشبة  	
ب�ش���يء من الك�س���رة �أو ال�ضمة منح���واً بها �إليهما، وتجد الك�س���رة �أي�ضاً م�وشبة ب�ش���يء من ال�ضمة، 

1- �أنظر المرجع ال�سابق �ص،142.
2- قارن مع علم اللغة العام»الأ�صوات« �ص،140. الأ�صوات اللغوية 40. التجويد والأ�صوات. �ص36.

»     «
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وال�ضمة م�وشبة بطرف من الك�سرة، ولا تجد الك�سرة وال�ضمة م�وشبة ب�شيء من الفتحة .
	�أم���ا الفتح���ة الم�وشبة بالك�سرة فالفتحة الت���ي قبل الإمالة نحو فتح���ة عين عابد وعارف، 
وذلك �أن الإمالة �إنما هي �أن تنحو بالفتحة نحو الك�سرة، فتميل الألف التي بعدها نحو الياء، ل�ضرب 
م���ن تجان�س ال�ص���وت، فكما �أن الحركة لي�ست فتحة مح�ضة، فكذلك الأل���ف التي بعدها لي�ست �ألفاً 
مح�ض���ة، وهذا هو القيا�س، لأن الألف تابعة للفتحة، فكما �أن الفتحة م�وشبة فكذلك الألف اللاحقة 
مْرو،... و�أما الفتحة الممالة  لها، وقد �أمالوا �أي�ضاً هذه الفتحة و�إن لم تكن بعد الألف، فقالوا: من عَِ
اغ. وكما �أن  نح���و ال�ضمة، فالتي تكون قبل �ألف التفخيم، وذلك نحو: ال�ص�ل�اُة، والزكُاة، وقُام، و�صُ
الحرك���ة �أي�ض���اً هنا قبل الألف لي�ست فتحة مح�ضة، بل هي م�وشبة ب�شيء من ال�ضمة، فكذلك الألف 
الت���ي بعدها، لي�ست �ألفا مح�ضة لأنها تابعه لحركةٍ هذه �صفتها، فجرى عليها حكمها، و�أما الك�سرة 
يْق، وكما �أن الحركة قبل هذه الياء م�وشبة بال�ضمة،  يْ�ض، و�سُِ يْع، وغُِ يْل، وبُِ الم�وشبة بال�ضمة، فنحو: قُِ

فالياء بعدها م�وشبه بروائح الواو،على ما تقدم في الألف. 
ور، نحوت  ور وهذا ابن بُِ �أم���ا ال�ضمة الم�وشبة بالك�سرة فنحو قولك في الإمالة : م���ررت بمذعُِ

ب�ضمة العين والباء نحو الك�سرة... ف�أ�شممتها �شيئاً من الك�سرة ...
و�أج���اب اب���ن جني عن �س�ؤال: لم ج���از في الفتحة �أن ينح���ى بها نحو الك�س���رة وال�ضمة، وفي 
الك�سرة ينحى بها نحو ال�ضمة، وفي ال�ضمة �أن ينحى بها نحو الك�سرة ولم يجز في واحد من الك�سرة 

ولا ال�ضمة �أن ينحى بها نحو الفتحة ؟ 
وملخ����ص �إجابت���ه: �أن بي���ن ال�ضم���ة والك�س���رة م���ن الق���رب والتنا�س���ب م���ا لي����س بينهم���ا 
وبي���ن الفتح���ة، فج���از �أن يتكل���ف نحو ذل���ك بين ال�ضم���ة والك�س���رة لما بينهم���ا م���ن التجان�س))).                                                                                                                                        
فقد لاحظ ابن جني تجان�س ال�ضم مع الك�سر و�سببه �أنهما يتفقان بارتفاع الل�سان»فهما م�ستعليتان» 
بحي���ث لا يطرق الل�سان �سقف الحنك و�إن كان احدهما من �أق�صى الل�سان والآخر من طرفه، بينما 
الفتح���ة م�ستفلة. و»�أن هذا القول على م���ا تراه، و�إن �شئت فقل �إن ال�ضمة و�إن نُحِيَ بها نحو الك�سرة 

فلقربها منها وبعدت الفتحة منها فلم يجز فيها ما جاز في الك�سرة القريبة«))).
ة القدامى بالأ�صوات اللغوية، في الوقت الذي كانوا  فالباحث يدرك �سعة معرفة علماء العَربيَّ
يفتق���دون �إلى م�ساع���دة الآلات و�إجراء التجارب عليه���ا كما هو الحال في الق���رن التا�سع ع�شر وما 
بعده، وما �أدل على ذلك �وسى الر�سم الذي ابتكره ال�سكاكي المتوفى �سنة 626 هجرية، �أي �أكثر من 
ثمانمائة عام. فقد نبّه في حديثه على �أنواع الأ�صوات ال�صامتة، ثم تحدث عن الأ�صوات المجهورة 

1- انظر �سرّ �صناعة الإعراب 58/1 وما بعدها
2- �سرّ�صناعة الإعراب 62/1.
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فالمهمو�س���ة، وحروف القلقلة، وتنوع الأ�صوات �إلى م�ستعلية ومنخف�ضة، والمطبقة والمنفتحة، و�أن 
مخارجه���ا عند العلماء �ستة ع�شر مخرجا، ويذكر مخارج الأ�ص���وات مبتدئاً ب�أق�صى الحلق، مروراً 
بمخارج �أ�صوات الل�سان والإنتهاء بمخرج الباء والميم من ال�شفتين، ذاكرا الخيا�شيم، و�صحيح �أن 
هذا الر�سم بدائي ولكن كل �شيء يبتدئ �ضعيفاً حتى ي�ستقيم الأمر، ولكن ال�سكاكي كان على طريق 
�وسيّ بالن�سبة �إلى ما قدمه ك�أول تخيّل مر�وسم وو�سيلة �إي�ضاح، و�إليك الر�سم الموجود في كتابه:))).

فوا الأ�صوات ال�صامتة كلها. وما يقابلها   وعلم���اء العربية كما و�صفوا �أ�صوات اللين �أي�ضاً و�صّ
وينا�سبه���ا م���ن �أ�ص���وات باللغات الأوروبي���ة تنا�سب مع تو�صيف علم���اء �أ�صوات الغ���رب المحدثين، 
وتعري���ف الم�صطلح���ات العربية القديم���ة والأوروبية الحديث���ة جاءا من�سجمين ف���ي الدلالة، وهذه 

طائفة من الم�صطلحات ال�صوتية في اللغة العربية وما يتنا�سب معها في لغات �أخرى: 
 .voiceless : ال�ص���وت المهمو����س .vowels :الح���ركات .consonants :الأ�ص���وات ال�صامت���ة
ال�صوت المجهور : voiced. �إلتقاء الثنايا وطرف الل�سان :dental. الأ�صوات ال�شديدة �أو الإنفجارية: 
plosives. الأ�صوات المحبو�س���ة :stops. �صوت الطاء م�شربة بالتهميز : glottalzation. الحركات 

 bock :الح���ركات الخلفي���ة .front vowels :الح���ركات الأمامي���ة .cardinal vowels:المعياري���ة
vowels. الح���ركات الو�سط���ى: central vowels. الح���ركات ال�ضيق���ة : close vowels . الحركات 

المت�سع���ة �أو المنفتح���ة :open vowels. الحركات ن�صف ال�ضيق���ة :half-close vowels. الحركات 
ن�ص���ف المت�سع���ة :half-open vowels.))) ال�ص���وت الرخ���و �أو الإحتكاك���ي :fricatives. الأ�ص���وات 

1- انظر مفتاح العلوم، �ص 13.
2- انظر علم اللغة العام »الأ�صوات« 144-139-103-100-92-87-73 .
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المائع���ة : liquids. الإدغ���ام �أو ال�صوت الأنفي :nazalisation. ل�س���ان المزمار : epiglottis. النبر 
 .regressive: الت�أث���ر الرجعي .assimilaition: المماثلة .intonation: مو�سيق���ى ال���كلام .stress:

.progressive((( :الت�أثر التقدمي
ه���ذه مجموعة م���ن الم�صطلح���ات الم�ستعملة في عل���م الأ�ص���وات اللغوية في اللغ���ة العربية 
والفرن�سي���ة، وكان اب���ن �سينا ف���ي �أبحاثه اللغوي���ة وت�شريحه لأع�ض���اء النطق قد �سمّ���ى العديد من 

الغ�ضاريف والغدد ب�أ�سماء عربية �أ�شتهرت بعد ذلك في علم الطب ب�أ�سماء �أخرى.)))
وم�ؤرخ���و الح�ض���ارة الإن�ساني���ة والثقافية يقولون: التفكي���ر ال�صوتي اللغوي ل���م ي�أخذ �صورته 
المنظم���ة ولم يبد ف���ي هيئة النظري���ات العلمية الثابتة �إلا ف���ي تراث �أمتين عظيمتي���ن هما الهنود 
والع���رب ويقول: »برج�سترا�سر« عن علم ال�صوتي���ات: لم ي�سبق الأوروبيين في هذا العلم �إلا قومان: 
الع���رب والهنود، ويقول»فيرث«: لقد �شبّ عل���م الأ�صوات ونما في �أح�ضان لغتين مقد�ستين: العربية 

وال�سن�سكريتيّة))).
وقد اتجه علماء الغرب �إلى درا�سة العلوم العربية عامة وبرزت في القرن التا�سع ع�شر ظاهرة 
الإ�ست�ش���راق، فاطلع الم�ست�شرقون على العلوم العربية كلها وبرعوا فيها، ومنها علم الأ�صوات، ومن 
المع���روف �أن نابلي���ون بونابرت لما غزا ال�ش���رق -�أول القرن التا�سع ع�ش���ر- ا�صطحب معه العديد 
من رجال البحث العلمي لدرا�س���ة العلوم المتخ�ص�صة، ومن �أوائل الم�ست�شرقين الفرن�سيين الذين 
در�وسا علم الأ�صوات عند العرب �سلف�ستري �سا�سي sylvestre de sacy، وتلميذه فرانز بوب المولود 
ف���ي �ألمانيا �سن���ة 1791م، وقد تلقى بوب علومه في �ألمانيا وفرن�سا و�أقام في باري�س من �سنة 1812 

حتى �سنة 1816 حيث ا�ستمع �إلى درو�س �سلف�ستري، وتعلم العربية والعبرية والفار�سية))).
وكان م���ن الم�ست�شرقين الذين �أولعوا بالعلوم العربي���ة، الم�ست�شرق الألماني»�شادِه« حيث كان 
معجب���ا بالخلي���ل و�سيبويه فدر�س عل���م الأ�صوات في »الكت���اب« وك�شف عن كثير م���ن الق�ضايا التي 
تت�صل بالدرا�سات ال�صوتية في ر�سالته التي ح�صل بها على درجة الدكتوراه، وكان مو�وضعها:»علم 

الأ�صوات عند �سيبويه« وقد طبعت هذه الر�سالة في ليدن �سنة 1911م))). 
وق���د �صرح الدكت���ور �إبراهيم �أني�س: �أن���ه وقع له �أخي���راً محا�ضرة �ألقاها الأ�ست���اذ الألماني: 

1- �أنظر الأ�صوات اللغوية 180-175-143-71-24.
2- انظر الأ�صوات اللغوية، �ص 144. 

3- انظر محا�ضرات في ال�صوتيات، �ص 27. 
4- انظر الأل�سنية )علم اللغة الحديث ( مباد�ؤها و�أعلامها،�ص 273.

5- انظر محا�ضرات في علم ال�صوتيات، �ص:30 .
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�أ.�ش���ادِه. الذي كان يقوم بالتدري�س في كلية الآداب -بم�صر- وفيها يعر�ض �آراء �سيبويه ويناق�شها، 
وق���د �ش���رح الدكتور �أني�س هذه المحا�ض���رة ونقدها))). وقد ذكر الدكتور رم�ض���ان عبد التواب هذه 
المحا�ض���رة القيم���ة في خ�ض���م حديثه عن الم�ؤلف���ات الحديثة في عل���م الأ�صوات باللغ���ة العربية، 
فقال:2-»علم الأ�صوات عند �سيبويه وعندنا« محا�ضرة للم�ست�شرق الألماني»�شادِه« �ألقاها في قاعة 
الجمعي���ة الجغرافية الملكية في �سنة 1931م باللغ���ة العربية، ون�شرت ب�صحيفة الجامعة الم�صرية 

�سنة 1931م، وهذه المحا�ضرة خلا�صة م�ؤلف باللغة الألمانية لهذا الم�ست�شرق))).
وي�ؤك���د الدكت���ور ب�سام بركة))) �أن درا�س���ة ال�صوت اللغوي بالط���رق العلمية الدقيقة لم تر  	
الن���ور ف���ي �أوروبا �إلا في القرن التا�سع ع�شر، على يد دار�سي علم اللغة المقارن، �إلا �أن و�ضع الأ�س�س 
النظرية التي �أدت �إلى تطور هذه الدرا�سة جرى على يد رهط من العلماء في مطلع القرن الع�شرين، 

.(((»l'ecole de Prague« - »كان منهم رائد الل�سانيات »دي �وس�وسر«))) وم�ؤ�س�وس مدر�سة »براغ
وق���د ذك���ر الدكتور مي�شال زكريا ف���ي كتابه الف�ص���ل ال�سابع �أعلام الأل�سني���ة المحدثين،  	

ونن�صح من يريد �أن ي�ستزيد الرجوع �إليه))).
وقد بيّن »ج. ڤندر�س« �أن علم الأ�صوات قد طر�أ عليه تجديدات عميقة، فقد �أن��شأت جماعة  	
من اللغويين ينتمون �إلى هيئة براج »براغ» منهجا جديدا هو»ال�صوتيات« م�ستوحين في ذلك الآراء 

التي ذكرها من قبل »بودوان دي كورتنيه« و»فرديناند دي �وس�سّور))).

1- انظر الأ�صوات اللغوية، �ص »111«.
�ألمانيا، وناق�شني في ر�سالة  �أن الدكتور رم�ضان عبد التواب در�س في جامعات  2- �المدخل الى علم اللغة، �ص»19« ومما يذكر هنا 

الدكتوراه �سنة 1979م في كلية اللغة العربية- جامعة الأزهر .    
3- انظر علم الأ�صوات العام . د. بركة، �ص »5«.

اللغوية  العلوم  f de Saussure. ولد في جنيف 1857م وتوفي �سنة 1913م. يعدّ »دي �وس�وسر« م�ؤ�س�س  4- �فردينا ند دي �وس�سّور 
الحديثة ورائد مفاهيم الل�سانيات البنيوية. انظر علم الأ�صوات العام د. بركة �ص »10«. والأل�سنية، �ص »23«.       

5- مدر�سة لغوية امتدّ ن�شاطها من �سنة 1926م حتى الحرب العالمية الثانية
6- �أنظر الأل�سنية، الف�صل ال�سابع،�ص،»217«.

7- انظر كتاب »اللغة» �ص »461«.  
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التو�صيات 
�أولًا: الوث���وق باللغة العربية، فهي لغ���ة �أدت دورا في الحياة الأدبية واحتوت الن�صو�ص ال�شرعية ومفهومها، 
وطاوعت المجتمع في فهم الح�ضارات، وعبَّرت عن حاجات المجتمع، فهي لغة �شريفة ومتينة والعرب والم�سلمون 

عامة يعرفون ف�ضلها ومكانها ولا ي�ستبدلونها بلغة �أخرى 
�أو بلهجة تحلُّ مكانها.

ثانيا: ندعو علماء اللغة �إلى الاطّلاع على الثروة اللغوية العربية وا�ستظهار مكنونها وفهم �أ�سرارها.
ثالثا: �شرح �آراء علماء اللغة القدامى لفهم مكنونات لغتنا الف�صيحة.

رابعا: اهتمام الأمة بتعليم �أبنائهاـ منذ ال�صغرـ لغتهم العربية وتمكينهم منها في كافة المراحل الدرا�سية.
خام�ساً: و�ضع المناهج والمقررات ب�صورة محبوبة ومب�سطة وحديثة ليقبل عليها �أبنا�ؤنا في كافة المراحل 

الدرا�سية . 
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د. نعمت الم�صري ال�شعراني

الأداة  »قد«

)قد(: على وجهين: حرفية و�ست�أتي، وا�سمية وهي على وجهين:
ا�س���م فع���ل و�سي�أتي، وا�سم م���رادف لح�سبُ، وه���ذه ت�ستعمل على وجهين: مبني���ة وهو الغالب 
ل�شبهه���ا بق���د الحرفيّة في لفظها ولكثير م���ن الحروف في و�ضعها، ويقال في ه���ذا »قدْ زيدٍ درهمٌ« 
بال�سك���ون، و»قدني«  بالنون، حر�ص���اً على بقاء ال�سكون لأنّه الأ�صل فيم���ا يبنون. ومعربة وهو قليل، 
يق���ال: ق���د زيدٍ درهمٌ، بالرفع، كما يقال: ح�سبه درهمٌ، بالرف���ع، و»قدي درهم« بغير نون كما يقال: 

ح�سبي.
والم�ستعمل���ة ا�سم فعل مرادفةٌ ليكفي، يقال: قد زيداً دره���م، وقدني درهم، كما يقال: يكفي 

زيداً درهم، ويكفيني درهم.
وقوله:

قدْنيَ مِنْ ن�صرِ الخبيبينِ قدِي
تحتم���ل قد الأول���ى �أن تكون مرادفة لح�سب على لغة البناء، و�أن تك���ون ا�سم فعلٍ، و�أما الثانية 

فتحتمل الأولَ))) و هو وا�ضح، والثاني تكون ا�سم فعل.
ويحتمل �أنها ا�سم فعل لم يذكر مفعوله، فالياء للاطلاق، والك�سرة لل�ساكنين .

1- �أي �أن تكون مرادفة لح�سب ولكن على لغة الاعراب لا لبناء.
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ة بالفعل المت�صرف الخبري المثبت المجرد من جازم . �أما الحرفية: فمخت�صّ
ونا�صب وحرف تنفي�س، وهي معه كالجزء، فلا تف�صل منه ب�شيء، اللهم �إلا بالق�سم كقوله:

�أخالد قدْ والِله �أوط�أت ع�وشةً      وما قائل المعروف فينا يُعنّف)))
ولها خم�سة معان:

1-	�المعنى الأول: التوقع، وذلك مع الم�ضارع وا�ضح كقولك »قدْ يقدم الغائبُ اليوم« �إذا كنتَ 
تتوقع قدومه.

و�أمّ���ا مع الما�ض���ي ف�أثبته الأكثرون، قال الخليل: يقال »قد فع���ل« لقوم ينتظرون الخبر، ومنه 
ق���ول الم����ؤذن: قد قامت ال�ص�ل�اة، لأن الجماعة منتظ���رون لذلك، وقال بع�ضه���م: تقول: »قد ركب 
الأمي���ر« لمن ينتظر ركوب���ه، وفي التنزي���ل{ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پ}))) لأنه���ا كانت تتوقع 

�إجابة الله �سبحانه وتعالى لدعائها.
و�أنكر بع�ضهم كونها للتوقع مع الما�ضي، وقال: التوقع انتظار الوقوع، والما�ضي قد وقع.

وقد تبين بما ذكرنا �أن مراد المثبتين لذلك �أنها تدلُّ على �أن الفعل الما�ضي كان قبل الاخبار 
ب���ه متوقّع���اً، لا �أنه الآن متوقع، والذي يظهر لي قول ثال���ث)))، وهو �أنها لا تفيد التوقع �أ�صلًا، �أما في 
الم�ضارع فلأن قولك »يقدم الغائب« يفيد التوقع بدون قد، �إذ الظاهر من حال المخبر عن م�ستقبل 
�أن���ه متوقّع له، و�أما في الما�ض���ي فلأنه لو �صح �إثبات التوقع لها بمعنى �أنها تدخل على ما هو متوقّع 
ل�صحّ �أن يقال في »لا رجُلَ« بالفتح �إنّ »لا« للا�ستفهام لأنها لا تدخل �إّال جواباً لمن قال: هل من رجل، 
ونحوه، فالذي بعد»لا« م�ستفهم عنه من جهة �شخ�ص �آخر، كما في الما�ضي بعد »قد« متوقع كذلك، 
وعبارة ابن مالك في ذلك ح�سنة، فانه قال: انها تدخل على ما�ضٍ متوقع، ولم يقل �إنها تفيد التوقع، 

ولم يتعر�ض للتوقع في الداخلة على الم�ضارع البتة، وهذا هو الحق.
– �المعن���ى الثاني: تقريب الما�ض���ي من الحال، تقول »قام زي���د« فيحتمل الما�ضي القريب   2
والما�ضي البعيد، ف�إنْ قلت »قد قام« اخت�ص بالقريب، وانبنى على �إفادتها ذلك الأحكام: 
�أحده���ا: �أنها لا تدخل على لي�س وع�سى ونعم وبئ�س لأنهن للحال، فلا معنى لذكر ما يقرب ما 
هو حا�صل، ولذلك علة �أخرى، وهي �أن �صيغهنَّ لا يفدن الزمان ولا يت�صرفن، ف�أ�شبهن الا�سم، و�أما 

1- هذا البيت مركب من �شطري بيتين مختلفين �أولهما:
�أخالد قدْ والِله �أوط�أت ع�وشةً         وما العا�شق الم�سكين فينا ب�سارق

2- تتمتها {في زوجها وت�شتكي الى الله والله ي�سمع تحاوركما} المجادلة 58 الآية1.
3- القول الأول لمن �أثبتوا لها معنى التوقع مع الما�ضي والقول الثاني لمن �أنكر ذلك.
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:((( قول عديٍّ
لولا الحياءُ و�أنَّ ر�أ�سي قَدْ ع�سا      فيهِ الم�شيبُ لزرتُ �أمَّ القا�سمِ

فع�سا هنا بمعنى ا�شتدّ، ولي�ست ع�سا الجامدة.
الثان���ي : وجوب دخولها عن���د الب�صريين �إلا الأخف����ش على الما�ضي الواقع ح���الًا �إما ظاهرة 
نح���و {ڄ ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ چ چ}))) �أو مقدرة 
نح���و {ڄ ڄ ڄ ڄ}))) ونح���و {ہ ہ ھ}))) وخالفهم 
الكوفيّ���ون والأخف�ش فقالوا: لا تحتاج لذلك، لكثرة وقوعها حالًا بدون قدْ، والأ�صل عدم التقدير، لا 

�سيما فيما كثر ا�ستعماله. 
الثال���ث: ذكره ابن ع�صفور، وهو �أن الق�سم اذا �أجي���ب بما�ضٍ مت�صرف مثبت فان كان قريباً 

من الحال جيءَ باللام وقد جميعاً نحو: {ۀ ہ ہ ہ ہ})))
فان كان بعيداً جيء باللام وحدها كقوله:

حلفت لها بالله حلفة فاجرٍ لناموا         فما �إن من حديثٍ ولا �صالِ)))
لك الله علينا بال�صبر   والظاه���ر ف���ي الآية والبيت عك�س ما قال، اذ المراد في الآي���ة لقد ف�ضّ
و�سيرة المح�سنين، وذلك محكوم له به في الأزل، وهو متّ�صف به مذ عقل، والمراد في البيت �أنهم 

ناموا قبل مجيئه.
ومقت�ض���ى كلام الزمخ�شري �أنه���ا في نحو » والله لقد كان كذا» للتوق���ع لا للتقريب، فانه قال 
في تف�سير قوله تعالى {ٿ ٹ ٹ})))   في �وسرة الأعراف: فان قلت: فما بالهم لا يكادون 

ينطقون بهذه اللام مع قد، وقلَّ عنهم نحو قوله :
حلفت لها بالِله.........البيت)))

1- �عدي بن زيد.... ابن الرقاع العاملي)-95 هـ( �شاعر من �أهل دم�شق عا�صر جريراً وهاجاه، وهو غير عدي ابن زيد العبادي 
الجاهلي. والبيت في الأغاني 304/9.

2- البقرة: 246
3- يو�سف: 65

4- الن�ساء: 90.
5- يو�سف: 91.

6- لامرىء القي�س الديوان 161 والخزانة 221/4. ال�صالي: الم�ستدفىء.
7- الأعراف: 59.

8- �تمامه »ك�أن �أثوابه مجت بمر�صاد« ن�سب في حا�شية �سيبويه 307/2 ل�شما�س الهذلي ون�سب في الخزانة 502/4 العبيد ابن الأبر�ص 
»الديوان 149« قرنك: هو مكافئك في ال�شجاعة .الفر�صاد النوت.
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قل���ت: لأن الجمل���ة الق�سمية لا ت�ساق اّال ت�أكيداً للجملة المق�سم عليها التي هي جوابها، فكانت 
ةً لمعنى التوقع الذي هو معنى قد عند ا�ستماع المخاطب كلمة الق�سم. مظنَّ

ومقت�ضى كلام ابن مالك �أنها مع الما�ضي �إنّما تفيد التقريب كما ذكره ابن ع�صفور و�أن من 
�شرط دخولها كون الفعل متوقعاً كما قدمنا، ف�إنّه قال في ت�سهيله:  وتدخل على فعل ما�ضٍ متوقّع لا 

ي�شبه الحرف لتقريبه من الحال.
الراب���ع: دخول اللام الابتداء في نحو »انّ زيداً لقد قام« وذلك لأن الأ�صل دخولها على الا�سم 

نح���و : »�إن زي���داً لقائ���م«، و�إنما دخلت عل���ى الم�ضارع ل�شبهه بالا�س���م نحو {ڱ ڱ ڱ 
ں}))) ف���اذا قرُب الما�ضي من الح���ال �أ�شبه الم�ضارع الذي هو �شبي���ه بالا�سم، فجاز دخولها 

عليه.
 3 - �المعن���ى الثالث: التقليل، وهو �ضربان : تقليل وقوع الفعل نحو »قد ي�صدّق الكذوب« و»قد 
يج���ود البخيل«  وتقليل متعلقه نح���و قوله تعالى {ڻ ڻ ۀ ۀ ہ})))�أي ما 
هم عليه هو �أقلُّ معلوماته �سبحانه، وزعم بع�ضهم �أنها في هذه الأمثلة ونحوها للتحقيق، 
و�أن التقليل في المثالين الأولين لم ي�ستفد من قد، بل من قولك: البخيل يجود، والكذوب 
ي�ص���دق، ف�إنّ���ه �إن لم يُحمل على �أن �صدور ذلك منهم���ا قليل كان فا�سداً، �إذ �آخر الكلام 

يناق�ص قوله.
4 - المعنى الرابع: التكثير، قاله �سيبويه في قول الهذلي:

- قد �أترُكُ القرنَ م�صفراً �أناملهُ...
وقال الزمخ�شري ف���ي {ڱ ڱ ں ں}))): �أي ربما نرى، ومعناه تكثير الر�ؤية، 

ثم ا�ست�شهد بالبيت، وا�ست�شهد جماعة على ذلك ببيت العرو�ض:
قدْ �أ�شهدُ الغارةَ ال�شعواءَ تحملُني              جرداءُ معروقةُ اللحيينَ �سرحوبُ))).

   5- المعنى الخام�س: التحقيق، نحو {ڦ ڦ ڄ ڄ}))). وقد م�ضى �أن بع�ضهم حمل 
علي���ه قوله تعالى {ڻ ڻ ۀ ۀ ہ}))) قال الزمخ�شري: دخلت لتوكيد العِلْم، و يرجع 

1- {گ گ گ ڳ ڳ ڳ ڳڱ ڱ ڱ ڱ ں ں ڻ ڻ     ڻ ڻ ۀ}: النحل:124
2- {ڱ ڱ ڱ ڱ ں ں ڻڻ ڻ ڻ ۀ ۀ ہ ہ ہ ہ  ھ ھ ھھ ے ے    ۓ ۓ} النور:64

3- تتمتها {ڻ ڻڻ ڻ ۀ ۀہ ہ ہ ہ ھ ھھ ھ ے ے          ۓ ۓ ڭ} البقرة:144 
4- �قوله بيت العرو�ض �أي الذي ي�ست�شهد به في علم العرو�ض.والبيت لامرئ القي�س بن حجر وهو في ديوانه �ص 68 وين�سب لعمران 

بن ابراهيم الأن�صاري. الجرداء: المعروقة. ال�سُرحوب:الفر�س النحيلة الطويلة
5- ال�شم�س: 9
6- النور: 64
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ذلك �إلى توكيد الوعيد، وقال لغيره في {ڈ ژ ژ ڑ}))): »قد« في الجملة الفعلية 
المج���اب به���ا الق�سم مثل »�إنّ« في الجمل���ة الا�سمية المجاب بها في �إف���ادة التوكيد، وقد م�ضى نقل 

بالتقليل في الأولى والتقريب والتوقع في مثل الثانية، ولكن القول بالتحقيق فيهما �أظهُر.
 6 - المعنى ال�ساد�س))): النفي، حكى ابن �سيدة))):

- قد كُنتَ في خيرٍ فتعرفَهُ ....)))
بن�ص���ب تعرف، وهذا غريب، واليه �أ�شار في الت�سهي���ل بقوله: وربما نفي بقدْ فنُ�صبَ الجواب 
بعده���ا. ومحمله عندي على خلاف ما ذكر، وهو �أن يكون كقولك للكذوب: هو رجل �صادق، ثم جاء 
الن�صب بعدها نظراً الى المعنى، و�إن كانا �إنّما حكما بالنفي لثبوت الن�صب فغير م�ستقيم، لمجيء 

قوله:
ڳ   گ  گ   گ  {گ  بع�ضه���م  وق���راءة  ف�أ�ستريح���ا)))  بالحج���از  و�ألح���قُ   -

ڳ})))

1- تتمتها {ڑ ک ک  ک ک گ  گ گ} البقرة: 65
2- وابن ه�شام ينكر هذا المعنى ولذلك لم يعده وجعل لـ »قد« خم�سة معان فقط .

3- علي بن ا�سماعيل »�أو �أحمد« )458هـ( لغوي �أندل�سي كفيف له :المخ�ص�ص  وهو معجم في 17 جزءاً
4- لم نقف على عجزه وقائله. وهو في الل�سان»قد«

5- �صدره: »��سأترك منزلي لبني تميم« والبيت للمغيرة بن حبناء ويروى »لأ�ستريحا« ولا �شاهد فيه حينئذٍ
6- تتمتها {ڳ ڳ ڱڱ ڱ ڱ ں ں} الأنبياء: 18
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الم�صادر والمراجع:
- القر�آن الكريم

- اعراب القر�آن الكريم: ابراهيم الطيّب-دار النفائ�س.
- مغني اللبيب عن كتب الأعاريب.جمال الدين ابن ها�شم الأن�صاري.دار لفكر

- المختار في القواعد والاعراب: علي ر�ضا. دار ال�شرق العربي

)قد( في القر�آن الكريم
{ ژ  ژ  ڑ  ڑ  ک} البقرة ٦٠

{ ۉ  ې  ې  ې  ې  ى    ى} البقرة ٧٥
{ ڌ  ڎ  ڎ  ڈ   ڈ  ژ} البقرة ١٠٨

{ ئى  ئى  ئى  ی  ی} البقرة ١١٨	
{ئۈ  ئۈ  ئې  ئې} البقرة ١٣٤
{ئۈ  ئۈ  ئې  ئې} البقرة ١٤١

{ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ} البقرة١٤٤
{ٺ  ٿ   ٿ  ٿ  ٿ  ٹ} البقرة ٢٣١

{ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې   ې  ې} البقرة ٢٣٧
{ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ   چ  چ} البقرة ٢٤٦
{ڑ   ڑ  ک  ک  ک  ک  گ  گ  گ  گ} البقرة٢٤٧

{ی  ئج    ئح  ئمئى  ئي  بج  بح    بخ  بم} البقرة ٢٥٦
{بي  تج  تح  تخ  تم  تى   تي  ثج  ثم} البقرة ٢٥٦

{ ى  ئا  ئا  ئە   ئە    ئو  ئو} البقرة ٢٦٩
{ڇ  ڇ   ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ} �آل عمران ١٣

{ ۀ  ہ  ہ  ہ} �آل عمران ٢٠
{ چ  چ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ} �آل عمران ٤٠

{ چ  ڇ  ڇ  ڇ   ڇ  ڍ} �آل عمران ٤٩
{ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ       ٺ  ٿ} �آل عمران ١٠١

{ ڑ  ک  ک   ک  ک} �آل عمران ١١٨
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{ ڳ  ڳ  ڳ  ڱ} �آل عمران ١١٨
{ ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ} �آل عمران ١٣٧

{ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ }  �آل عمران ١٤٠
{ ڦ  ڦ  ڦ  ڦ}  �آل عمران ١٤٣

{ڄ  ڄ    ڄ    ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ} �آل عمران ١٤٤
١٥٤ { ڀ  ٺ  ٺ  ٺ} �آل عمران	

{ ی  ی  ی  ئج  ئح  ئم  ئى  ئي  بج } �آل عمران ١٦٥
{ئې  ئې  ئې  ئى  ئى  ئى  ی  ی  ی} �آل عمران ١٧٣

		 {ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ} �آل عمران ١٨٣
{ ک  گ  گ  گ        گ  ڳ  ڳ} �آل عمران ١٨٤

{ہ  ھ   ھ  ھ   ھ  ے  ے  ۓ} �آل عمران ١٨٥
{ ھ  ھ   ھ  ے  ے  ۓ  ۓ} �آل عمران ١٩٢

{ٿ  ٿ  ٹ  ٹ    ٹ  ٹ  ڤ} الن�ساء ٢١	
{ڦ ڦ ڄ ڄڄ ڄ ڃ ڃ ڃڃ  چ} الن�ساء٢٢	

{ھ  ھ  ے  ے      ۓ    ۓ  ڭ  ڭ} الن�ساء ٢٣	
{ۓ  ۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ      ۇ} الن�ساء ٤٨	

{ ڄ  ڄ    ڄ  ڃ    ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ} الن�ساء٥٤	
{ ٺ  ٺ  ٺ  ٿ    ٿ     ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ} الن�ساء٦٠	

{ ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  ھ  ھ  ھ} الن�ساء ٧٢	
{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ} الن�ساء ٨٠	

{ ې  ى  ى  ئا  ئا  ئە  ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ     ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ  ئې} الن�ساء ١٠٠	
{ے  ۓ  ۓ  ڭ   ڭ     ڭ  ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ} الن�ساء ١١٢	

{گ  گ  گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  } الن�ساء ١١٦	
{ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ ۅ  ۅ  ۉ  ۉ ې ې  ې} الن�ساء ١١٩	

{ڑ  ڑ      ک  ک  ک  ک  گ  گ   گ  گ    ڳ  ڳ} الن�ساء ١٣٦	
{ې  ې  ى  ى   ئا  ئا  ئە  ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ    ئۆ  ئۈ   ئۈ  ئې  ئې  

ئې  ئى  ئى  ئى} الن�ساء ١٤٠	
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{ۀ   ہ  ہ  ہ  ہ  ھ  ھ   ھ  ھے  ے  ۓ   ۓ  ڭ   ڭ  ڭ} الن�ساء ١٥٣
{ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې } الن�ساء ١٦١ 

{ڦ  ڦ  ڦ  ڦ   ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ} الن�ساء ١٦٤	
{ڻ  ڻ   ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  ھ} الن�ساء١٦٧	

{ې  ى  ى  ئا   ئا  ئە  ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ} الن�ساء ١٧٠	
{ۅ  ۅ    ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې  ى  ى  ئا} الن�ساء١٧٤	

{ ی  ی   ی  ئج  ئح  ئم} المائدة ٥ 
{ ڱ  ڱ  ڱ   ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ} المائدة١٢ 

ڄ   ڄ    ڄ   ڄ   ڦ   ڦ   ڦ   ڦ   ڤ    {ڤ  
١٥ ڃ  ڃ  ڃ} المائدة	

{ چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ   ڍ} المائدة ١٥
{ ڄ  ڃ  ڃ  ڃ   ڃ  چ  چ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ   ڌ  ڌ  ڎ  

ڎ } المائدة ١٩
المائدة ١٩ {ڈ  ژ  ژ  ڑ} 	

{ گ  گ  گ  گ   ڳ  ڳ  ڳ} المائدة ٦١
٦١ { ڳ  ڱ  ڱ  ڱ } المائدة	

{ چ    چ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ   ڍ  ڍ  ڌ} المائدة ٧٢
{ۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ    ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ   ۈ  ۇٴ  ۋ}  المائدة	 ٧٥

{ ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ} المائدة ٧٧
{ئا   ئا  ئە  ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ} المائدة ١٠٢

{ئې  ئې  ئې  ئى  } المائدة ١١٣
{ ڳ  ڳ       ڱ  ڱ  ڱ} المائدة ١١٦

{ڑ  ڑ          ک     ک  ک } الأنعام ٥
{ې  ې  ې  ې  ى   ى} الأنعام ١٦

{ڌ  ڌ    ڎ  ڎ          ڈ   ڈ } الأنعام ٣١
{ ۓ  ڭ  ڭ   ڭ  ڭ  ۇ } الأنعام ٣٣

{ گ  گ     گ     گڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ} الأنعام٥٦
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{ ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ} الأنعام ٨٠
{ ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې  ى  ى  ئا} الأنعام ٨٩

{ ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  } الأنعام ٩٧
{ ک  ک  گ  گ  گ} الأنعام ٩٨

{ ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ} الأنعام ١٠٤
{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ   پ  پ  ڀ  ڀ    ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ} 

الأنعام ١١٩
{ڄ  ڃ   ڃ  ڃ  ڃ} الأنعام ١٢٦

{ ژ  ڑ  ڑ  ک  ک  ک} الأنعام ١٢٨
{ڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژ    ڑ  ڑ     ک  ک  ک  ک  گ  گ  گ  گ } الأنعام ١٤٠	

 ١٤٠ { ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ} الأنعام	
{ ې  ې  ې      ې  ى  ى  ئا} الأنعام ١٥٧ 
{ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ   چ  چ  چ} الأعراف ٢٦ 

{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ    ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ  ڀ    ڀ  ڀ} الأعراف ٣٨ 
{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ   پ  پ  پ  پ  ڀ  ڀ  ڀ} الأعراف ٤٤ 

{ٿ   ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ} الأعراف ٥٣ 
{ چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  } الأعراف ٥٣ 
{ ژ  ژ  ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک} الأعراف ٧١ 

{ ې  ې  ې  ى    ى } الأعراف ٧٣ 
{ ڇ  ڍ  ڍ  ڌ   ڌ} الأعراف ٨٥ 

{ ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ      ڦ    ڦ  ڦ  ڦ   ڄ  ڄ   ڄ  ڄ  ڃ} الأعراف ٨٩ 
{ ئم  ئى  ئي    بج  بح   بخ} الأعراف ٩٥ 

{ ڀ  ڀ   ڀ   ٺ  ٺ} الأعراف ١٠٥ 
{ې  ې   ې  ى  ى  ئا  ئا  ئە  } الأعراف ١٤٩ 

{ ٹ  ٹ  ڤ  ڤ   ڤ } الأعراف ١٦٠ 
		 { ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ   ۈ } الأعراف ١٨٥

{ې  ې  ې   ى  ى  ئا  ئا  ئە  ئە  ئو  ئو   ئۇ  ئۇ   ئۆ  ئۆ  ئۈ} الأنفال  ١٦	
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{ ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ } الأنفال ١٩ 
{ ڻ  ۀ  ۀ  ہ   ہ  ہ  ہ  ھ  ھ  ھ  ھ  ے } الأنفال٣١ 

{ڻ  ۀ   ۀ  ہ    ہ  ہ   ہ  ھ  ھ  ھ} الأنفال ٣٨ 
{ ھ  ے     ے  ۓ  ۓ  ڭ} الأنفال ٣٨ 

{ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦ   ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ } الأنفال ٧١ 
 ٤٠ { ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ } التوبة	

{ڃ  چ   چ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ} التوبة٥٠
٦٦ {گ  گ  گ  گ            ڳ  ڳ } التوبة	

{ پ  پ  پ  ڀ   ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ} التوبة٩٤
{چ  ڇ   ڇ   ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎڎ  ڈ  ڈ     ژ  ژ  ڑ  ڑ} يون�س ١٦

{ ڄ  ڃ  ڃ  ڃ        ڃ  چ   چ  چ         چ} يون�س ٤٥
{ ئۈ  ئۈ  ئې       ئې     ئې} يون�س ٥١

{ ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ    ڎ  ڈ  ڈ  ژ     ژ  ڑ } يون�س٥٧
{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ    پ   ڀ  ڀ} يون�س ٨٩

{چ  چ  چ  ڇ  ڇ   ڇ  ڇ} يون�س ٩١
{ڦ  ڦ  ڦ  ڦ   ڄ  ڄ  ڄ } يون�س ١٠٨

{ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ    ڱ} هود ٣٢
{ ئۈ  ئۈ     ئې  ئې  ئې  ئى  ئى   ئى  ی       ی  ی  ی    }  هود ٣٦

{ڇ  ڍ  ڍ  ڌ   ڌ   ڎ  ڎ   ڈ } هود ٥٧
{تج  تح  تخ  تم  تى  تي  ثج  ثم } هود ٦٢

{ڍ  ڍ  ڌ  ڌڎ  ڎ        ڈ  ڈ  ژ  ژ} هود ٧٦
{ ئى  ئى  ی  ی  ی  ی   ئج  ئح    ئم  ئىئي  بج  بح  بخ} يو�سف ٣٠

{ۇٴ  ۋ  ۋ     ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې   ې} يو�سف ٧٧
{ ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ    ڦ  ڦ  ڦ} يو�سف ٨٠

{ ک  ک  ک  ک  گگ  گ  گ  ڳ   ڳ } يو�سف ٩٠
{ گ  گ  گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ   ڱ  ڱ } يو�سف ١٠٠

{ ں  ں  ڻ   ڻ   ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ    ہ  ہ}  يو�سف ١٠٠
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{ ۋ   ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې} يو�سف ١٠١
{ڭ   ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ   ۋ  } يو�سف١١٠

{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ   پ  پ} الرعد ٦
{ ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ   } الرعد ٣٠

{ئج  ئح  ئم  ئى  ئي  بج  بح     بخ } الرعد ٤٢ 
{ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ} �إبراهيم ١٢ 

گ}  ک   ک   ک   ک    ڑ   ڑ   ژ    ژ   ڈ   ڈ   {ڎ  
�إبراهيم ٤٦ 

{ۇ  ۇ  ۆۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ} الحجر ١٣ 
{ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ   ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ  ئې}النحل ٢٦ 

ڳ   ڳ   ڳ   ڳ   گ   گ    گ   گ   ک   ک   ک   ک   {ڑ  
ڱ  ڱ} النحل ٩١ 

{ڱ   ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ   ڻ  ۀ  ۀ  ہ   ہ } الإ�سراء٣٣ 
{ٺ  ٺ  ٿ   ٿ  ٿ  ٿ  ٹٹ  ٹ  ٹ  ڤ   ڤ} الإ�سراء٧٧ 
{ ڀ  ڀ        ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ} الكهف٧٦ 

{ ھ      ھ  ھ  ھ  ے  ے  } الكهف ٩١ 
{ گ  گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ   ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں         ڻ  } 	

مريم ٨ 
{ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ    ہ  ہ  ہ  ھ  ھ  ھ  ھ  ے   ے} مريم ٩ 

{ ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ  ئې  ئې  ئې  ئى  ئى  } مريم ٢٤ 
{ ڇ   ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژ  ڑ   ڑ  } مريم ٤٣ 

{ بح  بخ   بم  بى  بي  } طه ٣٦ 
{ ئۆ  ئۆ  ئۈ     ئۈ  ئېئې  ئې  ئى  ئى  ئى     ی  } طه ٤٧ 

{ی  ی  ئج  ئح     ئم  ئى  ئي  بج  بح بخ  } طه ٤٨ 
{ ڭ  ۇ   ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅۅ   ۉ  ۉ  ې  ې} طه ٦١ 

{ ئى   ی  ی  ی  یئج  ئح  ئم  ئى  ئي  بج} طه ٦٤ 
{ بح  بخ   بم  بى   بي  تج   تح  تخ  تم  تى} طه ٧٥ 

{ ڄ  ڄ  ڄ  ڃ    ڃ  ڃ  } طه ٨٠ 



50

{ ک  ک  ک  ک  گ  گ} طه ٨١ 
{ ۓ  ۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇ  ۇ   ۆ  } طه ٨٥ 

{ ٱ        ٻ  ٻ  ٻ   ٻ  پ  پ  پ } طه ٩٩ 
{ ڀ  ڀ  ڀ  ڀ   ٺ  } طه ٩٩ 

طه ١١١ { ئە  ئە  ئو  ئوئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ   ئۈ  ئۈ} 	
{ ئج  ئح  ئم       ئى  ئي    بج   بح             بخ   } طه ١٢٥

ک  ک   ک  ک  گ   گ  گ   گ     ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ    }
ڱ  ں   ں   ڻ} الأنبياء ٩٧

{ڳ  ڳ  ڳ  ڱ   ڱ   ڱ  ڱ  ں   ں}  الحج ٤٢
{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ} الم�ؤمنون ١-٢

{ گ  گ           ڳ   ڳ  ڳ  ڳ   ڱ  ڱ  ڱ} الم�ؤمنون ٦٦
{ ۇٴ  ۋۋ  ۅ          ۅ   ۉ  ۉ  ې} النور ٤١

ڈ   ڈ    ڎ   ڎ   ڌ   ڍڌ   ڍ   ڇ    ڇ   ڇ       ڇ   چ   چ    }
ژ  ژ } النور ٦٣

{ ڱ  ڱ  ڱ   ڱ  ں  ں  ڻڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ}  النور ٦٤
{ ٹ  ٹ    ڤ            ڤ  ڤ  ڤ        ڦ       ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄڄ  ڄ  ڃ   ڃ  ڃ   } 	

الفرقان ٤
{ ۓ   ۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇ  ۇ      ۆ }  الفرقان ١٩

الفرقان ٧٧ {ۉ  ې  ې  ې  ې    ى  ىئا  ئا  ئە             ئە  ئو  ئو} 	
{ ڃ  ڃ       ڃ  چ  چ  چ             چ  ڇ} ال�شعراء ٦

٧٨ { پ  پ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ   ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ      ٿ  ٿ  ٹ  ٹ        ٹ }  الق�ص�	ص
{ ڌ  ڎ       ڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژ} العنكبوت ١٨

{ ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ     ۅ  ۉ  ۉ} العنكبوت ٣٨
{ ڈ  ژ    ژ  ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک  گ  گ } لقمان ٢٢

{ چ  چ     ڇ  ڇ  ڇ     ڇ   ڍ   ڍ  ڌ } الأحزاب ١٨
{ ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ    ٹ  ٹ     ٹ  } الأحزاب ٣٦

ئۆ   ئۇ   ئۇ      ئو   ئو   ئە   ئە   ئا   ئا   ى    ى   ې   ې    }
ئۆ} الأحزاب ٥٠
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{ ک  ک  گ  گ   گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ } 	
الأحزاب ٥٨

{ ڭ  ۇ  ۇ  ۆ   ۆ  ۈ   ۈ  ۇٴ} الأحزاب ٧١
٤ { ٱ  ٻ  ٻ  ٻ         ٻ  پ   پ } فاطر	

{ڎ  ڎ  ڈ  ڈ         ژ    ژ  ڑ  } فاطر ٢٥ 
{پ  پ  پ  پ  ڀ   ڀ  ڀ }  ال�صافات	١٠٤-١٠٥ 

{ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ   چ  چ  ڇ             ڇ} الزمر ٥٠ 
{ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ   ڦ  ڦ  ڦ  ڦ} الزمر ٥٩ 

{ ٹ  ٹ  ٹ      ٹ   ڤ  ڤ } غافر ٩ 
{ چ  چ  چ  ڇ  ڇ   ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ } غافر ٢٨ 

{ۉ  ۉ  ې  ې  ې          ې  ى   ى   ئا  ئا  ئە  ئە} غافر ٤٨	
{ ئۆ    ئۈ  ئۈ   ئې  ئې  ئې  ئىئى  ئى  ی  ی} غافر ٨٥ 

{ ڱ  ڱ        ں  ں  ڻ    ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ } ف�صلت ٢٥ 
{ڻ  ڻ  ۀ  ۀ          ہ  ہ  ہ   ہ   ھ  ھ } ف�صلت ٤٣	

ڄ}  ڄ   ڦ   ڦ   ڦ   ڦ   ڤ    ڤ   ڤ   ڤ   ٹ   ٹ   ٹ   {ٹ  
الزخرف٦٣ 

 ١٣ {ہ  ہ  ھ   ھ  ھ  ھ  ے  } الدخان	
	١٧ الأحقاف	 { ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ   ڻ} 	

{ ڭ  ڭ    ۇ  ۇ   ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ   ۉۉ  ې    ې   ې} 	
الأحقاف ١٨	

{ ٻ   ٻ   ٻ  ٻ  پ    پ  پ  پ  ڀ  ڀ      ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿ} 
الأحقاف ٢١ 

{ئې  ئى  ئى     ئى  ی  ی  یی  ئج  ئح  ئم } محمد ١٨ 
{ۅ  ۅ   ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې} الفتح ٢١ 

{ی   ی  ی  ئج  ئح  ئم  ئىئي  بج   بح  بخ     بم  بى} الفتح ٢٣ 
{ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  ڦڦ  ڄ  ڄ           ڄ} ق ٤ 

{ې  ې  ې  ى  ى  ئا   ئا      ئە} ق ٢٨ 
{چ  چ   چ  ڇ  ڇ    ڇ  ڇ  ڍ  ڍ} القمر ١٢ 
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{ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہہ  ہ  ہ  ھ  ھ  ھ    ھ  ے      ے    ۓ     ۓ}الحديد ٨	
{ئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈئۈ  ئې  ئې  ئې  ئى       ئى  ئى} الحديد ١٧

{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ  ڀ   ڀ  ڀ   ٺ } المجادلة ١
{ ې  ې   ې  ېى  ى     ئا  ئا} المجادلة	٥

ٺ   ٺ   ٺ   ڀ          ڀ   ڀ   ڀ    پ     پ   پ   پ   ٻ   ٻ   ٻ   ٻ   ٱ    }
ٺ} الممتحنة ١

{ چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ} الممتحنة ١
{ڻ   ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ          ھ  ھ} الممتحنة ٤

{چ  چ  چ  چ   ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ     ڍ  ڌ   ڌ    ڎ  ڎ         ڈ  ڈ       ژ  ژ  
ڑ   } الممتحنة ١٣

{ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ       ۅ      ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې} ال�صف  ٥
{ ڦ  ڦ        ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ} الطلاق ١

{ ے    ے   ۓ  ۓڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇ  ۇ  ۆ }  الطلاق ٣
١٠ { ۓ  ۓ  ڭ   ڭ  ڭ  ڭۇ   ۇ  ۆ  ۆ  ۈ         ۈ   } الطلاق	

{ ئۆ  ئۈ  ئۈ  ئې  ئې    ئې       ئى        ئى    ئىی  ی  ی  ی  ئج   ئح} الطلاق ١١
{ جح  جم  حج  حم  خج     خح  خم} الطلاق ١٢

{ ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ  ٹٹ  ٹ  ڤڤ   ڤ     ڤ  ڦ    } التحريم ٢
{ ک  ک      گ      گ  گ  گ  ڳ} التحريم ٤

{ ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ     ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ   ۉ  ې   ې   ې     ې  ى  ى } الملك ٩
٤٣ { ٱ  ٻ  ٻ  ٻٻ  پ  پ        پ  پ  ڀ   ڀ  ڀ} القلم	

{ ٺ  ٺ  ٿ   ٿ  ٿ  ٿ  ٹ   ٹ  ٹ  ٹ} نوح ١٣-١٤
{ ڭ  ڭ  ڭۇ  ۇ   ۆ   ۆ  ۈ         ۈ} نوح ٢٤

{ تج      تح  تخ  تم   تى  تي  ثج  ثم  ثى  ثي  جح           جم  حج  } الجن ٢٨
{ ی  ئج  ئح  ئم      } الأعلى ١٤

{ ڦ   ڦ  ڄ  ڄ} ال�شم�س ٩
{ ڄ  ڃ  ڃ  ڃ} ال�شم�س ١٠

{ڈ  ژ  ژ  ڑ  ڑ  ک  ک   } البقرة ٦٥	
	٨٧ {ہ  ہ  ہ  ہ} البقرة	
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البقرة ٩٢  {ھ  ھ  ے  ے} 	
{ھ  ھ   ھ  ھ  ے} البقرة ٩٩ 

{ک  ک  ک  گ} البقرة ١٠٢ 
{ک  ک  گ  گ} البقرة ١٣٠ 

 ١٢٣ {ٺ  ٺ  ٺ  ٿ      ٿ   ٿ } �آل عمران	
{ٹ  ٹ          ٹ  ٹ  ڤ      ڤ  ڤ  ڤ} �آل عمران ١٤٣ 

{چ  چ  ڇ   ڇ}  �آل عمران ١٥٢ 
 ١٥٢ 	�آل عمران	 {ڻ  ڻ  ڻ} 

{ڭ  ڭ  ڭ  ۇ}  �آل عمران ١٥٥ 
{ ۉ  ې  ې  ې  ې  ى  ى  ئا  ئا  ئە  ئە   }  �آل عمران ١٦٤ 

{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ  ڀ } �آل عمران ١٨١ 
{ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ    ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  ھ} الن�ساء ١٣١ 

{ ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ   ڃ  چ  چ   چ  چ   ڇ} المائدة ١٢ 
{ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں   ڻ  ڻ} المائدة ١٧ 

{ ڤ  ڦ  ڦ  ڦ} المائدة ٣٢ 
{ ئە  ئو  ئو  ئۇ   ئۇ     ئۆ  ئۆ  ئۈ } المائدة	٧٠ 

{ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ    ڤ  ڤ   ڤ  ڦ  ڦ} المائدة ٧٢ 
{ ژ  ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک  گ } المائدة ٧٣ 

{ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ} الأنعام ١٠ 
 ٣٤ { ۉ  ۉ ې  ې  ې} الأنعام	

{ ئۈ  ئې  ئې  ئې  ئى   } الأنعام ٣٤ 
{ ۇٴ  ۋ      ۋ     ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  } الأنعام ٤٢ 

{ ئۇ  ئۆ  ئۆ   ئۈ   ئۈ  ئې  ئې } الأنعام ٩٤ 
{ بم  بى  بي  تج  تح  تخ  تم             تى}  الأنعام ٩٤
{ ے  ۓ   ۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇ } الأعراف ١٠

{ ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ} الأعراف ١١
٤٣ { ی  ی  ی  ی  ئج }  الأعراف	
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{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  }  الأعراف	٥٢
{ ٿ  ٹ  ٹ  ٹ     ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ} الأعراف ٥٩

{ ہ  ہ  ہ  ھ   ھ  ھ  ھ  ے  }  الأعراف ٧٩
{ ۋ  ۋ  ۅ   ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې } الأعراف ٩٣

{ ڻ  ڻ  ڻ   ڻ  }  الأعراف ١٠١
{ئۈ  ئۈ  ئې  ئې   ئې  ئى  ئى  ئى  ی  ی} الأعراف١٣٠

{ ٱ  ٻ  ٻ   ٻ  ٻ  پ  پ} الأعراف ١٧٩
{ ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ   ڻ} التوبة ٢٥

{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ} التوبة ٤٨
{ٺ  ٺ   ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ} التوبة ٧٤

{ ۆ  ۆ  ۈ  ۈ   ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ    ۉ  ې} التوبة ١١٧
{ۈ  ۇٴ  ۋ    ۋ  ۅ  ۅ  ۉ} يون�س ١٣

يون�س ٩٣ { گ  گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ} 	
{ ۈ  ۇٴ   ۋ   ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې} يون�س ٩٤

{ ڱ  ں  ں  ڻ   ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ}  هود ٢٥
{ڭ  ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ    ۈۈ  ۇٴ  ۋ } هود ٦٩

{ ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې   ى} هود ٧٩
{ئۇ   ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ} هود ٩٦

{ ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ} هود ١١٠
{ ڇ  ڇ         ڇ  ڇ  ڍ    ڍ  ڌ} يو�سف ٧

{ڤ  ڤ  ڦڦ  ڦ  ڦ      ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ} يو�سف ٢٤
{ ڃ  چ  چ   چ  چ} يو�سف ٣٢ 

{ ڄ  ڄ   ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ  ڇ  ڇ} يو�سف ٧٣ 
 ٩١ { ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ    ھ  ھ  ھ} يو�سف	

{ئا  ئە        ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ} يو�سف ١١١ 
{ۓ  ۓ  ڭ    ڭ  ڭ ڭ  ۇ  ۇ          ۆ  ۆ} الرعد ٣٢ 

الرعد ٣٨  {ڱ   ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ}	
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{ھ  ھ  ے  ے     ۓ  ۓ   ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇ} �إبراهيم ٥ 
{ ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ} الحجر ١٠ 

{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ} الحجر ١٦ 
{ ڱ  ڱ  ں  ں} الحجر ٢٤ 

{ ڻ  ڻ  ڻ} الحجر ٢٤ 
{ ھ  ے  ے    ۓ  ۓ  ڭ  ڭ  ڭ} الحجر ٢٦ 

{ڎ  ڈ          ڈ   ژ  ژ} الحجر ٨٠ 
 ٨٧ {ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ   ۉ } الحجر	

{ڄ  ڄ   ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ} الحجر ٩٧ 
{ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ   چ  ڇ} النحل ٣٦ 

{ئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ   ئۈ  ئۈ  ئې  ئې  ئې  ئى  ئى  ئى  ی   ی  
ی }  النحل ٦٣	

{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ} النحل ١٠٣ 
{ چ   چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ   ڍ} 	النحل ١١٣ 

{ ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ     چ} الإ�سراء ٤١ 
{ ھ  ھ  ھ  ے  ے  ۓۓ   ڭ  ڭ  ڭ } الإ�سراء ٥٥ 

{ ک  ک        ک  گ  گ   گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ} الإ�سراء ٧٠ 
{ئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ                ئۆ  ئۈ  ئۈ  ئې} الإ�سراء ٧٤ 

 ٨٩ {ڦ   ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ      ڃ  ڃ  چ  چ   چ     چ} الإ�سراء	
{ہ  ھ  ھ  ھ    ھ  ے }  الإ�سراء ١٠١

ئا   ئا     ى   ى   ې   ې   ې   ې    ۉ   ۉ    ۅ   ۅ   ۋ   {ۋ  
ئە}  الإ�سراء ١٠٢

{ ى  ئا  ئا  ئە  ئەئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ} الكهف ١٤
٤٨ { ڤ   ڤ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ           ڄ  ڄ  ڄ } الكهف	

{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ } الكهف ٥٤
٦٢ { ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ   ڀ  ڀ} الكهف	

{ ى  ئا   ئا  ئە  ئە  ئو  ئو  ئۇ } الكهف ٧١
{تح  تخ  تم  تى  تي        ثج  ثم  ثى  ثي  جح} الكهف ٧٤
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{ ٿ  ٹ   ٹ  ٹٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ   ڦ  } مريم ٢٧
{ے  ے  ۓ  ۓ  ڭ  ڭ   ڭ  ڭ  ۇ}  مريم ٨٨-٨٩

{ ئى  ئى   ی  ی}  مريم ٩٤
{ تح  تخ  تم  تى  تي } طه ٣٧

{ ڎ   ڈ  ڈ  ژ         ژ  ڑ  }  طه ٥٦
ٺ   ٺ   ٺ   ٺ    ڀ   ڀ     ڀ   ڀ    پ   پ   پ   پ   ٻ   ٻ   ٻ   ٻ   ٱ    }

ٿ} ط���ه  ٧٧
{ ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦ   ڦ   ڦ  ڄ  ڄ  ڄ} طه ٩٠

{ ٿ  ٹ   ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦ} 	طه ١١٥
{ ۅ  ۅ    ۉ      ۉ  ې  ېې  ې  ى } الأنبياء ١٠

{ک  گ      گ  گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ     ڱ   ڱ} 	الأنبياء ٤١
{ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ   ڈ} الأنبياء ٤٨

{ ڱ  ں  ں    ڻ  ڻ  ڻ  ڻ     ۀ  ۀ} الأنبياء ٥١
{ ۆ  ۈ  ۈ             ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  } الأنبياء ٥٤

{ ڑ  ک  ک   ک  ک  گ  گ  گ  گ}  الأنبياء ٦٥
١٠٥ { چ  چ  ڇ  ڇ       ڇ  ڇ  ڍ     ڍ  ڌ      ڌ  ڎ  ڎ} الأنبياء	

{گ  ڳ  ڳ  ڳ   ڳ  ڱ  ڱ} الم�ؤمنون ١٢
{ى   ى  ئا  ئا  ئە  ئە  ئو          ئو  ئۇ    ئۇ} الم�ؤمنون ١٧

{ ک   ک  ک  ک   گ  گ  گ   گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ       ڱ} الم�ؤمنون ٢٣ 
{ک  ک  ک  ک  گ  گ} الم�ؤمنون ٤٩ 

{ ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ   ٿ  ٿ} الم�ؤمنون ٧٦	
{ ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  ھ  ھ  ھ      ھ     ے  ے} الم�ؤمنون ٨٣ 

{ ڱ  ڱ  ڱ      ڱ  ں  ں  ڻ    ڻ  ڻ    ڻ  ۀ  ۀ  ہ} النور٣٤ 
{ ڇ  ڇ    ڍ  ڍڌ   ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڈ      ژ  ژ} النور ٤٦ 

الفرقان ٢١  { ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ}	
{ ھ  ھ    ھ  ھ      ے  ے    ۓ } الفرقان ٢٩ 

{ٹ  ٹ  ٹ  ٹ      ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ} 	الفرقان ٣٥ 
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 ٤٠ {ڱ  ڱ   ڱ  ں            ں    ڻ  ڻ  ڻ} الفرقان	
{ ڻ  ڻ  ڻ    ڻ   ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  } الفرقان ٥٠

{ ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ } النمل ١٥ 
{ ٱ  ٻ  ٻ   ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ } النمل ٤٥ 

{ گ  گ    گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ    ڱ  ڱ        ڱ  ڱ} النمل ٦٨ 
{ ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ} الق�ص�ص ٥١ 

{ ے  ے  ۓ  ۓ  ڭڭ  ڭ  ڭ  ۇ      ۇ  ۆ  ۆ} العنكبوت ٣ 
{ ى  ى  ئا  ئا      ئە  ئە  ئو   ئو  ئۇ   ئۇ        ئۆ  ئۆ}  العنكبوت ١٤ 

{ ڱ  ڱ  ڱ     ں  ں  ڻ    ڻ    } العنكبوت ٣٥ 
{ ٻ  پ  پ   پ  پ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ           ٺ} العنكبوت٣٩ 

{ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ   ۀ} الروم ٤٧ 
{ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ   ہ  ہ  ہ  ہ      ھ  ھ  ھ  ھے  ے  ۓ  ۓ} الروم ٥٦

 ٥٨ {ۉ  ۉ   ې  ې  ې  ې  ى  ى     ئا} الروم	
 ١٢ { ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ   پ } لقمان	

{ڤ  ڤ   ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ} ال�سجدة ٢٣ 
{ئې  ئې           ئى   ئى  ئى  ی  ی   ی  ی }  الأحزاب ١٥

{ئو  ئۇ        ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ   ئې  ئې     ئې         ئى  ئى  ئى  ی } 	الأحزاب ٢١
{ ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈڈ   ژ  ژ  ڑ  ڑک  ک  ک    ک} �سب�أ ١٠

{ ٱ  ٻ        ٻ   ٻ  ٻ  پپ  پ  پ  ڀ  ڀ } �سب�أ ١٥
�سب�أ ٢٠ {ھ  ھ  ے  ے  ۓ  ۓ  ڭ     ڭ  ڭ   ڭ} 	

{ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڈ     ژ  ژ  ڑ} ي�س ٧
{ژ  ژ  ڑ  ڑ  کک   ک  ک  گ} ي�س ٦٢

{ ې   ې  ې  ې  ى} ال�صافات ٧١
{ئا  ئا  ئە    ئە  } ال�صافات ٧٢

ال�صافات ٧٥ { ئى  ئى  ی  ی   ی } 	
{ک  گ  گ  گ   گ} ال�صافات ١١٤
{ ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ} ال�صافات ١٥٨
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{ے   ے  ۓ        ۓ  ڭ} ال�صافات: ١٧١
}ہ   ہ   ہ  ھ  ھ  ھ   ھ} �ص: ٢٤

{ ڻ  ڻ   ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  } �ص: ٣٤
٢٧ { ۇ  ۇ  ۆ   ۆ   ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  } الزمر	

{ ے  ۓ  ۓ   ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇ      ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  } الزمر: ٦٥
{ ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ        ۅ  ۅ  } غافر: ٢٣

{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ   ڀ   ڀ  ڀ } غافر: ٣٤
{ چ  ڇ  ڇ   ڇ  ڇ  ڍ   ڍ  ڌ  } غافر: ٥٣

{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ   ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  ٺ } غافر: ٧٨
{ ئى  ئى  ئى  ی    ی  ی } ف�صلت: ٤٥

{ ئە  ئە   ئو  ئو  ئۇ     ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ   ئې  ئې  } الزخرف: ٤٦
{ ڦ   ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ} الزخرف: ٧٨

{ ى  ى  ئا  ئا  ئە  ئە  ئو   ئو } الدخان: ١٧
{ ڱ   ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ} الدخان: ٣٠

{ ھ  ے    ے  ۓ     ۓ   ڭ} الدخان: ٣٢
{ ڦ  ڦ   ڦ  ڦ   ڄ  ڄ  ڄ} الجاثية: ١٦

{ ھ  ھ  ے  ے    ۓ  ۓ} الأحقاف: ٢٦
{ ئو   ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ   ئې  ئې} الأحقاف: ٢٧

{ ک  ک  ک  گ   گ  گ  گ  ڳ  ڳ} الفتح: ١٨
{ ۓ  ۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ} الفتح: ٢٧

{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ } ق: ١٦
{ ڑ   ک  ک  ک  ک  گ  گ  گ  گ  ڳ  ڳ   ڳ} ق: ٢٢

{ ڦ  ڦ   ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ   چ  چ } ق: ٣٨
{ ڑ  ک    ک  ک} النجم: ١٣

{ ہ  ہ   ہ  ہ  ھ  ھ } النجم: ١٨
{ ئې  ئې  ئې  ئى  ئى} النجم: ٢٣

{ ۉ  ۉ  ې  ې    ې  ې  ى} القمر: ٤



59

{ گ  گ   گ  گ  ڳ  ڳ} القمر: ١٥

{ ں  ں  ڻ  ڻ     ڻ    ڻ  ۀ} القمر: ١٧

{ ک  ک  ک  گ   گ}  القمر: ٣٦

{ گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ   ڱ  ڱ} القمر: ٣٧
{ ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ}  القمر: ٣٨

{ ۓ  ڭ  ڭ  ڭ   ڭ} القمر: ٤١

{ پ  پ   ڀ  ڀ  ڀ  ڀ} القمر: ٥١
{ ک   ک  گ    گ  گ  گ} الواقعة: ٦٢

{ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ} الحديد: ٢٥
{ڦ  ڦ  ڄ  ڄ    ڄ  ڄ  ڃ  ڃ   ڃ} الحديد: ٢٦

{ ٱ  ٻ   ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ   پ     پ  ڀ  ڀ  ڀ} الممتحنة: ٦

{ ڈ  ڈ  ژ    ژ  ڑ   ڑ  ک  ک} الملك: ٥

{ ک  ک            ک  ک  گ  گ   گ     گ   } الملك: ١٨

{ ھ  ے  ے  ۓ} التكوير: ٢٣

{ ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ } البلد: ٤

{ ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ} التين: 4

الإ�ستنتاج:
ق���د ت�أت���ي الأداة »قد« ا�سماً بمعنى ح�س���ب نحو: قد زيد درهمٌ، وربما �أعرب���ت فتقول »قدُ زيدٍ 

درهمٌ« �أي ح�سبه. »وقدي درهمٌ« بغير نون كما يقال ح�سبي. 
وقد ت�أتي ا�سم فعل بمعنى كفى �أو يكفي نحو: قدني درهم. �أي يكفيني والياء مفعول به. 

قد: تفيد التوقع مع الم�ضارع نحو: »قد يقدم الغائب اليوم« 
تفي���د التقلي���ل نحو: »قد �أفل���ح من اتقى الله« فالف�ل�اح محقق، وتقريب الما�ض���ي من الحال: 

كقولك »قد قام فلان« �إذا كان قيامه في زمن قريب منك.

ہ     ہ   ہ    ہ   ۀ   ۀ   ڻ   ڻ   ڻڻ   ں   ں   ڱ   ڱ    ڱ   ڱ   {ڇ 
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ھ  ھ  ھھ  ے  ے      ۓ  ۓ  ڇ}))) هنا يعلم بمعنى عَلِمَ.
وق���د تفي���د التكثير: »قد �أُ�شهد الغارة ال�شعواء تحملني« يريد �أنه ي�شهدها كثيراً لأن كلامه في 

مقام الحما�سة. 
�أم���ا في الق���ر�آن الكريم فقد نزلت »قد« من �وسرة الفاتحة �إلى �س���ورة النا�س بمعنى التحقيق 

فقط.

الم�صادر والمراجع
القر�آن الكريم. 	-

	�إعراب القر�آن الكريم: محمد الطب الإراهيم - دار النفائ�س، �ص4، 2011. -
مغني اللبيب عن كتب الأعاريب. جمال الدين ابن ها�شم الأن�صاري، دار الفكر.  	-

المختار في القواعد والإعراب،علي ر�ضا، دار ال�شرق العربي.  	-
معجم مقايي�س اللغة، لأبي الح�سن �أحمد بن فار�س بن زكريا، دار الجيل، بيروت.  	-

النحو الوافي، عبا�س ح�سن، دار المعارف، بم�صر، ط3، 1966. 	-
المنجد في اللغة والأعلام، دار الم�شرق، بيروت، �ص24.  	-

1- )النور: ٦٤(
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الطالب محمود لاآغا
�سنة ثانية ماج�ستير 

الإعراب بين اللفظ والمعنى في القر�آن الكريم
عند القا�ضي البي�ضاوي ومحيي الدين �شيخ زاده رحمهما الله تعالى

ملخ�ص: 
هذا البحث ثمرة من ثمرات درا�سةِ حا�شيةٍ مو�وسعية في علم التف�سير، بد�أتها بمقدمة ذكرت 
فيها �أهمية مثل هذه الدرا�سات لجهود ال�سابقين، ثم ذكرت مو�وضع البحث، ومنهجي في �إعداده. 

وقد جاء هذا البحث على مطالب ثلاثة: 
المطلب الأول: تعريف الإعراب والمعنى واللفظ. 

المطلب الثاني: �أثر الإيجاز بالحذف في اختلاف الإعراب بين اللفظ والمعنى. حيث كان 
غالب اعتماد الإعراب هنا على اللفظ، مع التنبيه على المعنى والإ�شارة �إليه بالتقدير. 

المطلب الثالث: �أثر الإطناب في اختلاف الإعراب بين اللفظ والمعنى. حيث رجحَتْ كفة 
المعنى على اللفظ في الإعراب غالبا، وكان الوهم والف�ساد في اعتماده على مجرد اللفظ. 

و�أردفت هذا المطلب بم��سألتين في اختلاف الإعراب بين علماء المعاني والبيان وبين علماء 
النحو. 

ث���م �أثبت في خاتم���ة البحث النتائج، �سائ�ل�ا الله �سبحانه وتعالى التوفي���ق والقبول، �إنه خير 
م�س�ؤول.

والحمد لله رب العالمين �أولا و �آخرا.
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مقدمة: 
ب�س���م الله الرحمن الرحي���م، الحمد لله رب العالمين، وال�صلاة وال�س�ل�ام على النبي العربي 

د و�آله و�أ�صحابه و�إخوانه من النبيين والمر�سلين �أجمعين.  �سيدنا مُحمَّ
وبعدُ:

ف����إن درا�سة مناه���ج العلماء والأدباء في كتبه���م - ف�ضلا عن فائدتها الخا�ص���ة بالن�سبة �إلى 
الدار����س ومحل الدرا�سة - لهي في الم�آل �سعٌ ع���ام ومحاولة جماعية لتحرير �أ�صول العلوم، وتفريع 
�أنواعها، م���ا يدخل وما ي�ستقل، وتقرير ا�صطلاحاتها التي تزداد جيلا بعد جيل، وتو�سيع مفرداتها 
�أو تحدي���د م�ساره���ا، و�أظ���ن �أن هذا هو ما ي�سميه علم���اء �أ�صول الفقه وم�ص���ادر الت�شريع بالإجماع 

الفعلي. 
وانطلاق���ا م���ن ذين���ك الهدفين الخا����صِ والعام كان���ت درا�س���ة )حا�شية محي���ي الدين �شيخ 
زاده )951ه���ـ( عل���ى تف�سير البي�ضاوي )692ه���ـ( رحمهما الله تعالى( عن���وانَ ر�سالتي في مرحلة 

الماج�ستير، �ساعيًا �إلى معرفة ما يلتزم وما يقبل وما يرف�ض في علم التف�سير، وحدود كل ذلك. 

مو�ضوع البحث: 
الإعراب بين اللفظ والمعنى، �أو اللفظُ بين الإعراب والمعنى، �أو بيانُ الإعراب وبيانُ المعنى، 
مو�ض���وع واحد مبنيٌ على تطور وتق���دم الا�صطلاح بين المتقدمي���ن والمت�أخرين، منبئٌ عن جلالة 

وح�صانة هذه اللغة العربية التي نزل بها القر�آن الكريم، ومرد ذلك �أمران اثنان: 
الأول: م���ا ورد عن �أبي هريرة ر�ض���ي الله تعالى عنه قال: قال ر�وسل الله : »�أَعْرِبُوا الْقُرْ�آنَ 
وَالْتَمِ�سُ���وا غَرَائِبَ���هُ«))). والم���راد ب�إعراب���ه معرفة معان���ي �ألفاظه لا الإع���راب الم�صطلح عليه عند 

النحاة، ولذلك ي�سمي �أهل التف�سير الم�صنفين في معاني القر�آن و�إعرابه )�أهل المعاني())). 
وعن���د ق���ول الله تعال���ى: {ى ئا ئا ئە ئە  ئو ئو}))). ذك���ر 
القا�ض���ي البي�ضاوي قراءة يعقوب الح�ضرمي {يُ�ؤْتِ} بالك�سر، ثم قال مقدرا: »�أي ومن ي�ؤته الله«. 
فتعقب���ه �شي���خ زاده ب�أن���ه لا �ضرورة تدعو �إل���ى ارتكاب الح���ذف، لأن كلمة {م���ن} ال�ـــــشرطية هي 

1- ��أخرجه الحاكم في الم�ستدرك على ال�صحيحين كتاب التف�سير تف�سير �وسرة حم ال�سجدة. و�صحح �إ�سناده وتعقبه الذهبي. وله 
روايات �أخر.

2- �انظر ال�سيوطي )عبد الرحمن بن �أبي بكر ت 911هـ(: الإتقان في علوم القر�آن: 353/1-354. ط دار ابن كثير - دم�شق، الثانية 
1427 هـ، تحقيق �أ.د. م�صطفى البغا.

3- البقرة/269
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المفعول الأول للفعل     {ي�ؤت} قدم عليه، �إلا �أن يقال: المق�صود تف�سير المعنى لا بيان الإعراب))). 
فبيان المعنى يحتاج �إلى ب�سط �أكثر لا يحتاجه بيان الإعراب. 

 والثان���ي: تج���د المت�أخرين ق���د ذكروا �أن �أه���م الواجبات على المعرب، و�أُول���ى الجهات التي 
يدخ���ل الاعترا�ض عليه منها، هي مراعاةُ المعنى مفردًا و مركبًا، وتعقبوا المعربين المتقدمين في 
كثير من الأمثلة راعَوا في الإعراب ظاهر اللفظ ولم ينظروا في موجب المعنى، فح�صل الف�ساد))). 

هدف البحث:
هو معرفة �إمكانية ح�صر الموا�ضع التي يزيد �أو يختلف فيها بيان المعنى عن بيان الإعراب. 
ومعرف���ةُ �إمكانية ا�ستنباط معايير محددة في تقدير الإع���راب بناء على مجرد اللفظ، �أو بناء على 

المعنى، �أو عليهما معًا، �أو اكت�سابُ ملكة في معالجة ذلك كله. 
منهج البحث:

اتبعت المنهج الو�صفي، من خلال تتبعِ الأمثلة التي جاء الخلاف فيها بين الإعراب والمعنى، 
ودرا�ستِه���ا، وكن���ت �أكتفي بدرا�سة مث���ال واحد �أو اثنين تح���ت كل م��سألة، والإ�شارة �إل���ى �أمثاله في 

الهام�ش. 
ث���م اعتمدت المنهج التحليلي حيث قم���ت بت�صنيف الم�ؤثرات في الخلاف بين بيان الإعراب 

وبيان المعنى.  

المطلب الأول
تعريف م�صطلحات البحث

الإع���راب: في اللغة: من قولهم: �أعرب الرجل عن نف�س���ه. �إذا بيَّن و�أو�ضح))). وفي ا�صطلاح 
ف الكلم���ة ب�أنها: القول  النح���اة: اختلاف �آخر الكلم���ة باختلاف العوامل لفظ���ا �أو تقديرًا))). وتعرَّ

1- �انظر �شيخ زاده )محمد بن م�صطفى ت 951هـ( حا�شية على تف�سير البي�ضاوي: 656/2. ط دار الكتب العلمية - بيروت، الأولى 
1419هـ، �ضبط محمد عبد القادر �شاهين. وانظر �أي�ضا الحا�شية نف�سها: 205/3-361. 270/4. عند قول الله تعالى: {و�إن 
كانوا من قبل لفي �ضلال مبين} )�آل عمران/164(. {يا ليتني كنت معهم} )الن�ساء/73(. {للناظرين} )الأعراف/108(.
2- �انظر ابن ه�شام )عبد الله بن يو�سف ت 761هـ(: مغني اللبيب: 684-698. ط دار الفكر – دم�شق، ال�ساد�سة 1985 م، تحقيق 

د. مازن المبارك. ومحمد حمد الله. و ال�سيوطي: الإتقان: 576/1. 
3- )5(انظر ابن فار�س ) �أحمد بن فار�س ت 395هـ(: مقايي�س اللغة: مادة )عرب(.

4- �انظر الجرجاني )محمد بن علي ت 816هـ(: التعريفات: 47. ط دار الكتاب العربي الأولى 1405هـ تحقيق �إبراهيم الأبياري. 
وانظر �شيخ زاده )محمد بن م�صطفى ت 951هـ(: �شرح قواعد الإعراب لابن ه�شام: 8-12. ط دار الفكر - دم�شق، الثالثة 

1429هـ تحقيق �إ�سماعيل مروة.  
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المفرد، �أي اللفظ الدال على معنى))). 
اللف���ظ: ف���ي اللغة: ط���رح ال�ش���يء، وغالب ما يك���ون من الف���م))). وفي الا�صط�ل�اح: ال�صوت 

الم�شتمل على بع�ض الحروف))). 
المعن���ى: ف���ي اللغة: ه���و الق�صد ال���ذي يبرز ويظه���ر من مكنون م���ا ت�ضمنه اللف���ظ))). وفي 

الا�صطلاح: هو ال�صورة الذهنية التي و�ضع اللفظ ب�إزائها))). 
من التعريفات ال�سابقة تجد �أن كُلا من الإعراب والمعنى هو بيان اللفظ، �إلا �أن الإعراب بيان 
ا�صطلاحي، والمعنى بيان ذهني. كما �أن اللفظ في المقابل هو وجود في الل�سان �أو البيان، دالٌ على 

وجود في الأذهان، دال على وجود في الأعيان))). 

المطلب الثاني: 
�أثر الإيجاز في اختلاف الإعراب بين اللفظ والمعنى:

تعريف الإيجاز: 
الإيج���از: هو التعبير عن المعنى ب�أقل لفظ. ف����إن كان بدون حذف فهو �إيجاز ق�صر، و�إن كان 
�إيج���ازا بحذف، ف�إما �أن يك���ون المحذوف مقدرا لم يقم �شيء مقام���ه، �أو �أن يُقام �شيء مقامه)))، 

والكلام هنا على بع�ض �أنواعه:  
حذف المو�صوف و�إقامة ال�صفة مقامه: 

ا رَزَقْنَاهُمْ يُنْفِقُونَ}))). ذكر القا�ضي �أن تقديم المفعول للاهتمام.  عند قول الله تعالى: {وَمِمَّ
وذكر �شيخ زاده رحمه الله �أن ت�سمية الجار والمجرور مفعًالو ي�شعر ب�أن المفعول به ال�صريح لا يقدر 
مع���ه، م���ع �أن الم�شهورَ في مثله �أن يك���ون المفعول مقدرًا ويكون الجار والمج���رور في محل الن�صب 

1- �انظر ابن ه�شام: �شرح قطر الندى: 43. ط دار الفجر – دم�شق الأولى 1422هـ. تحقيق محيي الدين عبد الحميد وعبد الجليل 
البكري.   

2- انظر ابن فار�س: مقايي�س اللغة: مادة )لفظ(.
�أحمد مختار عمر )1424هـ(: معجم اللغة العربية المعا�صرة: مادة  �أي�ضا د.  3- �انظر ابن ه�شام: �شرح قطر الندى: 43. وانظر 

)عني(.    
4- )10(انظر ابن فار�س: مقايي�س اللغة: مادة )عني(.

5- انظر الجرجاني: التعريفات: 281.  وانظر �أي�ضا د. �أحمد عمر: معجم اللغة العربية المعا�صرة: مادة )عني(.
6- �انظر الغزالي )محمد بن محمد ت 505هـ(: المق�صد الأ�سنى: 26. ط الجفان والجوابي- قبر�ص، 1407هـ الأولى، تحقيق: ب�سام 

الجابي. وانظر �شيخ زاده: الحا�شية: 572/8.
7- �انظر في تعريف الإيجاز و�أق�سامه: ال�سبكي )�أحمد بن علي ت 773هـ(: عرو�س الأفراح �شرح تلخي�ص المفتاح: 577/1-598. ط 

دار المكتبة الع�صرية – �صيدا، الأولى 1423هـ، تحقيق د. عبد الحميد هنداوي.
8- البقرة/3
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ا �أو �شيئًا مما رزقناهم ينفقون«. ثم حذف المو�صوف  على �أنه �صفة لذلك المقدر، والتقدير: »وبع�ضً
و�أقيم���ت ال�صف���ة مقامه، �إلا �أن الم�صنف �سماه مفعًالو على الإطلاق نظرًا �إلى المعنى، ف�إن المعنى 

وبع�ضَ ما رزقناهم ينفقون، و�إن كان بح�سب اللفظ �صفة لمحذوف))).
ولع���ل هذا الم�شهور الغال���ب، �أي عدم ت�أثر الإعراب هنا بالحذف، وبقاء �إعراب ال�صفة �صفة 
م���ع حذف المو�ص���وف، لعله لكثرته في الكلام، م���ع ت�أكده حتى ك�أنه حا�ضر ف���ي الذهن، ف�إذا فقد 

ذل���ك الح�ض���ور �أثّر في الإع���راب كما في بدل المفع���ول المطلق عند ق���ول الله تعالى: {ڇ ڇ 
ڇ ڍ ڍ  ڌ ڌ ڎ ڎ}))). ذك���ر القا�ض���ي �أن الم�ستثنى منه محذوف 
�أي لا تواعدوه���ن مواعدة �إلا مواعدة بقول معروف. وذكر �شي���خ زاده �أنه يعني �أن الا�ستثناء مت�صل 
غ والم�ستثنى منه المحذوف مفعول مطلق، والم�ستثنى بدل منه من حيث المعنى ومفعول مطلق  مفرَّ

بح�سب اللفظ))). وكما ت�أثر الإعراب بالحذف �أي�ضا في الموا�ضع الآتية.

حذف الم�ضاف و�إقامة الم�ضاف �إليه مقامه: 
تعال���ى: {ئا ئا  ئە ئە ئو ئو ئۇ ئۇ ئۆ}))).  الله  ق���ول  عن���د  كم���ا 
الم�صدر الم�ؤول {�أن يقولوا} في محل ن�صب مفعول لأجله. والتقدير: »مخافة �أن يقولوا«. فحذف، 

و�أقيم الم�ضاف �إليه مقامه و�أعرب �إعرابه محلا))). 

حذف الجواب و�إقامة قيده مقامه: 
كم���ا عن���د ق���ول الله تعال���ى: {ڦ ڦ  ڄ ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ 
ا} جيء به  ڃ چ}))). ذك���ر القا�ض���ي رحمه الله تعالى �أن قوله: {يُجَادِلُنَ���ا} �إما جواب {فَلَمَّ
م�ضارعًا على حكاية الحال. �أو لأنه في �سياق الجواب بمعنى الما�ضي كجواب )لو(. �أو دليل جوابه 
المحذوف، مثل اجتر�أ على خطابنا، �أو �شرع في جدالنا. �أو متعلق به �أقيم مقامه، مثل �أخذ �أو �أقبل 

تف�سير  على  حا�شية  وال�شهاب:   .101 الك�شاف:  على  حا�شية  816هـ(:  علي  بن  )محمد  والجرجاني   .192/1 الحا�شية:  1- �انظر 
البي�ضاوي: 229/1. ط دار �صادر. وانظر �أي�ضا الحا�شية: 653/2-661. 237/4-313. 665/6. عند قول الله تعالى: {من كل 
الثمرات} {من �سيئاتكم} )البقرة/266-271(. {رحمة الله قريب} {اثنتي ع�شرة �أ�سباطا} )الأعراف/56-160(. {لعل 

ال�ساعة تكون قريبا} )الأحزاب/63(. 
2- البقرة/235

3- )15(انظر الحا�شية: 577/2.
4- هود/12

5- �انظر الحا�شية: 625/4.  وانظر �أي�ضا الحا�شية: 264/1. 112/2. 239/4-343. 47/5. {يخادعون الله} {�أو �أ�شد ق�وسة} 
اً جَعَلا لَهُ �شُرَكاءَ فِيما �آتاهُما} )الأعراف/190-58(.  ا �آتاهُما �صاِحل )البقرة/9-74(. {والذي خبث لا يخرج �إلا نكدا} {فلَمَّ

{كوني بردا و�سلاما} )الأنبياء/69(.
6- هود/74
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يجادلنا.
وذك���ر �شيخ زاده �أنَّ جواب {لما} ينبغ���ي �أن يكون ما�ضيًا لدلالتها على وقوع �أثر في الما�ضي 

لوقوع غيره فيه. ف�أجاب القا�ضي عن وقوعه م�ضارعا ب�أجوبة �أربعة:
 �أوله���ا: �أنه على حكاية الحال الما�ضية))). وثانيها: �أن {لما} تردُّ الم�ضارع الواقع في �سياق 
جوابها �إلى الما�ضي ومثلها كلمة )لو(، كما ترد كلمة )�إن( الما�ضي �إلى معنى الا�ستقبال. وثالثها: 
�أن ج���واب {فلما} مح���ذوف تقديره: )اجتر�أ �أو �شرع في جدالنا( وجمل���ة: {يُجَادِلُنَا} ا�ستئنافية 
دال���ة على الجواب المحذوف. والرابع: �أنه متعل���ق الجواب المحذوف �أقيم مقامه، والتقدير: »فلما 
ذهب الروع وجاءته الب�شرى �أخذ �أو �أقبل يجادلنا«. فقوله {يجادلنا} حال من فاعل الفعل المقدر: 
�أقب���ل �أو �أخ���ذ، حذف و�أقي���م قيده مقامه))). فالجمل���ة حال في المعنى جواب ف���ي اللفظ على هذا 

الوجه الرابع. 

حذف حرف الجر:
اتٍ تَجْرِي مِنْ تَحْتِهَا  الِحَاتِ �أَنَّ لَهُمْ جَنَّ ذِينَ �آمَنُوا وَعَمِلُوا ال�صَّ رِ الَّ عن���د قول الله تعالى: {وَبَ�شِّ
الْأَنْهَ���ارُ}))). ذك���ر القا�ضي رحم���ه الله تعالى �أن قوله تعال���ى: )�أَنَّ لَهُمْ( من�ص���وب بنزع الخاف�ض 

و�إف�ضاءِ الفعل �إليه، �أو مجرور ب�إ�ضماره مثل )الِله لأفعلن(.
 وذك���ر �شيخ زاده رحم���ه الله تعالى �أن الأ�ص���ل )وب�شر الذين �آمنوا ب����أن لهم جنات( فحذف 
( و)�أنْ( النا�صبة للم�ضارع ب�سبب طولهم���ا بال�صلة، فلما حذف  الج���ار وهو ح���ذف مطرد م���ع )�أنَّ
ح���رف الجر اختلف النحاة، فذهب الخليل )170هـ( والك�سائ���ي )189هـ( رحمهما الله تعالى �إلى 
( والموج���ود في حيزها مجرورُ المحل، بناء عل���ى �أن حرف الجر و�إن ذهب لفظًا فهو  �أن كلم���ة )�أَنَّ
ملح���وظ معن���ى، فيكون موج���ودا حكمًا والجر باق، كما ف���ي قوله: »الِله لأفعل���ن« بجر لفظ الجلالة 
ب�إ�ضم���ار الجار. وذهب �سيبوي���ه والفراء )207هـ( �إلى �أنه من�صوب المح���ل، بناء على �أن ف�صحاء 
العرب �إذا حذفوا حرف الجر يجعلونه ن�سيا من�سيا، ويو�صلون الفعل بنف�سه �إلى مدخوله فين�صبونه، 
كم���ا قوله تعالى: {وَاخْتَارَ مُو�سَى قَوْمَهُ}))). وهو المختار، لأن حذف حرف الجر و�إبقاء عمله قليل 

1- �انظر الكلام على معنى حكاية الحال الما�ضية الحا�شية: 148/2. 197/3. عند قول الله تعالى: {وَفَرِيقًا تَقْتُلُونَ} )البقرة/87(. 
رْ�ضِ} )�آل عمران/156(. رَبُوا ِيف الْأَ {�إِذَا �ضَ

قول  عند  الحا�شية: 178/2. 285/3. 440/7.  مقامه  علته  و�إقامة  �أي�ضا في حذف الجواب  وانظر  الحا�شية: 671/4.  انظر   -2
كَفُورٌ}  الْإِنْ�سانَ  {فَ�إِنَّ  )الن�ساء/19(.  فَعَ�سَى..}  كَرِهْتُمُوهُنَّ  {فَ�إِنْ  )البقرة/97(.  نزله}  ف�إنه  عدوا  كان  من  {قل  تعالى:  الله 

)ال�وشرى48(.
3- البقرة/25

4- الأعراف/155
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نادر))). 
المطلب الثالث

�أثر الإطناب في اختلاف الإعراب بين اللفظ والمعنى
تعريف الإطناب: هو التعبير عن المعنى ب�أكثر من لفظ))). وطرق الأطناب كثيرة �أذكر منها: 

الو�صف على المعنى: 
وعن���د ق���ول الله تعالى: {ٱ   ٻ ٻ           ٻ}))). ذكر القا�ضي رحمه الله تعالى �أن 

�وساء ا�سم و�صف به {الذين كفروا} كما يو�صف بالم�صادر. 
وذك���ر �شي���خ زاده رحم���ه الله تعال���ى �أن التو�صي���ف بالم�ص���در نح���و: رجل ع���دل. مبالغة في 

الات�ص���اف بها وقيام معانيها. ث���م �إن الم�صدر قد يكون نعتا نحويًا كما في قوله تعالى: {ڦ 
ڦ ڦ}))). وق���د يك���ون نعتا معنويً���ا غير تابع له في الإعراب كما في ه���ذه الآية))). يعني �أن 
كلام القا�ض���ي ف���ي بيان المعنى لا الإع���راب، و�أنه لا يكفي في �إعراب النع���ت مجرد وجود الو�صف 

معنى، بل لا بد من �إتباعه حركة لفظ المو�صوف.   

العطف على المعنى: 
كم���ا عند قول الله تعالى: {ڱ ڱ      ڱ}))). ذكر القا�ضي رحمه الله تعالى �أن تقديره: 
»�أر�أي���ت الذي حاج �أو �أر�أيت مثل الذي مر«. ثم �أ�شار �إلى احتمال �أن تكون الكاف مزيدة، والتقدير: 
»�أي �أر�أي���ت ال���ذي حاج �أو الذي مر«. �أو �أن يكون العطف على المعنى، والتقدير: »�أر�أيت كالذي حاج 
�أو كال���ذي م���ر«. �أو �أنه من كلام �إبراهيم والتقدير: »و�إن كنت تحيي ف�أحيي ك�إحياء الله تعالى الذي 

مر«. 

فَوْقَهَا}  فَمَا  ةً  بَعُو�ضَ مَا  مَثًَال  رِبَ  يَ�ضْ �أَنْ  يَ�سْتَحْيِي  َال   َ اَّهلل {�إِنَّ  تعالى:  الله  قول  عند  نحوه  و�أعاد   .421/1 الحا�شية:  انظر   -1
)البقرة/26(. الحا�شية: 445/1-446. وانظر �أب�ضا الحا�شية: 243/2-288. 468/4. عند قول الله تعالى: {�أن يدخلوها} )�أن 
طهرا( )البقرة/114-125(. {�أن يجاهدوا} )براءة/44(. وانظر �أبو البقاء )عبد الله بن الح�سين ت 616هـ(: التبيان في �إعراب 
القر�آن: 41/1. ط عي�سى البابي الحلبي. تحقيق علي البجاوي. و �أبو حيان )محمد بن يو�سف ت 745هـ(: تف�سير البحر المحيط: 

254/1. ط دار الكتب العلمية - بيروت، الأولى 1422هـ، تحقيق مجموعة من الأ�ساتذة.  
2- انظر في تعريف الإطناب و�أق�سامه: ال�سبكي: عرو�س الأفراح: 605-575/1.

3- )البقرة/6(
4- �آل عمران/64

البي�ضاوي: 266/1.  تف�سير  وال�شهاب: حا�شية على  الك�شاف: 116.  5- �انظر الحا�شية: 224/1-225. والجرجاني: حا�شية على 
وانظر الحا�شية: 157/5. {�وساء علينا �أجزعنا �أم �صبرنا} )�إبراهيم/21(.

6- )البقرة/259(
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 .((({ ���ذِي حَاجَّ وذك���ر �شي���خ زاده رحم���ه الله تعالى �أنه ل���م يعطفه على قوله: {�أَلَ���مْ تَرَ �إِلَى الَّ
لوجهين: الأول: من حيث ال�صناعة النحوية، وهو عدم جواز دخول حرف الجر {�إِلَى} على الكاف 
ف���ي قوله: {كَالَّذِي} �وساء كان���ت حرف جر �أو ا�سمية �شبيهة بالحرفية. والثاني: من حيث المعنى، 
وهو تعلق التعجب في الأول من ذات المتعجب منه، وتعلقه في الثاني من مثل المتعجب منه، وعطفه 
عل���ى الأول يجعله ف���ي حيز واحد، ولا معنى للتعجب من مثل الأول. لذلك �أول العطف بوجوه: �أولها: 
�أن���ه قدر فع�ل�ا في جانب المعطوف، فيكون من عطف الجملة على الجملة. وثانيها: �أن تكون الكاف 
في جانب المعطوف مزيدة، فيكون عطف المفرد على محل المفرد. وثالثها: �أن يكون العطف على 
المعن���ى، ب����أن تقدر كاف �أخرى في جانب المعطوف عليه، ونقل ع���ن الإمام الرازي )606هـ( �أخذ 
} بل هو من  لَى الَّذِي حَاجَّ �أكثر النحويين بهذا القول. والرابع: �أنه لي�س معطوفا على قوله: {�أَلَمْ تَرَ �إِ
كلام �إبراهي���م عليه ال�سلام، ونقله عن الراغب))). فنقلُ �شيخ زاده عن الرازي �أخذ �أكثر النحويين 

بالعطف على المعنى في هذا المثال، هو ترجيح له. 
وهذا العطف ربما �سمي العطف على التوهم، وقد �أ�شار �إليه �شيخ زاده رحمه الله تعالى �أي�ضا 
يمَانِهِ���مْ وَ�شَهِدُوا}))). �إذ ذكر القا�ض���ي �أنَّ {وَ�شَهِدُوا} عطف  عن���د ق���ول الله تعالى: {كَفَرُوا بَعْدَ �إِ
كُنْ}))). وذكر �شيخ زاده  قَ وَ�أَ دَّ �صَّ على ما في {�إِيمَانِهِمْ} من معنى الفعل. ونظيره قوله تعالى: {فَ�أَ
�أن التقدير: بعد ما �آمنوا و�شهدوا، ولا يجوز كونه معطوفًا على {كَفَرُوا} لأنهم لي�وسا جامعين بين 
كُنْ}))). فقال  قَ وَ�أَ ���دَّ الكف���ر وال�شهادة، ونقل ع���ن �سيبويه �أنه ��سأل الخليل ع���ن قوله تعالى: {فَ�أَ�صَّ
الخلي���ل: جزم {وَ�أَكُنْ} لأن الفعل الأول يكون مجزوم���ا حين لا فاء فيه. وهو من قبيل العطف على 

المحل، ك�أنه قيل: لولا �أخرتني �إلى �أجل قريب �أ�صدق و�أكن. وذكر قول ال�شاعر:
م�شائيمُ لي�وسا م�صلحين ع�شيرة                  ولا ناعبٍ �إلا ببَين غرابها 

1- )البقرة/258(
2- �انظر الحا�شية: 635/2-636. والفراء )يحيى بن زياد 207هـ(: معاني القر�آن: 170/1. ط الدار الم�صرية تحقيق مجموعة 
من الأ�ساتذة. والراغب الأ�صفهاني ) الح�سين بن محمد ت 502هـ(: التف�سير: 542/1. ط كلية الآداب - جامعة طنطا، الأولى 
1420هـ، تحقيق د. محمد ب�سيوني. والرازي )محمد بن عمر 606هـ(: التف�سير الكبير: 25/7. ط دار الكتب العلمية - بيروت، 
الحا�شية:  �أي�ضا  وانظر  العطف.  منع  من  الثاني  الوجه  و�ضعف   .338/2 البي�ضاوي:  على  حا�شية  وال�شهاب:  1421هـ.  الأولى 
)البقرة/266(.           ف�أ�صابها}   .. تكون  {�أن  تعالى:  الله  قول  عند   .680-627/6  .324-323-277/4  .112-73/3  .653/2
.. ودر�وسا}  ي�ؤخذ  الأر�ض ويذرك} {�ألم  .. ولأحل} {�إيمانهم و�شهدوا} )�آل عمران/50-86(. {ليف�سدوا في  {وم�صدقا 
 .. ورد} )الأحزاب/25(. {يا جبال  بالجزم. )الأعراف/169(. {ليجزي..  ال�شاذة  القراءة  )الأعراف/127-139(. على 

والطير} )�سب�أ/10(. 
3- )�آل عمران/86(
4- )المنافقون/10(
5- )المنافقون/10(
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وح���ق »ناعب« الن�صب عطفا على م�صلحين، لكنه انجرَّ عطفا على توهم وجود الباء في خبر 
لي�س لأن الباء تدخل عليه كثيرا))).  

البدل من المعنى: 
هُ���مْ �إِلَيْهِمْ َال يَرْجِعُونَ}))).  كم���ا عن���د قوله تعالى: {�أَلَمْ يَرَوْا كَمْ �أَهْلَكْنَ���ا قَبْلَهُمْ مِنَ الْقُرُونِ �أَنَّ
هُ���مْ �إِلَيْهِ���مْ َال يَرْجِعُ���ونَ} بدل من {كَمْ} عل���ى المعنى، �أي: �ألم يروا كث���رة �إهلاكنا مَن  قول���ه: {�أَنَّ
قبله���م، كونهم غير راجعين �إليهم. لا من حيث اللف���ظ، لأن العامل في {كَمْ} لفظًا هو {�أَهْلَكْنَا} 
لَيْهِمْ} بدلا من {كَمْ} لفظا،  هُمْ �إِ على �أنها مفعوله, تقديره: كثيراً من القرون �أهلكنا. فلو كان {�أَنَّ
هُمْ �إِلَيْهِمْ} لاختل المعنى،  ���ط {�أَهْلَكْنَا} على {�أَنَّ لوج���ب �أن يكون معمًالو للفعل {�أَهْلَكْنَا}، ولو �سُلِّ
�إذ لا معن���ى لقولنا: �أهلكنا انتفاء رجوعهم. فوجب �أن يكون بدلا من {كَمْ} على المعنى، و�أن يكون 
معمولا لما عمل في {كَمْ} معنى، وهو {�أَلَمْ يَرَوْا} لأن الفعل المعلق ممنوع من العمل لفظًا وعامل 
معن���ىً وتقدي���رًا, فيكون المعنى: �ألم ي���روا كثرة �إهلاكنا..الخ. ولقائل �أن يق���ول: كما لا ي�صح لفظا 
لا ي�ص���ح معنى، لأن كونه���م غير راجعين �إليهم لي�س كثرة الإهلاك نف�س���ه، ولا بع�ضه، ولا ي�صح �أن 

ي�ضاف �إليه. ويمكن �أن يجاب ب�أن كونهم غير راجعين عبارة عن �إهلاكهم تجوزا))). 
و�أختم هذا البحث بذكر م��سألتين جرى الاختلاف فيهما لا بين اللفظ والمعنى بل بين �أنظار 

علماء المعاني والبيان وبين �أ�صول علماء النحو، وهما:
الحال الم�ؤكدة:

عند ق���ول الله تعالى: {وَنَحْنُ لَهُ مُ�سْلِمُونَ}))). ذكر القا�ض���ي �إعراب الجملة حالا، واحتمال 
ا بناء على �أن �صاحب الك�شاف  ا. وتعقب �شيخ زاده رحمه الله تعالى كونه���ا اعترا�ضً كونه���ا اعترا�ضً
والقا�ضي البي�ضاوي رحمهما الله تعالى لا ي�شترطان في �أن تكون الجملة الاعترا�ضية في �أثناء كلام 
�أو بي���ن كلامي���ن مت�صلين معنىً، ب�أن يكون ال���كلام الثاني بيانا للأول �أو ت�أكي���دا له �أو بدلا منه، بل 
زان وقوعها في �آخر جملة لا يليها جملة مت�صلة بها، ب�أن لا يليها جملة �أ�صلا فيكون الاعترا�ض  يجوِّ

1- �انظر الحا�شية: 112/3. وانظر �سيبويه )عمرو بن عثمان 180هـ( الكتاب: 100/3. ط دار الجيل الأولى تحقيق عبد ال�سلام 
هارون. والمبرد )محمد بن يزيد 285هـ(: المقت�ضب: 371/4. ط عالم الكتب - بيروت، تحقيق محمد عبد الحالق ع�ضيمة. 
وابن ه�شام: مغني اللبيب: 553. و البغدادي )عبد القادر بن عمر 1093هـ(: خزانة الأدب: 147/4. ال�شاهد الثامن وال�سبعون 
بعد المائتين. وفي حا�شية ال�شهاب: 44/3. تبعا لأبي حيان في البحر المحيط: 491/2. اعترا�ض على الزمخ�شري في الك�شاف: 

408/1. ط دار الكتاب العربي - بيروت، الثالثة 1407هـ. في كون المثال من العطف على التوهم.
2- )ي�س/31(

حَابُ  هُمْ �أَ�صْ ذِينَ كَفَرُوا �أَنَّ كَ عَلَى الَّ تْ كَلِمَتُ رَبِّ 3- �انظر الحا�شية: 72/7. وانظر �أي�ضا الحا�شية: 293/7. عند قول الله تعالى: {حَقَّ
ارِ} )غافر/6(. النَّ

4- )البقرة/133(
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ف���ي �آخ���ر ال���كلام، �أو �أن يليها جملة غي���ر مت�صلة بها معن���ى لا بيانا ولا ت�أكيدا ولا ب���دلا. ومثل هذا 
الاعترا����ض كثيرا م���ا يلتب�س بالحال، والفرق دقيق �أ�شار �إليه �صاح���ب الك�شاف حيث ذكر عند قول 
نْتُمْ ظَالِمُونَ}))). ح���ال، �أو اعترا�ض و�أنتم عادتكم الظلم. وذكر هنا �أنها يجوز �أن  الله تعال���ى: {وَ�أَ
تك���ون اعترا�ضية م�ؤكدة �أي ومن عادتنا الثبات عل���ى الإ�سلام. وحا�صل ما �أ�شار �إليه �أن الجملة �إذا 
كان���ت حالا يك���ون ح�صول م�ضمونها مقارنا لح�ص���ول عاملها، وهو الفعل المقيد به���ا هنا {نَعْبُدُ.. 
وَنَحْنُ لَهُ مُ�سْلِمُونَ}. والفعل الم�ضارع ي�صلح للحال والا�ستقبال، والمراد في الآية الا�ستقبال فيكون 
م�ضم���ون الجملة الحالية الا�ستقب���ال. و�إن جعلت اعترا�ضية لا يكون لها محل من الإعراب ولا يعتبر 
له���ا عامل ف�ضلا ع���ن �أن يكون م�ضمونها مقارنا لم�ضمون عاملها في الح�صول، فلا يكون ح�صولها 

مقيدا بزمان التكلم ولا الم�ضي ولا الا�ستقبال))). 

حروف التوكيد: 
نَ} مفعول           نَ لَكُ���مْ}))). ذكر القا�ض���ي �أن {لِيُبَيِّ ُ لِيُبَيِّ كم���ا عند ق���ول الله تعالى: {يُرِي���دُ اَّهلل
{يُرِيدُ} واللام زيدت لت�أكيد معنى الا�ستقبال اللازم للإرادة، وا�ست�شهد بقول قي�س بن �سعد ر�ضي 

الله تعالى عنهما: 
�أردت لكيما يعلم النا�س �أنه              �سراويلُ قي�س والوفود �شهود   

���نَ} مفعول له، والتقدير: يري���د الحق لأجله.  و�ضع���ف القول ب�أن المفع���ول محذوف، و{لِيُبَيِّ
وذكر �شيخ زاده �أنه يعني بقوله الأول �أن �أ�صل الكلام: يريد الله �أن يبين لكم. فزيدت اللام م�ؤكدة 
لإرادة التبيي���ن كما زيدت في »لا �أبا لك« لت�أكيد �إ�ضاف���ة الأب، تبعًا للزمخ�شري. وذهب الب�صريون 
�إلى �أن مفعول {يُرِيدُ} محذوف تقديره: يريد الله تحريم ما حرم وتحلل ما حلل وت�شريع ما تقدم 

لأجل �أن يبين لكم ما كلفكم به من الأحكام))). 

1- )البقرة/92(
2- �انظر الحا�شية: 323/2-324. والزمخ�شري: الك�شاف: 166/1-194. وال�شهاب حا�شيةعلىتف�سير البي�ضاوي: 206-205/2. 
وانظر �أ. د. فخر الدين قباوة: الجمل و�أ�شباه الجمل: 72. ط دار القلم العربي - حلب، الخام�سة 1409هـ. وانظر �أي�ضا الحا�شية: 
به مت�شابها}       بالكافرين} {و�أتوا  341/1-430. 161/2-328. 274/3-275. 268/4. عند قول الله تعالى: {والله محيط 
{و�أنتم ظالمون} {وما كان من الم�شركين} )البقرة/19-25-92-135(. {�آبا�ؤكم و�أبنا�ؤكم} )الن�ساء/11(.   {وما وجدنا} 

)الأعراف/102(. وغيرها.
3- )الن�ساء/26(

�أي�ضا  وانظر   .127/3 البي�ضاوي:  تف�سير  على  حا�شية  وال�شهاب:   .501/1 الك�شاف:  والزمخ�شري:    .305/3 الحا�شية:  4- �انظر 
الحا�شية: 379/2. عند قول الله تعالى: {وَلِكُلٍّ وِجْهَةٌ هُوَ مُوَلِّيها} {وََال تُلْقُوا بِ�أَيْدِيكُمْ} )البقرة/195-148(.
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الخاتمة ونتائج البحث:
1- �الأ�ص���ل �أن المعنى ي�ساعد على تقدير الإع���راب، و�أن الإعراب ال�صحيح ي�ساعد على فهم 

المعنى. 
2- �بيان المعنى يحتاج �إلى ب�سط �أكثر لا يحتاجه بيان الإعراب. �أو �أنك في بيان المعنى �أكثر 
حرية في اختيار الألفاظ وترتيبها، �أما في بيان الإعراب فمقيد بقواعد الإعراب و�أ�صول 
النح���و، ولهذا يجد الق���ارئ في تف�سير علماء المعاني والبيان �ص���ورا ومعان لا يجدها في 

تف�سير علماء النحو والإعراب))).   
3- �الم�شه���ور الغال���ب عن���د المعربين عدم ت�أث���ر �إعراب ال�صف���ة بحذف المو�ص���وف غالبا، 

لو�وضحه وكثرته في الكلام.
4- �اتف���اق المعربين عل���ى �إقامة الم�ضاف �إليه مق���ام الم�ضاف في الإع���راب، و�إقامة جواب 

ال�شرط مقام قيده وعلته حال الحذف. 
ترجيح المعربين تغير محل الا�سم من الجر �إلى الن�صب حال حذف حرف الجر. 	-5

6- �اتف���اق النحاة عل���ى �أن الو�صف في المعنى لا يكون و�صفا في الإعراب حتى يكون تابعا في 
اللفظ. 

7- �ترجي���ح النحاة جانب المعنى في العطف والبدل، نظرًا �إلى اتحاد العامل فيهما في �أ�صل 
المعن���ى، والت�صرف في اللفظ بين التابع والمتبوع بزيادة �أو حذف طلبًا لمعان زائدة في 

�أحدهما على الآخر. 
8- �الخ�ل�اف بي���ن �أه���ل النحو و�أهل البي���ان والمعاني �شكل م���ن �أ�شكال الخ�ل�اف بين اللفظ 

والمعنى. 
ه���ذا جه���دُ مقلٍ، �أرجو الله �سبحانه وتعالى �أن يكون خط���وة را�شدة في طريق درا�سات �أخرى 
�أكث���ر �شم���ولا وفروعا، و�صلى الله و�سلم عل���ى النبي العربي �سيدنا محمد وعل���ى �آله و�صحبه و�سلم، 

والحمد لله رب العالمين �أولا و �آخرًا. 

�أتقدم بن�صح �إلى المهتمين بعلم تف�سير القر�آن الكريم و�إعرابه �أن يطالعوا ما يمليه الأ�ستاذ الدكتور فخر  1- �يتحتم علي هنا �أن 
الدين قباوة حفظه الله تعالى من درو�س في �إعراب القر�آن وبيان معانيه، ففيها يجتمع الالتزام ب�أ�صول القدماء مع الإلمام بمعاني 

الع�صر. 
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الم�صادر والمراجع
�اب���ن فار����س )�أحم���د بن فار����س ت 395هـ(: مقايي�س اللغ���ة: ط دار الفكر 1399 ه���ـ، تحقيق عبد  	•

ال�سلام هارون. 
�ابن ه�شام )عبد الله بن يو�سف ت 761هـ(: مغني اللبيب: ط دار الفكر - دم�شق، ال�ساد�سة 1985  	•

م، تحقيق د. مازن المبارك. ومحمد حمد الله. 
اب���ن ه�شام: �ش���رح قطر الندى. ط دار الفجر - دم�شق الأولى 1422ه���ـ. تحقيق محيي الدين عبد الحميد 

وعبد الجليل البكري.    
الحلبي.  البابي  عي�سى  القر�آن. ط  �إعراب  في  التبيان  الح�سين ت 616هـ(:  بن  الله  البقاء )عبد  • ��أبو 

تحقيق علي البجاوي. 
• ��أب���و حي���ان )محم���د بن يو�سف ت 745هـ(: تف�سير البحر المحي���ط. ط دار الكتب العلمية - بيروت، 

الأولى 1422هـ، تحقيق مجموعة من الأ�ساتذة.   
• ��أحم���د مخت���ار عمر ) ت1424هـ(: معجم اللغة العربي���ة المعا�صرة: ط عالم الكتب الأولى 1429هـ. 

بم�ساعدة فريق عمل.
• �البغدادي )عبد القادر بن عمر 1093هـ(: خزانة الأدب ولب لباب ل�سان العرب: ط مكتبة الخانجي 

- القاهرة، الرابعة 1418هـ، تحقيق عبد ال�سلام هارون. 
• �الجرجان���ي )محم���د بن علي ت 816هـ(: التعريفات. ط دار الكت���اب العربي الأولى 1405هـ تحقيق 

�إبراهيم الأبياري. 
     �الجرجان���ي: حا�شية على الك�ش���اف )حتى الآية 24 من �وسرة البقرة(. طبع���ة قديمة دون معلومات عن 

النا�شر. 
• �الحاك���م )محم���د بن عب���د الله ت 405هـ(: الم�ستدرك عل���ى ال�صحيحي���ن.ط دار الكتب العلمية - 

بيروت، الأولى 1411هـ، تحقيق م�صطفى عطا. 
الأولى 1421هـ. بيروت،   - العلمية  الكتب  دار  الكبير. ط  التف�سير  بن عمر 606هـ(:  • الرازي )محمد 

• �الراغ���ب الأ�صفهان���ي ) الح�سي���ن بن محمد ت 502هـ(: التف�سير. ط كلي���ة الآداب - جامعة طنطا، 
الأولى 1420هـ، تحقيق د. محمد ب�سيوني. 

• الزمخ�شري: الك�شاف عن حقائق غوام�ض التنزيل. ط دار الكتاب العربي - بيروت، الثالثة 1407هـ. 
• �ال�سبكي )�أحمد بن علي ت 773هـ(: عرو�س الأفراح �شرح تلخي�ص المفتاح. ط دار المكتبة الع�صرية 

هنداوي.  الحميد  عبد  د.  تحقيق  1423هـ،  الأولى  – �صيدا، 
هارون.  ال�سلام  عبد  تحقيق  الأولى  الجيل  دار  ط  الكتاب.  180هـ(:  عثمان  بن  )عمرو  • �سيبويه 

• �ال�سيوط���ي )عب���د الرحم���ن بن �أب���ي بكر ت 911هـ(: الإتق���ان في علوم الق���ر�آن. ط دار ابن كثير - 
دم�شق، الثانية 1427 هـ، تحقيق �أ.د. م�صطفى البغا. 
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• �ال�شه���اب )�أحم���د بن محم���د الخفاجي ت 1069هـ(: حا�شية على تف�سير البي�ضاوي. ط دار �صادر - 
بيروت. دون معلومات �أخرى. 

• ��شي���خ زاده )محم���د بن م�صطفى القوجوي ت 951هـ( حا�شية على تف�سير البي�ضاوي. ط دار الكتب 
العلمية - بيروت، الأولى 1419هـ، �ضبط محمد عبد القادر �شاهين. 

     ��شي���خ زاده: �ش���رح قواعد الإعراب لابن ه�شام. ط دار الفكر - دم�شق، الثالثة 1429هـ تحقيق �إ�سماعيل 
مروة.   

• �الغزال���ي )محم���د بن محمد ت 505هـ(: المق�صد الأ�سن���ى. ط الجفان والجوابي- قبر�ص، 1407هـ 
الأولى، تحقيق: ب�سام الجابي. 

1409هـ.  الخام�سة  حلب،   - العربي  القلم  دار  ط  الجمل.  و�أ�شباه  الجمل  �إعراب  قباوة:  الدين  • فخر 
• الفراء )يحيى بن زياد ت207هـ(: معاني القر�آن. ط الدار الم�صرية تحقيق مجموعة من الأ�ساتذة. 
د )محمد بن يزيد ت285هـ(: المقت�ضب. ط عالم الكتب - بيروت، تحقيق محمد عبد الخالق  • �المبرِّ

ع�ضيمة.  
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Le phonème entre son et sens

Dr. Claudia Chehade
Professeur à l’Université Jinan

De nos jours, la linguistique occupe une place assez privilégiée dans les 
programmes universitaires de lettres. L’objet de la linguistique est «l’étude 
scientifique du langage humain» (Baylon, Fabre, p.3). Cette discipline regroupe 
plusieurs champs d’études ; la phonétique, la phonologie, la morphologie, 
la syntaxe et la sémantique. Les étudiants sont beaucoup plus sensibles à la 
phonétique et à la phonologie qu’aux autres domaines. Notre attention sera 
alors portée dans cette étude sur ces deux notions et tout particulièrement sur 
le phonème. 
Si la phonétique est «l’étude scientifique des sons du langage dans leur 
émission, leur réception, leurs caractères physiques», la phonologie est «une 
science qui étudie les sons du point de vue de leur fonction distinctive dans le 
système de la langue» (Chiss, Filliolet, Maingueneau,  p.37). 
La phonétique s’intéresse à la production physiologique des sons au niveau de 
l’appareil phonatoire comme [p] et [m]. [p] étant une occlusive labiale sourde 
et [m] une occlusive labiale nasale tandis que la phonologie a comme tâche 
d’identifier les paires minimales par la présence d’un indice qui différencie 
un mot des autres comme par exemple le mot français père se distingue de 
mère.  Le mot pot n’est pas le même que chaud, sot, tôt…. Certains linguistes 
comme Nicolaï Troubetzkoy définissent la phonétique et la phonologie en 
partant de la  dichotomie  faite par Saussure: langue/parole. Selon Saussure 
la langue se présente comme «un produit social de la faculté du langage» et 
la parole est «un acte individuel de volonté et d’intelligence». (Troubetzkoy, 
p115-).
La phonétique serait du domaine de la parole qui étudie le signifiant alors que 
la phonologie est du domaine de la langue qui étudie le signifiant en référence 
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au signifié.
Toute langue est porteuse d’une caractéristique qui fait son originalité par 
rapport à tous les autres systèmes de communication, appelée par André 
Martinet la double articulation (Martinet, p.13). La première articulation a 
une valeur significative, c’est-à-dire elle concerne des unités significatives, les 
monèmes. Soit le monème «canard» qui signifie un animal (oiseau aquatique). 
Ce même mot possède une image représentée par la transcription phonétique 
[kanar] décomposable en 5 phonèmes, /k/+/a/+/n/+/a/+/r/ ce qui nous amène 
à la deuxième articulation qui est celle des unités seulement distinctives et 
non significatives, les phonèmes.  
Notre but serait de montrer si  le phonème peut jouir d’un certain sens. 
Autrement dit le phonème serait-il un signe linguistique? Comporte-t-il 
deux faces; un signifiant (une image acoustique) et un signifié (un contenu 
sémantique), concept définit par le père de la linguistique Ferdinand de 
Saussure (Saussure,  p. 98). 
Dans un premier temps, nous  présenterons  comment le phonème est une 
image sonore, dans un second temps nous évoquerons dans quelle mesure le 
phonème peut être porteur d’un sens. 

Le phonème, une image sonore
Le terme «phonème» est utilisé pour la première fois par le phonéticien 
français Dufriche-Desgenettes en 1873 et qui veut dire d’une façon générale 
les consonnes et les voyelles. Mais le sens phonologique du phonème est 
apparu un peu plus tard en 1929 dans les travaux du cercle linguistique de 
Prague. Pour Saussure, le  phonème veut dire «la somme des impressions 
acoustiques et des mouvements articulatoires, de l’unité entendue et de l’unité 
parlée, l’une conditionnant l’autre» (Saussure, p.65). Prenons le mot français 
«pur», celui qui entend prononcer ce mot saisit trois éléments distincts : un 
«p», un «u» et un  «r». Le mot «pur» constitue une chaîne acoustique et dans 
cette chaine il y a trois anneaux qui font chacun à l’oreille une impression 
différente consonne+voyelle+consonne. 
On entend par voyelle «les sons formés dans le larynx par l’expiration de 
l’air des poumons qui fait vibrer les cordes vocales. Ces sons se trouvent plus 
ou moins modifiés selon qu’ils s’échappent par la bouche et le nez. Ils ne 
rencontrent aucun obstacle en s’échappant» (Béchade, p.16). Contrairement 
aux voyelles, les consonnes sont «des sons formés dans le larynx par 
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l’expiration de l’air des poumons, qui en s’échappant, rencontrent des 
obstacles» (Béchade, p.32). 
Du point de vue physiologique, on peut grouper les voyelles selon le point 
d’articulation et le degré d’aperture. En partant du mode d’articulation, on 
peut distinguer les voyelles orales (a, i, u, y, e,  ɛ, ø, œ, ə,  o, ɔ), les nasales (œ̃, 
ɛ,̃ ɑ̃,ɔ̃),  les antérieures, les postérieures, les  labialisées ou les non labialisées 
et du degré d’ouverture on peut parler des voyelles ouvertes ( a, ɛ, ɑ, œ, ɔ, œ̃, 
ɛ,̃ ɑ̃,ɔ̃)  et fermées( i, e, u, o, y, ø). 
De la même manière, pour distinguer les consonnes les unes les autres on 
peut les classer selon les principes suivant leur point d’articulation (antérieur 
ou postérieur) dans la cavité de la bouche, p, b, m sont bilabiales, f, v 
labiodentales, t, d, n dentales, l, s, z alvéolaires, ʃ palatale et  k, g vélaires. 
Suivant le mode d’articulation on peut distinguer les consonnes en tant que, 
nasales, orales, occlusives, fricatives, constrictives, spirantes, latérales, 
vibrantes. Enfin suivant leur caractère sourd ou sonore, c’est-à-dire leur 
aptitude à mettre en œuvre ou non la vibration des cordes vocales on aura les 
sonores (l,r,v,z,b,d,g,m, n, j, g, ɲ) et les sourdes (f, s, p, t, k, ʃ). 
Court de Gebelin (p.68) a comparé l’appareil phonatoire à un instrument 
musical, il a montré que les voyelles sont des sons et les consonnes sont des 
intonations. Pour lui, la propriété des sons c’est qu’ils peuvent durer aussi 
longtemps que dure l’expiration de la poitrine qui les forme. Tandis que les 
intonations sont brèves et coupées.
Dans Traité de Phonétique, Grammont (p.53) a déduit que les voyelles aigues 
sont naturellement propres à exprimer des sons aigus comme dans «pif», «cri-
cri». Les voyelles éclatantes [a] servent à exprimer les sons éclatants  «éclat, 
éclatant». De même, les mots «fracas» et «fanfare»  manifestent une certaine 
musique éclatante. Ces sons se caractérisent par leur durée. On a l’impression 
d’entendre l’écho de [a] dans le mot «fracas» aaaaaa et de [i] dans le mot «cri-
cri», iiiiiiiiii. Les voyelles sombres [u] peindront un son sourd comme dans 
les onomatopées «poum, boum, ouf».
Alors que les consonnes comme les occlusives (p, t) frappant l’air d’un coup 
sec contribuent à l’expression d’un bruit. Elles  saccadent le mot et font sentir 
que le bruit est répété «des clochettes, tambours, trompettes».
Les consonnes nasales fournissent des bruits nasaux; à titre d’exemple 
«tonnerre», «bourdonnement». De même, dans le mot «glouglon» [l] peint le 
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bruit d’un liquide. Ce bruit est rapide et s’estompe très vite. 
Par ailleurs, les chuintantes comme [f] expriment un bruit sourd. Ce bruit léger 
ne dure pas longtemps. Dans ces mots «zéphyr, souffle», on a l’impression 
qu’il y a un certain rythme mais ce n’est pas vraiment le son [f] qui favorise 
ce rythme mais c’est certainement la combinaison avec les voyelles aigue [i] 
et sombre [u] qui met en relief l’effet de la mélodie et du rythme.
Afin de montrer que le phonème est une forme sonore, nous avons choisi 
un texte extrait de Claude Simon, Le Jardin des plantes (p.185) «dans 
l’ensoleillement qui noyait à l’horizon la côte dorée, habituellement invisible, 
de Rivehelle, nous discernâmes, à peine séparées du lumineux azur, sortant 
des eaux, roses, argentines, imperceptibles, les petites cloches de l’angélus 
qui sonnaient aux environs de Féterné».
Si on considère la première partie de la phrase  «dans l’ensoleillement qui 
noyait à l’horizon la côte dorée ….»,  [dɑ̃ lɑ̃sɔ lɛjmɑ̃  ki nwajɛ ta lɔrizɔ̃ la kɔ 
t dore], une fois qu’on supprime les consonnes et on garde les voyelles, on 
remarque qu’il reste des sons et des notes de musique assez harmonieuses 
et agréables. Ces notes favorisent un rythme clair et une mélodie douce et 
charmante [ɑ̃ ɑ̃ ɔ ɛ ɑ̃   i a ɛ a ɔ i ɔ̃]. 
Tandis que si on supprime les voyelles et on garde les consonnes, on remarque 
la présence des bruits discontinus et saccadés [d l s l m k n  t l r z  l k t d r]. La 
vibration de certaines consonnes (t, d, k , r, s, z) donne le sentiment de gêne, 
de mécontentement et de lourdeur.
Dans la poésie, les poètes utilisent beaucoup de figures répétitives comme 
l’assonance et l’allitération. La répétition des voyelles (aaaa, iiiii) ne donne pas 
un sens mais une harmonie sonore qui rythme et accompagne les sentiments, 
les impressions voulus par le poète. Ceci est développé par André Spire avec 
son idée «du  geste articulatoire» ou bien de «la danse buccale». 
La répétition des liquides [l] et[r] évoquant le ruisseau dans le vers de la 
Fontaine extrait de «La colombe et la fourmi» renvoie à l’image de l’eau. 
«Le long d’un clair ruisseau buvait une colombe» ( l l  l r r l). 
De la même façon, les sifflantes imitent le geste des serpents dans le poème 
de Jean Racine tiré d’ Andromaque.
«Pour qui sont ces serpents qui sifflent sur vos têtes» (s s s s).
Aussi dans un autre vers de Racine extrait de  Phèdre,  la voyelle aiguë (i) 
présente l’acuité de la souffrance et son aspect fermé exprime l’angoisse.
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 «Tout m’afflige et me nuit et conspire à me nuire.»
En effet, ces formes sonores donnent au poème un effet expressif et esthétique. 
Ces phonèmes seraient-ils alors porteurs au-delà de l’articulation et des 
aspects acoustiques d’une spécificité signifiante dans une langue donnée?

Le phonème, une valeur sémantique
Dans  Essais de linguistique générale, Jakobson (p.104) note que le phonème 
participe à la signification sans avoir un sens propre. Prenons l’exemple de 
(bas/pas) /b/ voisé par opposition à /p/ sourd. Lorsqu’on permute le phonème 
/b/ avec un autre /p/, le sens sera différent, on peut parler alors de paires 
minimales. 
La commutation de (s) doux en (s) dur entraîne le passage de /s/ à /z/ casser 
[kase], caser [kaze]. Nous remarquons qu’il s’agit de deux phonèmes différents 
donc de deux sens différents. 
Martinet (p.33) nous enseigne que la fonction fondamentale du phonème est 
distinctive ou oppositive.  Dans l’énoncé suivant : c’est une bonne bière;/biɛr/ 
est identifié par ses quatre phonèmes ou signifiants, chacun d’eux jouant son 
rôle qui est distinct de tous les autres phonèmes.
De même, pour lui, les phonèmes ont une fonction expressive qui est celle qui 
renseigne sur l’état d’esprit du locuteur. C’est ainsi en français, un allongement 
ou un renforcement de (p) dans imp..p…possible; «cet enfant est impossible» 
peut être interprété comme l’indication d’une irritation réelle ou feinte.
D’ailleurs dans le système phonologique français, on peut faire la différence 
entre /a/ antérieur et le /ɑ/ postérieur dans patte et pâte. En effet, cette distinction 
que certains francophones s’efforcent de réaliser n’existent presque plus chez 
les Français puisque pour eux les deux mots sont des homophones et donc ils 
les prononcent en /a/ antérieur [pat]. Toutefois le /ɑ/ postérieur existe toujours 
soit comme un indexe de ruralité soit comme un marqueur d’emphase. Ainsi 
un exemple avec le mot «madame» prononcé [madɑ :m] avec un /ɑ/ postérieur 
et une accentuation forte sera décodé rural et [madɑ :m] avec un /ɑ/ postérieur 
à peine articulé, sera probablement perçu snob. Il en est de même pour les 
oppositions entre les variantes libres de /e/ et /ɛ/ codées comme le signe d’une 
parlure féminine parisienne élégante. Donc ce jeu, se présente comme un 
marqueur sémiologique d’insistance ou d’emphase coloré de snobisme.
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Martinet signale que les Français font beaucoup d’effort pour garder la 
distinction entre des mots comme «blanc» et «blond», pourtant beaucoup de 
confusions s’étendent entre ces paires minimales.
Certains linguistes comme Pierre Léon et Georges Straka traitent ce fait 
comme un phénomène où le snobisme et le populaire se côtoient. En fait, 
le passage de  /ɑ̃/ en /ɔ̃/ dans «lent «devenant»  lont est un parler qualifié de 
«chic» voire «snob» tandis que la postériorisation de /ɛ/̃ en /ɑ̃ /comme copain 
«devenant» copan est connoté très populaire. 
En ce qui concerne les consonnes, Jakobson (p.63) signale l’existence de deux 
variantes du phonème /r/ l’une grasseyée propre aux milieux urbains et l’autre 
dite «roulée» répandues dans les campagnes. Ainsi les deux réalisations 
différentes de la consonne initiale dans le mot «rue» ne modifient pas le sens 
du mot et appartiennent à la classe d’un même phonème /r/. Signalons que 
dans d’autres langues comme l’arabe par exemple, entre le r /r/ roulé ou le r / ʁ / 
grasseyé, il y a une grande différence. Ce dernier noté (gh) /ɣ/ en transcription 
phonétique arabe, dans le mot «Maghreb» [maɣreb], le  /ɣ/ et le /r/  sont deux 
phonèmes différents, alors qu’en français  le mot «rire» prononcé de deux 
façons ne renvoie pas à deux signifiants différents porteurs de deux signifiés 
différents mais au même. En effet, l’emploi de l’un ou l’autre n’affecte pas le 
sens de ce qui est dit mais renseigne sur la personnalité du locuteur. De même, 
la différence entre le /k/ dans «Kalb et qalb» n’est pas distinctive pour les 
Français alors qu’elle l’est pour un arabe où il y a deux [k] différents. Dans le 
premier, «kalb» est un chien;  le /k/ est une occlusive vélaire tandis que dans 
le second, où «qalb» veut dire cœur; le /q/ est une occlusive uvulaire. Ainsi on 
peut dire que le système phonologique est un ensemble structuré ou chaque 
phonème n’a pas de valeur que par opposition aux autres. Il varie selon les 
langues.					   
En français, tout le monde sait que le noyau audible de la parole est la voyelle 
qui est plus indépendante que la consonne. Une voyelle à elle seule peut 
former une unité linguistique tandis qu’une consonne ne peut pas l’être. Elle 
peut l’être rarement lorsqu’elle est construite à partir d’une onomatopée dans 
«pst» par exemple.
En effet, cette dernière ne peut pas constituer à elle seule un énoncé et donc 
elle est dépendante de la voyelle. Ce qui fait qu’on peut avoir quelques 
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voyelles qui jouissent d’une certaine fonction sémantique. Ainsi le phonème 
/a/ peut très bien être un verbe «Jean a un chien», une préposition «Pierre est 
parti à l’école», ou bien, une interjection «Ah ! quel plaisir !», ou bien encore 
«Ah !ah ! quelle bonne blague!». Ainsi le phonème /a/ peut avoir une fonction 
sémantique bien définie. Dans le premier exemple, il marque la possession, 
dans le second, il exprime un lieu, dans le troisième et le quatrième, une 
émotion vive ou bien une façon de transcrire le rire.
De même, le phonème /u/ peut être à la fois une conjonction de coordination 
reliant deux propositions «Veux-tu du café ou du thé ?», un adverbe interrogatif 
marquant la question «Où sont mes clés?» et un complément circonstanciel 
de lieu «J’irai où tu voudras».
Analysons le cas de /o/ qui exprime une fois l’exclamation «oh !», une autre 
fois il désigne un liquide incolore «eau» ou bien il marque la hauteur avec le 
monème «haut».
Pour les phonèmes /ɛ/ et /e/ dans «il est beau» et «tu es beau», sont des signes 
constitués d’un signifiant qui est la représentation de la forme sonore plus le 
signifié qui est le sens proposé indiquant l’état de la personne.
Ce qui précède revient à dire que la voyelle est un phonème qui jouit d’un 
certain sens contrairement à la consonne qui n’est pas habilitée à former toute 
seule un énoncé, un message,  une idée. 
Puisque c’est le cas en français,  peut-on généraliser l’impossibilité de la 
consonne de porter un sens dans toutes les langues du monde ?
Après une recherche laborieuse, on a trouvé que dans le roumain, langue 
à base latine, les consonnes jouissent d’une autonomie sémantique. Nous 
pensons que ce fait assez évident en roumain est très important puisqu’on 
redonne à la consonne la valeur caractéristique de la voyelle. Il ne s’agit plus 
d’un simple élément vide mais plutôt d’un représentant d’un sens quelconque. 
Voici quelques exemples en roumain qui illustrent notre étude :
N are sa plece
Il ne va pas partir
Le /n/ sert à exprimer la négation.
S au indreptat spre mare
Ils se sont dirigés vers la mer.
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Le /s/ désigne le pronom réfléchi de la troisième personne du pluriel.
V one vazeit en oras
Je vous ai vu au centre ville
Le /v/ indique qu’il s’agit d’un pronom personnel de la deuxième personne 
du pluriel.
Cauta l !
Cherche-le 
/l/ a la valeur d’exprimer la troisième personne  du singulier.
Si la consonne dans cette langue est porteuse d’un sens pourquoi ne se 
généralise-t-elle pas dans toutes les langues pour qu’elle devienne le 
phonème formant un message par excellence? Ici on peut parler d’une langue 
à exception puisque ni en arabe ni en vietnamien la consonne a un sens. 
En effet, la réalisation de la consonne en tant que signe linguistique n’est pas 
générale dans toutes les langues, il reste que la voyelle peut être le phonème 
porteur de sens en français. 
Le phonème est donc d’un côté l’autre face du signe linguistique d’où la 
notion de signifiant ou l’image symbole d’une langue donnée.  De l’autre 
côté, il contribue à la signification. D’où il faut conclure avec Christian 
Baylon que «le phonème est une unité segmentale et discrète se présentant 
dans chaque langue en nombre restreint et fini, destinée à constituer, seule ou 
en se combinant en une succession, les signifiants et, par là, à distinguer les 
énoncés les uns des autres». (p.85).
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Résumé:
Dans cet article, nous nous intéressons à la réalité du phénomène de 
compétence dans le système didactique libanais, et plus particulièrement au 
programme des mathématiques de la classe EB1. D’abord, nous procèderons 
par une revue historique sur les différentes approches du curriculum 
libanais des mathématiques en comparant leurs objectifs. Nous parlerons 
de l’introduction d’un terme nouveau dans les objectifs du curriculum, celui 
de compétences. Nous chercherons, en particulier, à savoir pourquoi les 
compétences occupent une place centrale dans notre système didactique. 
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Nous étudierons l’organisation des contenus mathématiques du programme et 
du manuel de la classe d’EB1 dans une fin de montrer comment l’acquisition 
d’une compétence est confirmée suite au franchissement de quatre paliers qui 
hiérarchisent l’activité de l’élève. 

Dans cet article, nous nous intéressons à la réalité du phénomène de 
compétence.

Dans son livre «Du savoir savant au savoir enseigné» Chevallard (1985) parle 
de la transformation des savoirs mathématiques en savoirs scolaires dans les 
curricula, puis dans les programmes, puis dans les manuels et enfin dans les 
classes. Il note que la transposition didactique est une transformation normale 
à laquelle nul n’échappe lorsqu’il veut transmettre un savoir. Nous affirmons 
que tous ces savoirs mis en jeu sont en interaction étroite et se transforment 
les uns les autres, lorsqu’un d’entre eux évolue, les autres subissent aussi une 
évolution. Mais, leurs évolutions et leurs circulations dépendent d’une entité 
théorique, le décideur du processus de transposition didactique, la noosphère. 
Une question se pose : comment la noosphère agit-elle pour rétablir l’existence 
simultanée du système d’enseignement et de l’environnement ?

L’action de la noosphère s’oriente avant tout sur les contenus d’enseignement. 
Elle contrôle la circulation des savoirs dans l’enseignement, dans 
l’environnement sociétal(1) et aussi entre les deux. Son rôle primordial 
est d’introduire les objets mathématiques reconnus par la société et la 
communauté des mathématiciens pour qu’ils deviennent des références pour 
des objets d’enseignement, tout en maintenant l’équilibre entre l’école et 
l’environnement. Puis, elle fait des rattachements de «nouvelles» notions aux 
autres, ainsi que des nouvelles formulations pour qu’elles trouvent leur place 
dans le savoir à enseigner. Après l’introduction officielle d’une notion dans 
la liste linéaire d’un programme, la noosphère doit travailler l’intégration de 
celle-ci parmi les autres notions à enseigner sans qu’elles perdent leur place, 
et sans qu’elles soient altérées par cette introduction. Mais, à notre avis, cette 
modification est moins coûteuse que celle des méthodes et des pratiques 
d’enseignement qui s’avère plus difficiles à appliquer.

1- �Pour Chevallard (1985) l’environnement sociétal se constitue de tous les acteurs (individuels ou 
collectifs) qui réfléchissent sur le système d’enseignement comme des associations de parents 
d’élèves, des associations d’enseignants, des chercheurs, des commissions de réformes, ou des 
instances politiques.
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Histoire du curriculum libanais
Une revue du curriculum libanais montre qu’il a été conçu trois fois, depuis 
1967, suivant trois approches différentes et par intervalles de temps variés. 
Le but annoncé par la noosphère libanaise de ces réformes est d’améliorer la 
qualité du système d’enseignement. 

Jusqu’à 1997, le curriculum fut conçu suivant l’approche par les contenus, 
basée sur la stratégie «Qu’est ce que nous enseignons?» (Q1). Dans cette 
approche, l’action d’enseigner est de déverser des matières dans la tête de 
l’élève, qui ne requiert que des paroles. La noosphère libanaise, soucieuse 
de la qualité des apprentissages, a décidé de procéder à la rénovation des 
méthodologies d’enseignement. L’approche par les objectifs fut l’entrée des 
nouveaux programmes (le Décret-loi no 10227, 8 mai 1997). Pour assurer 
les apprentissages, un ajout à la stratégie (Q1) est mis en route «Comment 
enseignons-nous?» (Q2). L’enseignement implique l’apprentissage; l’élève 
doit être actif et intellectuellement engagé dans le processus, ce qui nécessite 
le traitement de la matière reçue. Il s’agit d’une méthodologie active 
d’enseignement qui implique une participation responsable des élèves. 
L’objectif primordial de la noosphère libanaise est que les connaissances 
doivent être progressivement construites par l’élève, en situation, en interaction 
avec les autres élèves, et que celles-ci ne s’acquièrent pas de manière linéaire, 
mais dans un ensemble de mouvements en spirale. Le rôle de l’enseignant est 
de dévoluer à l’élève une situation-problème prévue pour la construction d’un 
certain savoir ou pour remédier la non acquisition d’un autre savoir.    

En 2011, les gestionnaires du système éducatif libanais ont reproché à 
l’enseignement par les objectifs que l’apprenant ne pouvait pas intégrer tous 
ses acquis dans une situation donnée. Les connaissances sont automatisées au 
point que l’apprenant n’est pas capable de structurer le tout en des ensembles 
pourvus de sens. La mobilisation conjointe des capacités acquises, face à 
une situation, n’était pas fonctionnelle. La fonction de l’école n’est plus de 
produire des «matheux«, mais des ouvriers, des techniciens, etc. D’où l’idée 
d’une nouvelle option, destinée à assurer la construction de savoirs et de 
savoir-faire aptes au transfert et au réinvestissement dans des situations de 
la vie sociale, l’approche par compétences afin de dépasser et de franchir 
les bornes restreintes des objectifs spécifiques. La noosphère voit dans cette 
approche un ensemble d’avantages: donner du sens aux apprentissages et lier 
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l’école à la vie. La formation d’une diversité de compétences mathématiques 
indispensable aux usages professionnels se trouve nécessaire. Ne peut-on 
pas dire que l’approche par objectifs s’inscrit davantage dans une logique de 
développement de compétences, puisque la caractéristique primordiale d’une 
situation-problème est d’être tirée de la vie réelle ? Le curriculum est conçu 
pour la maternelle et le cycle I, il est sous expérimentation dans 50 écoles 
libanaises publiques. La nouvelle stratégie didactique a trois dimensions: 
(Q1) plus (Q2) plus (Q3) «Pourquoi enseignons-nous?».

Cette nouvelle réforme, identiquement à sa précédente vise en mathématique, 
un citoyen critique, autonome et responsable, un futur scientifique. Pour ceci, 
elle découpe l’apprentissage des mathématiques a) en une succession de 
compétences de bases(1) (CB) indépendantes les unes des autres en lien avec 
un seul objectif terminal d’intégration(2)  (OTI), ce à quoi l’élève doit arriver à 
la fin de chaque cycle b) quatre paliers(3)  au sein d’un même niveau de classe, 
c) en plusieurs objectifs spécifiques au sein d’un palier. Ces compétences 
décrivent un profil de sortie visé à chaque niveau d’enseignement, en vue de 
l’insertion de l’élève dans la société, de son engagement dans des activités 
professionnelles, ou de la poursuite de ses études. Le tout sera piloté par 
l’évaluation qui permettra à l’enseignant d’avoir une prise sur le pilotage 
des situations d’apprentissage quotidiennes afin de permettre à l’élève de 
développer ses connaissances et ses habiletés. «Parler de compétences c'est 
parler d'actes qui ont une finalité, une fonctionnalité dans un champ d'activité 
et donc il n'y a compétence que quand il y a une certaine globalité de l'acte. 
Alors que la compétence est un acte intentionnel avec un but, le comportement 
est une réaction d'un organisme vivant. Qui dit compétence dit finalité, dit 

1- �Une compétence de base est une compétence que l’élève doit maitriser à un seuil suffisant pour 
passer dans le niveau supérieur (dictionnaire des compétences, MEES et CRDP, 2009).

2- �Au sens de De Ketele (1989), OTI est une macro-compétence qui s’exerce dans une situation 
d’intégration. Le terme «terminal» signifie qu’il vise à établir la synthèse des compétences de toute 
une année ou de tout un cycle. Elle se manifeste dans la mobilisation d'un ensemble intégré de 
ressources pour résoudre une situation-problème appartenant à une famille de situations.

3- �Un palier est un niveau intermédiaire de l’atteinte de la compétence. Il présente les mêmes 
caractéristiques que la compétence, à savoir d’être exercée par l’apprenant sur des situations 
complexes. Par rapport à un palier précédent, un nouveau palier peut consister à mobiliser des 
contenus plus compliqués, sur lesquels l’élève exerce les mêmes activités, ou des activités plus 
compliquées que l’élève est appelé à exercer sur les mêmes contenus, ou encore un plus grand 
nombre de contenus et/ou d’activités à articuler (dictionnaire des compétences, MEES et CRDP, 
2009).
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intention et but» (Rey 2009).

Le tableau suivant illustre les finalités du système éducatif libanais qui ne 
s’éloigne pas de l’intervention précédente de Rey:

Finalités du système éducatif
libanais

Profil de l’élève libanais pour l’enseignement
pré-universitaire

Objectif de fin de cycle
(Objectif terminal d’intégration OTI)

Compétence 1            Compétence …            Compétence 6

Palier 1            Palier …..            Palier 4

L’OTI oriente les apprentissages en vue de leur intégration, au même titre qu’une Compétence 
de Base (CB) intègre des Objectifs Spécifiques (OS).

Qu’est ce qu’une compétence?
La notion de «compétence« a fait l’objet de plusieurs débats dans un bon 
nombre de pays, notamment en temps de réformes de leurs systèmes 
éducatifs. Elle est l'objet de multiples interprétations, souvent contradictoires, 
voire antagonistes. Pour certains, compétences et savoirs se rejoignent, alors 
que pour d’autres les compétences évacuent les savoirs et leur apprentissage 
permet aux élèves de retrouver du sens à ce que nous leur font faire à l’école. 

Les concepteurs du curriculum libanais (2011) se sont référer dans leur travail 

Objectif 
Spécifique 1

Objectif 
Spécifique 2

Objectif 
Spécifique 3

Objectif 
Spécifique…. 
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en grande partie à Roegiers (2000) et De Ketele (1996). Ils ont adopté que 
«la compétence est la possibilité, pour un individu, de mobiliser de manière 
pertinente, intériorisée et réfléchie un ensemble de ressources en vue de 
résoudre une situation complexe appartenant à une famille de situations, ou 
en vue d’effectuer une tâche complexe appartenant à une famille de tâches». 
Pour eux, l’approche par compétences est une manière de concevoir, de penser 
et de mettre en œuvre l’enseignement/apprentissage qui vient combler les 
insuffisances d’une approche par objectifs davantage centrée sur l’acquisition 
des savoirs et savoir-faire (apprendre quoi?) négligeant l’acquisition des 
processus intellectuels (comment faire pour apprendre ?). Cette approche se 
propose de concilier ces deux façons de penser l’enseignement/apprentissage 
en faisant participer activement l’élève à sa formation par l’action. Cette 
définition rassemble plusieurs autres qu’on trouve chez certains chercheurs et 
dans les textes officiels de certains pays francophones. 

Pour la Belgique «la compétence est l’aptitude à mettre en œuvre un ensemble 
organisé de savoirs, de savoir-faire et d’attitudes permettant d’accomplir un 
certain nombre de tâches» (Décret du 24 juillet 1997). Dans le programme 
de formation de l’école québécoise on lit «la compétence est un savoir-agir 
complexe fondé sur la mobilisation et l’utilisation efficaces d’un ensemble de 
ressources». 

La compétence pour Perrenoud (1998) est «la capacité d’agir efficacement 
dans un type défini de situations». Alors que pour Gérard et Rogiers (2003) 
elle est «un ensemble ordonné de capacités (activités) qui s’exercent sur 
des contenus dans une catégorie donnée de situations pour résoudre des 
problèmes posés par celle-ci». De Ketele (1996), perçoit la compétence ainsi: 
Compétence= {capacités × contenus} × situations = {Objectifs spécifiques} 
× situations(1). Toute capacité n’a pas de vie, en elle seule, elle ne se manifeste 
que sur un contenu. Pour Perrenoud (1998) il faut des compétences pour 
poser et résoudre un problème de deux équations à deux inconnues «la 
compétence permet de faire face régulièrement et adéquatement à une famille 
de tâches et de situations, en faisant appel à des notions, des connaissances, 
des informations, des procédures, des méthodes, des techniques ou encore à 

1- �Les accolades font signe de l’intégration et non de juxtaposition. Un objectif est le produit d’une 
capacité et d’un (ou des) contenu(s). Par exemple : Tracer (capacité) deux droites perpendiculaires 
(contenu).
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d’autres compétences, plus spécifiques». Pour Meirieu (1991), la compétence 
est «la capacité d’associer une classe de problèmes précisément identifiée 
avec un programme de traitement déterminé». 

Par contre, Le Boterf (1994) définit la notion de compétence comme une 
construction complexe: «un savoir-agir, c'est-à-dire un savoir intégrer, 
mobiliser et transférer un ensemble de ressources connaissances, savoirs, 
aptitudes, raisonnements, etc…), dans un contexte donné pour faire face aux 
différents problèmes rencontrés ou pour réaliser une tâche, la compétence 
ne réside pas dans les ressources (connaissances, capacités, …) à mobiliser 
mais dans la mobilisation même de ces ressources. La compétence est de 
l’ordre du «savoir mobiliser»». Crahay (2006), lui aussi, comme le Boterf, 
renvoie la compétence à un savoir mobiliser et cette mobilisation ne se fait 
en mathématiques que dans la situation de résolution de problèmes «la notion 
de compétence renvoie à un agir juste en situation, impliquant la mobilisation 
articulée de ressources cognitives multiples». Et Perrenoud (2002) explique 
que savoir mobiliser suggère «une orchestration, une coordination de 
ressources multiples et hétérogènes». 

Donc, la notion de compétences renvoie, en effet, à un réseau intégré de 
connaissances, susceptibles d’être mobilisées pour accomplir des tâches. 
Ainsi, la compétence comprend plusieurs connaissances liées entre elles. Elle 
est la contextualisation des savoirs et des savoir-faire. Elle relie tout objet à 
ses capacités d’activation. Elle est en effet toujours liée à une activité située, 
qui doit être réussie. Cette réussite exige de l’apprenant la mobilisation de 
plusieurs ressources internes et externes (documents, logiciels, théorèmes, 
techniques, procédures,…) qui sont en lien serré avec des savoirs qui 
permettront à l’élève l’usage de ces ressources. Pour résoudre un problème 
mathématique, les élèves appliquent des processus mathématiques issus de 
leurs interactions avec le monde où ils vivent que les nouvelles réformes 
appellent «les compétences mathématiques». Mais ces compétences ne sont 
pas sans lien serré avec le savoir. Elles exigent des notions et la maîtrise 
des opérations mathématiques de base. Les compétences et les savoirs sont 
consubstantiels selon Rey (2009), il ré ancre complètement les compétences 
dans les savoirs.

Le curriculum libanais des mathématiques 
Les curricula de nombreux pays depuis plus de quinze ans sont rédigés sous 
la forme de listes de compétences (la France, la Belgique, le Québec,…) 
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dans une finalité de préparer un citoyen capable d’appliquer les savoirs 
scolaires dans la vie professionnelle. Aujourd’hui le Liban se trouve dans 
cette crise des compétences. En rupture avec la formation reçue à l’école 
suivant l’approche par les objectifs de 1997, beaucoup d’élèves maîtrisent des 
connaissances mathématiques uniquement pour réussir les épreuves scolaires 
et officielles, mais ils ne les mobilisent pas pour résoudre un problème de la 
vie quotidienne. D’où l’idée de la noosphère libanaise d’une approche par 
compétences qui tente d’intégrer les connaissances construites à l’école et les 
savoirs mobilisées dans l’action. L’élève du cycle 1 (EB1, EB2 et EB3) n’aura 
entre les mains que 4 livres : un livre de mathématiques, un pour l’arabe, un 
pour le français et un dernier intitulé «Activités».

Retournons à la définition sur laquelle se fonde le curriculum libanais des 
mathématiques «la compétence est la possibilité, pour un individu, de mobiliser 
de manière pertinente, intériorisée et réfléchie un ensemble de ressources 
en vue de résoudre une situation complexe appartenant à une famille de 
situations, ou en vue d’effectuer une tâche complexe appartenant à une famille 
de tâches «. Nous avons dit plus haut que les responsables du système éducatif 
libanais voient dans la notion de compétence un ensemble d’avantages. Il 
s’avère que ces avantages sont en lien serré avec la capacité d’accomplir une 
situation complexe ou une tâche complexe. Plusieurs interrogations se posent 
auxquelles les concepteurs du programme libanais nous donnent des réponses 
en se référant au dictionnaire des compétences (MEES et CRDP 2009). Nous 
avons recopié les textes tels qu’ils sont présentés dans le dictionnaire. 

1- Qu’est ce «mobiliser de manière intériorisée»?

«L’expression intériorisée  évoque le caractère nécessairement stabilisé de 
la compétence, ce qui ne veut pas dire que l’on ne peut pas progresser dans 
l’exercice d’une compétence. Au contraire, plus on exerce une compétence, 
plus on devient compétent».

Une question se pose: si pour une fois on ne réussit pas l’exercice de la 
compétence, on n’est plus compétent ? 

2- Qu’est ce « mobiliser de manière réfléchie»?

«Le caractère réfléchi de l’exercice de la compétence renvoie a) à un niveau 
de conscience des enjeux de l’exercice de la compétence. b) au caractère non 
automatique de la compétence, qui exige de celui qui l’exerce qu’il reste 
attentif à tout moment. Cette dimension réfléchie n’existe donc pas seulement 
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dans les compétences relevant de l’outillage de profondeur, mais aussi dans 
celles relevant de l’outillage d’action : l’action dont il s’agit est une action 
réfléchie».

3- Qu’est ce qu’un « ensemble de ressources»? 

Les ressources désignent l’ensemble des éléments que l’apprenant mobilise 
pour résoudre une situation-problème. D’une part, des ressources internes, 
essentiellement des savoirs, des savoir-faire et des savoir-être, mais aussi des 
attitudes, des valeurs… Et d’autre part, des ressources externes ne faisant 
pas partie de ses acquis scolaires: des ressources matérielles (un outil, un 
texte…), des ressources sociales (une réunion, un réseau de relations…), des 
ressources procédurales (un manuel de procédures, un règlement…), etc.

4- Qu’est ce qu’une «situation complexe»? 
«Le terme complexe qualifie «un ensemble cohérent constitué de plusieurs 
éléments de différentes natures, articulés entre eux. Aux yeux d’un apprenant, 
une activité complexe est «une activité qui nécessite d’articuler un plus grand 
nombre d’éléments». Une situation complexe est «une situation qui, pour être 
résolue, fait appel à plusieurs éléments (ressources) qui ont déjà été abordés 
par l’apprenant, mais de façon séparée, dans un autre ordre, dans un autre 
contexte. Ce n'est pas une simple application d'une notion, d'une règle, d'une 
formule. Le caractère complexe d’une situation est lié:  

- Au contexte de la situation, 

- Au nombre de ressources à mobiliser pour la résoudre,

- �A l’identification de ces ressources par l’apprenant dans un ensemble de 
ressources connues de lui, 

- A l’articulation particulière de ces ressources entre elles.
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Un exemple de tâches de plus en plus complexes en mathématiques serait le 
suivant 

    Savoir-faire unique            Contexte + SF + SF                           Contexte + SF + SF+ SF 
    (SF)

                           Tu as les timbres suivants.                     Tu as les timbres suivants.

    500 + 700 = ?        500 L.L.     700 L.L.           450 L.L.    500 L.L.    700 L.L.

                        Quel est le montant total des            Tu dois payer 1150 L.L pour un 
                              timbres que tu as ?                       envoi. Comment vas-tu faire ?

    (1)                                       (2)                                                   (3)

Par rapport à la tâche (1) (que l’on ne peut pas qualifier de «situation» 
puisqu’elle n’est pas contextualisée), qui ne mobilise qu’un savoir-faire 
«additionner deux nombres inférieures à 1000), la situation (2) mobilise un 
contexte, et au moins deux savoir-faire (trouver l’opération qui convient, 
additionner deux nombres inférieures à 1000). La situation (3) est encore 
plus complexe, dans la mesure où elle mobilise au moins trois savoir-faire 
:trouver l’opération qui convient, additionner deux nombres inférieurs à 
1000, comparer deux nombres supérieurs à 1000».

5- Qu’entendent-t-ils par «tâche complexe»? 

«Une tâche complexe est une tâche qui correspond à une «situation complexe». 
La tâche dépend de type de compétence que l’on veut acquérir par l’apprenant, 
à travers la situation complexe. La complexité de la tâche est liée au fait 
qu’elle nécessite de combiner entre elles une série de sous-tâches, sans qu’il 
soit possible de décomposer a priori et de manière unique la tâche complexe. 

Nous comprenons de toutes ces définitions que la compétence est le fait de 
savoir accomplir une tâche. Mais l’accomplissement d’une tâche ne fait-il pas 
appel à un non ostensif (Boch, 1999) que l’élève outillera pour réussir cette 
tâche? Dans le cas de la tâche exposée dans le tableau plus haut: Qu’est ce qu’une 
«situation complexe»?, pour la réussir, l’élève ne doit-il pas personnaliser le non 
ostensif «addition»? Ceci nous laisse dire que la compétence ne pourra jamais 
débouchée sur une action que si le savoir est présent. D’où l’appel à la théorie 
des situations de Brousseau (1986), notamment les situations a didactiques 
qui s’accompagnent d’une personnalisation et d’une dépersonnalisation d’un 
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objet de savoir pour l’outiller dans la construction d’un nouveau savoir. Notons 
que ces situations doivent être suivies du processus de l’institutionnalisation 
pour que les apprentissages soient effectifs. 

Structure du curriculum libanais des mathématiques 
Pour agir devant un problème, toute personne mobilise-t-elle des savoirs ou 
des compétences qui lui permettent de modéliser le réel? Que se passe-t-il 
lorsqu’un élève est face à une situation nouvelle? N’est-ce pas c’est la question 
à laquelle prétend répondre la notion de compétences? Une compétence 
renvoie à une action réussie. De quoi est-elle faite? Comment fonctionne-
t-elle? Pour le savoir, nous allons  présenter les finalités les plus générales 
de l’enseignement des mathématiques suivant l’approche par compétences. 
Notre but est de montrer que ce ne sont plus les savoirs que nous enseignons, 
mais des types d’activités décrits par des verbes d’actions dans des expressions 
verbales à l’infinitif. Les concepteurs du curriculum libanais ont gardé 
les objectifs d’enseignement tels qu’ils étaient définis dans le curriculum 
de 1997. Ils les ont groupés en «Paliers de compétences». Signalons que 
le terme compétences se voit évoquer, pour la première fois, d’une façon 
explicite comme étant l’embryon des curriculums. Par ce changement, 
la noosphère avait pour souci de fournir une amélioration recouvrant des 
pistes concrètes qui vise en premier l’insertion de l’élève dans la société à 
travers sa scolarité de base Une des finalités du nouveau curriculum est de: 
«Préparer un citoyen conscient du patrimoine national pour le développement 
du présent et le rattrapage du futur, Interagir avec les citoyens et collaborer 
avec eux afin d'atteindre une société démocratique qui renforce l'esprit positif 
de la concurrence et à la justice, le bien-être et de suivre les progrès de la 
science et de la connaissance». La noosphère a exprimé le profil de l’élève 
attendu en fin de scolarité en termes de compétences plutôt disciplinaires 
qu’interdisciplinaires pour qu’il puisse s’insérer dans la vie professionnelle.

Dans ce qui suit nous donnons la macro-compétence ou l’objectif terminal 
d’intégration (OTI) autour de laquelle est structuré le programme du cycle I : 

« A la fin du cycle 1 de l’éducation de base, l’élève doit être capable de résoudre 
une situation-problème faisant appel aux calculs sur les nombres inférieures à 
100 000, aux mesures et à la reproduction des figures géométriques». 

Deux compétences de base (CB) dérivent de cet OTI pour chaque année du 
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cycle I. une compétence (C1) du domaine numérique et une autre (C2) des 
deux domaines géométrique et grandeur. Nous nous intéressons au domaine 
numérique. Pour ce domaine la compétence (C1) que l’élève doit acquérir 
en fin de la classe EB1 est «A partir de différents supports (textes, tableaux, 
données brutes…), résoudre une situation-problème faisant appel à la 
connaissance des nombres inferieures à 100, à la comparaison des nombres et 
aux opérations d’addition et de soustraction.». 

La macro et la micro compétence parlent de résolution d’une situation-
problème, qui à notre avis n’est pas la bonne nomination, vu que cette situation, 
vise à évaluer les acquis et à intégrer les ressources mobilisées lors de sa 
résolution(1)  Alors qu’une situation-problème est responsable de l’émergence 
des savoirs nouveaux. Elle se distingue par le défi qu’elle propose à l’élève, 
par le déséquilibre cognitif qu’elle suscite et par les stratégies que l’élève doit 
mettre en œuvre pour la résoudre.

Toute compétence ne sera acquise qu’après une suite évolutive des constituants 
du savoir nouveau vu l’enchaînement des ces finalités. L’idée réside alors 
d’un découpage logique de chacune des compétences, sous forme d’un spiral, 
appelé «palier de compétence». Ces paliers figurent dans le curriculum dans 
la rubrique «objectifs d’apprentissage».  

Quatre paliers sont conçus pour chaque compétence dans un but d’’intégration 
des ressources d’un palier dans un autre. Les «savoirs» sont découpés en 
faisant graduer le contenu mathématique de façon que chaque palier appelle 
un contenu mathématique inclus dans le contenu du palier d’ordre supérieur. 
Ce qui nous laisse dire que le contenu de P1    P2    P3    P4. Quatre situations, 
deux conçues pour C1 et deux autres pour C2, de trois questions chacune 
de même niveau de difficultés, structurent chaque palier. Signalons que les 
quatre situations de P4 ont pour rôle primordiale l’évaluation certificative de 
l’acquisition des deux compétences C1 et C2. Le passage de l’élève en EB2, 
la classe suivante, est en fonction de sa réussite des quatre situations de P4. 

Les objectifs d’apprentissage des quatre paliers de C1 ne sont plus des savoirs 
mathématiques, ils sont réduits à des verbes d’action pour des savoir-faire:

1- �D’après le Dictionnaire des Compétences (MEES et CRDP, 2009), ce type de situation est nommé 
«situation cible», qui peut être utilisée à des fins d’intégration des acquis de l’élève, où à des fins 
d’évaluation.
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- Palier 1 : Utiliser les nombres inférieurs à 20.

- Palier 2 : Utiliser les nombres inférieurs à 70.

- Palie 3 : Utiliser les nombres inférieurs à 100.

- Palier 4 : Effectuer des calculs additifs et soustractifs.

Suivant la noosphère, les constituants mathématiques qui devraient garantir 
l’acquisition de chacun des paliers, sont des «objectifs spécifiques», ou 
suivant la nouvelle nomination des «ressources». Nous présentons ci-dessous 
un extrait du curriculum du palier P4 sujet de nos analyses ultérieurement 
pour mettre en relief la structure du nouveau curriculum.

Objectifs spécifiques
 Ressources

SavoirsObjectifs d’apprentissage
Palier 4

• �Compléter des égalités 
soustractives simples.

• �Ecrire un nombre 
sous forme d’écriture 
additive.

• �Calculer, par addition 
ou soustraction et 
dans le cas où deux 
collections sont réunies, 
le nombre d’objets de 
l’une des collections 
connaissant les deux 
autres.

• �Calculer par addition 
ou soustraction, et dans 
le cas où une quantité 
subit une augmentation 
ou une diminution, la 
valeur finale obtenue

Addition sur les nombres 
inférieurs à 100.

Soustraction sur les 
nombres inférieurs à 20.

Moitié	

Effectuer des calculs 
additifs et soustractifs.

Dans ce qui suit, nous allons voir suivant quelle organisation mathématique 
les auteurs du manuel de la classe EB1 ont traduit le curriculum afin que ce 
manuel réponde à fortiori à l’approche par compétence. 

Etude du manuel de la classe EB1
Nous estimons qu’entre le savoir à enseigner et le savoir enseigné se situent 
les manuels. Ils sont un outil pédagogique primordial pour l’enseignant pour 
maintenir sa compétence professionnelle, et ils influencent plus ou moins sa 
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pratique d’enseignement. Les manuels sont une première textualisation des 
programmes. De ce fait, leur analyse s’avère importante. Rappelons que notre 
travail se limite au niveau de la classe EB1 pour la compétence C1 et le palier 
P4.

Le manuel national de la classe EB1 comprend 4 parties, chaque partie se 
termine par un palier pour chacune des deux compétences C1et C2. Ces 
compétences seront évaluées à partir de quatre situations, deux pour chaque 
compétence, dans un même palier. Selon les auteurs, ces situations sont une 
occasion pour l’élève de percevoir «le sens et l'utilité des mathématiques». 
Signalons que chaque situation comporte des dessins ou des images, un texte 
et trois questions de même niveau de difficultés. Pour chaque partie, sept 
semaines de travail scolaire sont consacrées. Les cinq premières ont pour 
objectif l’apprentissage des savoirs mathématiques à partir des activités dans 
des leçons pour atteindre des ressources fixées par le curriculum. Les objectifs 
des deux autres semaines sont a) faire apprendre à l’élève comment intégrer 
les ressources (semaine 6) b) évaluer sa compétence d’intégration à travers 
des situations d’intégration (semaine 7). Les composantes d’un palier varie 
entre sept et dix objectifs spécifiques (ou ressources). 

Les auteurs du manuel définissent une situation d’intégration ainsi:

«Une situation d’intégration est une situation où l’élève, pour la résoudre, 
doit mobiliser et intégrer des ressources particulières (surtout les objectifs du 
palier concerné)». 

Examinons de près les deux situations d’intégration S1 et S2 conçue pour 
la compétence C1, palier 4. Ces situations closent l’apprentissage des 
mathématiques au niveau de la classe EB1.
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5.1 Situation d’intégration S1 et S2

 

Les concepteurs du curriculum réclament que les situations d’intégration 
doivent avoir les caractéristiques suivantes:

- Elles contribuent à la construction de la compétence.

- Elles sont nouvelles par rapport à ce qui a été enseigné et motivantes.

- �Elles requièrent la mobilisation de plusieurs ressources (Savoir, Savoir-
faire, Savoir-être) suscitant l’intégration et non la juxtaposition.

- �Leurs solutions sont non acquises à l’avance et débouchent sur une production 
personnelle.

- �Elles sont significatives pour l’apprenant ayant un but opérationnel et en 
adéquation avec les ressources.

- Elles sont évaluative de toutes les ressources déjà apprises.

D’après la définition de la compétence, le traitement de ces situations demande 
d’exploiter des ressources internes et externes. L’élève doit élaborer des 
stratégies basées sur ses connaissances mathématiques afin d’y apporter des 
éléments de réponse adéquats pour garantir son passage à la classe supérieure. 
Ces situations sont des activités d’évaluation certificative, vu qu’elles sont les 
dernières situations auxquelles sera confronté l’élève d’EB1 pour C1.
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Notre travail a un double volet : une analyse didactique des énoncés nous aidera 
à relever les obstacles didactiques auxquels sera confronté l’élève lors de la 
lecture de l’énoncé, et une recherche de l’adéquation de ces situations avec 
les caractéristiques d’une situation d’intégration énoncées par les concepteurs 
du curriculum. Notre but est de montrer que, dans ces deux situations, donner 
du sens aux apprentissages en liant l’école à la vie est aberrant.

Analyse didactique de chaque situation
Le tableau à double entrée ci-dessous présente, en ligne le nom des situations 
Si à étudier, et en colonnes les questions Qi. Dans les cases nous avons relevé 
la (ou les) ressource(s) que l’élève mobilisera en réponse à chaque question 
pour chaque situation, en précisant le palier Pi d’appartenance de la ressource 
suivant le curriculum.

Q3Q2Q1

Questions Qi

Situation Si

PiRessourcesPiRessourcesPiRessources

P2

Prolonger 
la suite des 
nombres 
jusqu’à 70, en 
comptant de 1 
en 1, de 2 en 
2, de 
10 en 10.

P2Prolonger 
la suite des 
nombres jusqu’à 
70, en comptant 
de 1 en 1, de 2 
en 2, de 10 en 
10.

P2

Prolonger la suite 
des nombres 
jusqu’à 70, en 
comptant de 1 en 
1, de 2 en 2, de 
10 en 10.

S1

P4

P2

Calculer la 
somme de 
deux ou trois 
nombres.
Et
Comparer des 
nombres.

P4Calculer la 
somme de 
deux ou trois 
nombres.
Et
Calculer la 
différence de 
deux nombres.

P4

Calculer la 
différence de 
deux nombres.

S2

Ce tableau montre que S1 et S2 ne respectent pas toutes les caractéristiques 
exigées pour une situation d’intégration. Elles contribuent à la construction 
de C1, mais l’intégration de plusieurs ressources est absente. Elles ne sont 
évaluatives que pour quatre ressources apprises parmi plus que 15 annoncées 
dans le curriculum pour la classe EB1. Comment alors certifier l’atteinte, par 
l’élève, de C1 à partir de S1 et S2 ? 
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Situation S1
Cette situation est intitulée : «A la recherche des carottes». Nous allons 
montrer dans ce qui suit la disjonction entre le titre et le travail demandé de 
l’élève. 

S1 ne dépend pas du palier 4 à qui elle appartient. Elle ne répond pas à la 
définition d’une situation complexe. Il n’y a qu’une ressource à mobiliser 
pour répondre aux trois questions, et celle-ci appartient au palier 2. Ce jeu est 
motivant pour un enfant de 6 ans (élève d’EB1), mais il ne présente aucune 
nouveauté pour lui. Pour répondre aux trois questions de S1, l’élève exerce 
les mêmes activités des leçons dont certaines sont de la «leçon 79» parmi les 
82 leçons du livre. Dans toutes ces activités, Mimi fait les sauts vers l’avant et 
Dodo vers l’arrière. Il ne s’agit que d’un réinvestissement des connaissances. 
Alors quelle différence y-a-t-il entre la situation d’intégration et l’activité de 
réinvestissement? Pouvons-nous dire que l’originalité est dans le dessin des 
carottes? L’intégration est-elle la combinaison du dessin des carottes et le 
dénombrement ?

L’énoncé est accompagné d’un dessin en plusieurs couleurs, une bande en 
forme de U, dix cases jaunes, six cases vertes et dix bleues. Les six carottes sur 
le dessin ont leurs couleurs naturelles, orange et vert. Les élèves voient aussi 
sur la case «46» leur ami «Dodo»(1)  Le récit raconte que Manou a inventé 
un jeu sans dire avec qui il va le jouer. Cinq lignes plus tard, nous retrouvons 
Mimi et Dodo comme joueur. Sur le dessin on lit dans la première case «25», 
elle est suivie par une case vide, une carotte occupe la case suivante et trois 
autres les cases d’après, à raison d’une case vide, une case carotte, la dixième 
case est vide et on lit dans la onzième case «35» suivie de cinq cases vides, 
une carotte, on lit «42» dans la dix-huitième case, puis carotte, deux cases 
vides et la photo de Dodo est placé à côté de l’écriture «46» dans la case 
vingt-deux, et les quatre cases restantes sont vides.

Les «Consignes» demandent de l’élève de «se baser sur les documents», 
de quels documents s’agit-il? L’élève de six ans connait-il le sens du mot 
«document»? Pourquoi le pluriel, tant que l’élève est devant un seul dessin 

1- �Dodo, Mimi et le robot Manou sont très connus par les élèves de la classe d’EB1. Ils sont présents 
dans un grand nombre d’activités. En page 6 du manuel, ces personnages se présentent en photos et 
en nouveaux amis pour chaque élève avec qui il s’amusera pour étudier les mathématiques.
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inclus dans l’énoncé de la situation. Les cases impaires sont pour les carottes. 
Les cases paires  «42» et «46» sont vides de carottes quand l’élève continue 
le remplissage des cases, alors que celles de «25» et «35» devrait contenir 
des carottes, qui sont camouflées par l’écriture des nombres. L’élève se 
trouve devant ces cases en difficulté. Ces deux cases sont-elles vides ou y 
a-t-il une carotte dedans? Comment répondre à la première question «Ecrire, 
sur la bande, les numéros des cases où Manou devrait continuer à placer les 
carottes?» L’élève considèrera t-il la case «35» comme vide ou avec une 
carotte pour pouvoir continuer l’emplacement des carottes? On demande de 
l’élève de placer les carottes alors que le titre est A la recherche des carottes. 
Est-ce que rechercher revient à placer?

Pour répondre à la deuxième question «trouver le nombre total de carottes 
dans les cases où passe Mimi». Mimi part de la case «25», où on ne voit pas 
de carotte, et fait un saut de cinq pour arriver à la case «30» qui est vide et 
par un deuxième saut elle arrive à la case «35» où on ne voit pas de carotte, 
l’élève va-t-il compter les carottes qu’il ne voit pas dans ces deux cases, ou il 
travaillera par similarité aux cases «46» et «42» qui sont vides ?

La troisième question «trouve le numéro de la case de départ de Dodo» est 
simple du fait que dans les leçons précédentes, Dodo ne fait que des sauts 
en arrière de dix. Par contre, cette question présentera des difficultés pour 
un grand nombre d’élèves. La difficulté primordiale réside dans la précision 
du point de départ de Dodo pour arriver par saut de dix à la case «46». Ainsi 
l’élève peut donner deux réponses : «La case de départ est «36» ou «26»». La 
deuxième difficulté est liée au détachement de l’action de Dodo du contexte 
de la situation. Les trois cases sur lesquelles passe Dodo sont vides, alors 
que la situation est en lien avec les carottes. D’où la contraction avec les 
caractéristiques d’une situation d’intégration. 

Situation S2
Cette situation est intitulée: «Planter des arbres». Un premier arrêt devant le 
mot «boisement» qui d’après le «Petit Robert» (2003) est «l’action de boiser, 
de garnir d’arbres». Que viennent faire alors les fleurs ici ? En plus, la photo 
derrière la première «plante» n’est pas visible, sauf qu’au fond nous voyons 
des arbres qui pour nous semblent être des sapins. Une autre question se pose: 
Laquelle des deux plantes est le cèdre? Les plantes ne sont pas nommées. 



101

Comment un élève de six ans pourra t-il savoir le nom de ces arbustes? 

Pour résoudre les trois questions de S2, deux ressources de P4 et une de 
P2 sont outillées. L’élève de six ans est devant un problème d’achat, ce qui 
répond aux exigences de la noosphère libanaise: toute situation d’intégration 
doit permettre à l’élève d’affronter un problème de la vie courante.

Mais, nous pensons que cet élève aura des difficultés à s’approprier cette 
situation qui est en lien serrée avec le quotidien d’un adulte, et non pas 
avec celui d’un enfant de 6 ans. Cet enfant n’est jamais amené à utiliser la 
monnaie (Livres. Libanaises), et faire des achats dans notre culture. Que dire 
alors des achats en dollars? Et en plus si l’enfant aura la charge d’acheter, il 
achètera (ses parents lui donne la somme d’argent en L.L nécessaire) un sac 
de «chips» ou une «bouteille de jus» et non pas des plantes(1). Il se peut, que 
comme la plus petite monnaie libanaise est 250 L.L les auteurs se sont trouvés 
dans l’obligation d’utiliser le dollar puisque C1 appelle la connaissance des 
nombres inferieures à 100. Notons que, tout au long de l’année scolaire, 
l’élève de EB1 n’a manipulé des dollars que dans deux situations seulement, 
S1-P3 et S2-P4. Les auteurs sont-ils incapables de trouver des situations de la 
vie réelle de l’enfant qui répondent à C1? Pouvons-nous dire que c’est le but 
de la nouveauté ou le défi pour l’apprenant et ses savoirs? 

La résolution de S2 fait appel à la soustraction et à l’addition de deux nombres 
au moins, alors que l’élève a étudié dans cette partie l’addition de deux 
nombres inférieure à 100 avec retenue. Pourquoi ne pas évaluer l’acquisition 
de cette ressource ? De plus, dans cette partie «la soustraction sur les nombres 
inférieurs à 20» est un savoir à acquérir, et les deux premières questions 
placent l’élève devant des soustractions des nombres supérieurs à 20 tel que 
30 - ..= 5, 57 – 55 = .

Conclusion
En réalité, malgré les différences terminologiques, savoir et compétence, 
ces deux orientations renvoient aux mêmes constats quant à la perception 
qu’il faut avoir de la mathématique et de son enseignement/apprentissage: un 
ensemble structuré de savoirs et savoir-faire dont l’acquisition est à concevoir 
sous formes de catégories différentes, à identifier et à mettre en œuvre dans 

1- Les plantes ne sont pas nommées; comment savoir lequel est le cèdre parmi les deux arbustes?
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des démarches méthodologiques différenciées en concevant des contenus à 
maîtriser à différents niveaux. 

Ce travail montre que ce ne sont plus les savoirs que l’on utilise pour organiser 
l’enseignement, mais des activités classées selon les compétences qu’elles 
exercent et non plus selon les savoirs à enseigner. Il apparait que pour les 
concepteurs du curriculum libanais, la compétence va de la connaissance à 
l’identification d’un savoir agir, suite à la combinaison de divers savoirs : savoir-
connaissance, savoir-faire, savoir être, savoir-apprendre,… Où est la place et 
le rôle du «savoir mathématique» dans la formation de l’esprit scientifique de 
l’individu? Il semble que ces derniers définissent le savoir comme un objet 
figé, dû en partie, à ses constituants qui sont les connaissances. La noosphère 
libanaise a fait du neuf avec du vieux. La notion de compétence ne constitue 
qu’un habillage moderne des pratiques traditionnelles. Ce découpage, à notre 
avis, a un arrière fond behavioriste.
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د. حارث حازم �أيوب                                       فرا�س عبا�س فا�ضل البياتي 
�أ�ستاذ م�ساعد في التنمية الاجتماعي               	   	       مدر�س الديموغرافية الاجتماعية 

ق�سم علم الاجتماع - كلية الآداب                    	       ق�سم علم الاجتماع - كلية الآداب
		      جامعة المو�صل جامعة المو�صل                                         

فقر القدرات ال�سكانية معوقا للتنمية
درا�سة تحليلية 

المقدمة 
الفق���ر ظاه���رة معقدة ذات �أبع���اد متعددة اقت�صادي���ة واجتماعية وربم���ا �سيا�سية وتاريخية. 
ويختل���ف مفهوم الفق���ر باختلاف البلدان والثقافات والأزمنة. ولكن م���ن المتفق عليه ان الفقر هو 
حال���ة من الحرمان المادي التي تتجلى �أهم مظاهرها ف���ي انخفا�ض ا�ستهلاك الغذاء، كما ونوعا، 
وتدن���ي الحالة ال�صحية والم�ستوى التعليمي والو�ضع ال�سكن���ي، والحرمان من تملك ال�سلع المعمرة 
والأ�ص���ول المادية الأخ���رى، وفقدان الاحتياط���ي �أو ال�ضمان لمواجهة الح���الات ال�صعبة كالمر�ض 
والإعاقة والبطالة والكوارث والأزمات. والى جانب الحرمان المادي ي�شخ�ص البع�ض اوجها �أخرى 
للفق���ر م���ن �أهمها التهمي����ش والاعتمادية، و�ضع���ف القدرة على اتخ���اذ الق���رارات وممار�سة حرية 
الاختي���ار والت�صرف بالأ�ص���ول الإنتاجية ومواجهة ال�صدمات الخارجي���ة والداخلية، وعدم ال�شعور 
بالأمان.علي���ه يمك���ن القول �إن هناك �أن���واع مختلفة من الفقر هي : الفقر الم���ادي وفقر الم�شاركة 

وفقر الا�ستقلالية وفقر الحماية. 
ت�ضم���ن البح���ث �أربع���ة مباحث �إلى جان���ب المقدمة ، تن���اول المبحث الأول الإط���ار النظري 
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والمنهج���ي للبحث، ت�ضمن )م�شكلة البح���ث، و�أهداف البحث، و�أهمية البح���ث، ومنهجية البحث، 
ومفاهيم البحث،(. �أما المبحث الثاني الحرب وفقر القدرات الب�شرية في العراق وفيه تو�ضيح لاثر 
الح���رب في فقر القدرات الب�شرية في العراق، وجاء المبحث الثالث: البعد التنموي لفقر القدرات 
ال�سكاني���ة وتحديات المجتمع الذي فيه ت�صور لواقع فقر الق���درات في المجتمع العراقي من خلال 

)الواقع المعي�شي، والإنتاج، والبطالة(. و�أخيرا �ضم المبحث الرابع النتائج والتو�صيات.

المبحث الأول: الإطار النظري والمنهجي للبحث
م�شكلة البحث

يعتب���ر الفقر وجهة عاك�سة ل�ص���ور التمايز الاجتماعي واللا م�س���اواة، وانعدام العدالة، حيث 
ارتب���ط مفهومه ب�شكل مبا�شر با�ست�شارة واحتكار البع�ض على جانب �أكبر من الموارد المتاحة على 
ح�س���اب الآخرين، ويعد الفقراء الأكث���ر ارتباطا بالتنمية والتخطيط ،ويع���د فقر القدرات الب�شرية 
�إح���دى �أن���واع الفقر الأكث���ر �أثرا في حي���اة ال�س���كان والمجتمع ،ولظاه���رة فقر الق���درات الب�شرية 
انعكا�س���ات �سلبية على الخ�صائ�ص الاجتماعية والاقت�صادية والديموغرافية للمجتمع ، ولما يترتب 
عل���ى ذلك م���ن انعكا�سات �سلبية على الأو�ض���اع ال�سيا�سية والأمنية في المجتم���ع العراقي وتعد من 
الظواه���ر الاجتماعي���ة التي تحت���اج الى متابعة من قب���ل الجهات المتخ�ص�ص���ة، وللأ�سف انت�شرت 
ه���ذه الظاهرة بين �سكان العراق ب�سب الظروف التي يمر ب���ه المجتمع العراقي منذ العقود الثلاث 

المن�صرمة

�أهداف البحث
يهدف البحث �إلى تحقيق ما يلي:

تو�ضيح مفهوم فقر القدرات الب�شرية، واهم م�سببات ظهور فقر القدرات في العراق. 	.1
الك�شف عن تحديات �سكان العراق في مواجهة فقر القدرات الب�شرية. 	.2

تحديد اهم م�ؤ�شرات فقر القدرات الب�شرية لدى �سكان المجتمع العراقي. 	.3
التركيز على البعد الديموغرافي والتنموي لفقر القدرات الب�شرية في المجتمع العراقي. 	.4

	�اقت���راح �إ�ستراتيجي���ات معينة في ظل نتائج الدرا�سة للحد م���ن فقر القدرات الب�شرية في  .5
المجتمع العراقي.

�أهمية البحث 
	��إن ظاه���رة فقر القدرات الب�شرية ت�ش���كل في �أ�سبابها ونتائجها ف�صولا هامة في الخطاب  .1

التنموي، وتفر�ض بظلالها �أثارا �سلبية على م�سار التقدم والإنماء في العراق.
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2. ��أ�صبح���ت الحاج���ة ملح���ة للتوعية بظاه���رة فقر الق���درات باعتبارها خطرا يه���دد �سكان 
العراق، والتخطيط التنموي.

3. �ه���ذه الظاه���رة تحتاج الى جهود كبيرة للحد منها ومعالجته���ا ، من اجل النهو�ض بالواقع 
الاقت�صادي والتنموي للمجتمع العراقي .

منهجية البحث
اعتمد البحث منهجين لبلوغ �أدق النتائج وهما )المنهج الا�ستقرائي، والمنهج التحليلي)))(

مفاهيم البحث 
مفه���وم الفقر عموما مثل���ه مثل باقي مفاهيم العل���وم الإن�سانية وال�سلوكي���ة التي تحتوي على 
م�ضامين ودلالات فل�سفية ومعرفة بالمجتمع والان�سان، والتي غالبها لا تنال الاجماع عليها ، فالفقر 
اختلف ويختلف ب�شانه معظم المفكرين بتحديد مفهوم جامع له ، فالاختلاف بين علماء الاقت�صاد 
يب���دو جليا خ�صو�صا عندما ي�ستعملون المعايير الكمي���ة في التحليل ، وعلماء ال�سلوك يركزون اكثر 

على الأبعاد الاجتماعية))).  

الفقر في تعريف الفقر))). 	.1
�أولا: ن�شي���ر �إلى �شيوع ا�ستخدام هذا المفهوم )الفقر( في الأدبيات الاقت�صادية والاجتماعية 
والتنموي���ة المعا�ص���رة، بم���ا لا يتطاب���ق بالكام���ل م���ع النظ���رة ال�سابقة �إل���ى ظاه���رة الحرمان في 
المجتمع���ات التقليدي���ة، او في العقود الت���ي �سبقت الانفجار المدوي  لنم���اذج التنمية المختلفة في 

بداية الثمانينات. وبهذا المعنى فهو مفهوم جديد.
ثاني���ا: ان تعبي���ر الفقر �شائ���ع في الا�ستخدام اليوم���ي بين النا�س، ويج���ري تحميله م�ضامين 
مختلف���ة، منطبعة بالتكوين التاريخي الثقافي والاجتماعي، كما بالخ�صائ�ص الاقت�صادية للمجتمع 

المعين، بالإ�ضافة �إلى كونه يحمل مو�وضعيا م�ضمونا م�ستقى من معايير كونية �إن�سانية الطابع. 
وف���ي الممار�سة العملية للن�ش���اط المعرفي، �سيما المخ�ص�ص منه لك���ي يتحول �إلى �سيا�سات 
�أو محف���زات للعم���ل الاجتماعي ون�شاط النا�س، لا يمكن التخل�ص بالكامل من الالتبا�س الكامن بين 
التحدي���د النظري الدقيق لمفهوم الفقر )اذا �أمكن �إيج���اد مثل هذا التحديد ب�شكل مر�ض(، وبين 

1- عبد البا�سط محمد ح�سن، �أ�صول البحث الاجتماعي، مكتبة القاهرة، القاهرة، 1971، �ص 265
العامة  الأمانة  العدد138،  �ش�ؤون عربية،  العولمة، مجلة  التنمية والديمقراطية في ظل  و�إ�شكالية  الفقر  2- �ميلاد مفتاح الحراثي، 

لجامعة الدول العربية، م�صر ، 2009، �ص70
3- ��أديب نعمه، خطوط الفقر ون�سبة الفقراء في لبنان الت�سعينات، المركز الا�ست�شاري للدرا�سات والتوثيق، لبنان 1999. �ص24وما 

بعدها



107

الفهم ال�شائع او ال�شعبي لهذا التعبير. وفي وعي هذا الالتبا�س المو�وضعي يكمن احد المداخل التي 
ت�ساعد على تجنب بع�ض �وسء التفاهم المحتمل في تقييم هذه الظاهرة ودرا�ستها وقيا�سها. 

عل���ى هذا الأ�سا�س يج���ب التمييز بين الفقر من حيث هو مفهوم وبي���ن الفقر من حيث تعبير 
�شائ���ع ف���ي الخط���اب ال�شعبي العام. وثم���ة اختلاف هام بي���ن الاثنين. فالفقر من حي���ث  هو تعبير  
�شعب���ي، هو ت�صور اجتماعي- ثقافي متحرك وخا�ص عن حال اجتماعية فردية او جماعية. والفقر 
من حيث هو مفهوم الفقر هو مقولة اقت�صادية او اجتماعية او تنموية، ا�صطلاحية، تجري محاولات 
قيا�سها باكبر قدر من الدقة بحيث تقترب تعبيراتها من الفهم ال�شائع، ولكن دون ان تتطابق معه. 

التعريف الإجرائي للفقر
ع���دم الق���درة على تحقي���ق م�ستوى معين م���ن المعي�شة المادي���ة يمثل الحد الأدن���ى المعقول 

والمقبول في مجتمع ما من المجتمعات في فترة زمنية محددة.

فقر القدرات الب�شرية 	.2
و ه���و عج���ز ال�سكان)وخا�ص���ة الفئ���ة ال�سكاني���ة ال�شابة( عن امت�ل�اك الق���درات و المهارات 
الب�شري���ة اللازمة ل�ضمان احقيات الرفاه الإن�ساني ف���ي كيان اجتماعي ما، �شخ�صا كان �أو �أ�سرة �أو 

مجتمعا محليا))).

التعريف الإجرائي لفقر القدرات الب�شرية
ه���و العجز وع���دم امتلاك الق���درات والم�ؤهلات من قب���ل ال�سكان وخا�ص���ة ال�شباب لتحقيق 

الرفاه و�سد حاجاتهم وتحقيق ذاتهم في المجتمع. 

1- تقرير التنمية الإن�سانية العربية للعام 2002 �صفحة
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المبحث الثاني الحرب وفقر القدرات الب�شرية في العراق
لا تخل���و �أي ظاه���رة ف���ي المجتمع من م�سبب لها، ب���ل في الكثير من الظواه���ر تجتمع العديد 
م���ن الم�سبب���ات لتكوينها في المجتمع، وبما �أن ظاهرة فقر الق���درات تعد من الظواهر الاجتماعية 
والاقت�صادية التي تعلب �أكثر من عامل في تكوين الظاهرة الا �أنه في ر�أينا ان الحروب التي فر�ضت 
عل���ى �س���كان العراق كانت الأكثر اثرا في انت�شار ظاهرة فقر الق���درات الب�شرية بين �سكان العراق.

الح���رب العراقي���ة الإيراني���ة )1980-1988( قرابة عقد م���ن الحرب دامت بين الق���وات العراقية 
والق���وات الإيرانية، وراح �ضحيتها الملايين من الب�شر اغلبهم من ال�شباب الذين يتراوح �أعمارهم 
)18-45( �سنة وهي القوة الب�شرية للبلد، خا�وضا �أ�شر�س المعارك الطاحنة،  وت�شير الإح�صائيات 
�إل���ى �أن حوال���ي )100000- 800000( عراق���ي ق�ضى نحبه���م بين عام���ي )1980-1988( نتيجة 
الحرب، وان حوالي )140000( مفقود في تلك الحرب ، هذا بدوره �أثر �سلبا على القدرات الب�شرية 
للمجتمع العراقي وخا�ص���ة القوى العاملة )ال�شباب(.اما حرب الخليج الأولى  1990. بد�أت معاناة 
�أخ���رى للعراقيي���ن تمثلت في حرب الخليج الأول���ى هذه الحرب لم ي�سلم المدني���ون ولا الع�سكريون 
فبالرغ���م م���ن ق�صر مدته���ا �إلا �أنها خلفت الكثي���ر من ال�ضحايا م���ن ال�سكان في الع���راق �إذ تقدر 
الإح�صائي���ات �أن حوال���ي )150000( ن�سمة عدد ال�ضحايا م���ن الع�سكريين والمدنيين الذين ماتوا 
ج���راء الق�صف وا�ستخدام الأ�سلحة المتنوعة))). وتاثرت البنى الاقت�صادية والاجتماعية والتربوية 
ف���ي المجتمع ب�سب���ب ا�ستهدافها.ومن ثم الح���رب الاقت�صادي���ة)1990-2003( حرباً جديدة على 
المجتم���ع العراق���ي، بل جديدة على التاري���خ المعا�صر �أي�ض���ا �إذ لم ي�شهد التاري���خ المعا�صر حرباً 
اقت�صادي���ة كالت���ي فر�ض���ت على الع���راق ، فر�ضت العقوب���ات الاقت�صادية على الع���راق على خلفية 
اجتياح���ه للكوي���ت بموج���ب القرار المرق���م )661 ( ف���ي 1990/8/6 وهو من الف�ص���ل ال�سابع من 
ميث���اق الأمم المتحدة المتعلق با�ستخدام التدابير غير الع�سكرية ، و�أعقبه القرار )678( ال�صادر 
ف���ي 1990/11/29 الذي �أجاز ا�ستخدام القوة �ضد الع���راق. حو�صر العراق ح�صارا �شاملا وعاما 
عل���ى كافة الأ�صعدة )ال�سيا�سية، والاقت�صادية، والاجتماعية، وال�صحية، والثقافية .... وغيرها (، 
وكان �س���كان الع���راق هم ال�ضحية الأول���ى فا�ستهدفت البنى التحتية للبلد فح���رم ال�شعب من توفير 
احتياجات���ه الحياتي���ة و�شلت حركت���ه التنموية، فب���د�أت اكبر معان���اة لل�شعب العراق���ي حيث انت�شر 
المر����ض، والفق���ر، والبطالة، والأمي���ة  ....وغيره من مظاه���ر الحياة التي ع�صفت ب����أرواح �سكان 
العراق وت�شير الإح�صائيات �إلى �أن العراق فقد في عقد الت�سعينيات ما يقارب )مليون( من �سكانه 
اغلبه���م م���ن الأطفال وال�شي���وخ والأمهات، ب�سبب الح�ص���ار والحرب الذي �سب���ق الح�صار، وكانت 

1- جيف �سيمونز ، التنكيل بالعراق ، مركز درا�سات الوحدة العربية ، بيروت ، 1998،�ص44.
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نقط���ة انطلاق���ة فقر القدرات الب�شرية ف���ي المجتمع العراقي من حيث بي���ان الم�ؤ�شرات المبا�شرة 
لفق���ر القدرات الب�شري���ة في المجتمع كـ)الأمية، و�وسء التغذي���ة، وانخفا�ض متو�سط العمر، انت�شار 
الأمرا����ض .....وغيره���ا(. وم�ؤ�شرات غير مبا�شرة ك���ـ) عدم �إ�شباع الحاج���ات الأ�سا�سية، ونق�ص 
الخدم���ات، والحرمان ..وغيره(. و�أخي���را  حرب 2003 واحتلال العراق ، ومع الألفية الثالثة فر�ض 
عل���ى العراق حرب جديدة انته���ت باحتلال العراق وانهيار كافة م�ؤ�س�سات���ه )الم�ؤ�س�سة ال�سيا�سية ، 
والم�ؤ�س�س���ة الأمني���ة، والم�ؤ�س�سة ال�صحي���ة، ، والم�ؤ�س�س���ة الاجتماعية، والم�ؤ�س�س���ة الاقت�صادية... 
وغي���ره( خلق بذلك فجوة �أمنية في العراق واخذ العنف ي�سري في �وشارع البلد وفقد العراق ب�سبب 

الاحتلال، والانفلات الأمني ، والحروب الأهلية مئات الآلاف من �سكانه.
وبع���د ع���ام 2003م اخذ العن���ف الاجتماعي والاقت�ص���ادي يفتك ب�سكان الع���راق وما نتج عن 
العنف ال�سائد في العراق نتيجة لغياب الأمن �إلى جانب التدهور في الخدمات المقدمة �إلى ال�سكان 
ف���ي �سد حاجاته���م اليومية �أخذت الأو�ض���اع ال�سائدة تح�ص���د �أرواح ال�سكان �س���واء ب�شكل جماعي 
نتيجة لق�صف ع�سكري �أو انفجار �سيارات مفخخة �أو القتل العمدي وت�شير الإح�صائيات �إلى ارتفاع 
مع���دلات الوفيات في العراق بعد ع���ام 2004الى 2,4% عن عام 2000، �أعرب���ت بعثة منظمة الأمم 
المتح���دة لم�ساعدة الع���راق )يونامي( عن قلقه���ا �إزاء الت�صعيد الأخير لأعم���ال العنف التي  �أدت 
�إل���ى ت�شري���د �أعداداً كبيرة من ال�س���كان في مناطق مختلفة من البلاد.و�أ�ش���ارت البعثة الى ان عدد 
الم�شردين داخل العراق يقدر بحوالي )1.3( مليون فرد، �أي 5% من مجموع �سكان البلاد تقريباً، 
مو�ضحة بان �أعداد كبيرة من ال�سكان قد تم ت�شريدهم منذ فترة طويلة تعود �إلى بداية الثمانينات 
م���ن الق���رن الما�ضي. وبي���ن البيان ان تزاي���د العنف والتوت���رات المتوا�صلة �أدت �إل���ى ت�شريد �ألاف 

ال�سكان من م�ساكنهم))).
المبحث الثالث:

البعد التنموي لفقر القدرات ال�سكانية وتحديات المجتمع
�إن المراق���ب للأو�ضاع الاقت�صادية والاجتماعية في الع���راق في العقود الثلاث المن�صرمة لا 
يخ���رج بانطباع يدعوه �إلى التف���ا�ؤل، فمظاهر الحرب لا تزال ماثلة للعي���ون، بل �إن الحرب ذاتها لا 
تزال قائمة وهي واقعة كل يوم، موقعة خ�سائر ب�شرية ومادية واقت�صادية واجتماعية بالمجتمع ، ولا 
زالت �أثار الح�صار الاقت�صادي ت�سكن كل بيت من بيوت العراقيين. وطن اقت�صاده منهك ومرافقه 
مدم���رة وبنيته التحتية تحتاج �إلى مليارات الدولارات لإعادة بنائها وتثقل كاهله ديون باهظة، فقد 
م���ر العراق بحروب طاحنة كلفته خ�سائر اقت�صادية بقيمة 830مليار من الدولارات منها 450مليار 

1- لمياء الركابي ، العنف في العراق ، مجلة الآداب ، جامعة بغداد، العدد 76 ، 2007، �ص 272.
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خ�سائ���ر الح���رب العراقية الإيراني���ة و230مليار خ�سائر الغ���زو العراقي للكوي���ت و150مليار ب�سبب 
الح�صار التجاري والمالي ال�شامل الذي فر�ض على العراق خلال الـ13عاماً المن�صرمة ، ثم جاءت 
الطامة الكبرى بالإحتلال المدن�س الغادر الذي لا يرى �إلا م�صلحته واقت�صاده هو لا اقت�صاد الغير.

ونلخ�ص الواقع الاقت�صادي ل�سكان العراق من خلال المحاور التالية.
الم�ستوى المعي�شي والدخل   	.1

�إن انخفا�ض الو�ضع الاقت�صادي يُظهر ت�أثيراً في كافة الجوانب الحياتية كافة �إذ اتجه م�ؤ�شر 
الحياة نحو الانخفا�ض �أو الهبوط ب�صورة عامة وم�ؤ�شر التنمية ب�صورة خا�صة، وهذا بدوره انعك�س 
عل���ى الم�ستوى الاقت�صادي للأ�سرة العراقية، �أي م�ستواه���ا المعي�شي والذي يعد الركيزة الأ�سا�سية 
لا�ستم���رار الحياة والت�صدي للمخاطر، ه���ذه الظروف حرمت الأ�سرة العراقي���ة من تحقيق الكثير 
م���ن م�شاريعها، ولعدم ا�ستطاعة �أجهزة الدولة م�ساندتها بالقدر الكافي فان ق�وسة الو�ضع وانهياره 
ق���اد المجتمع في اغلبه �إلى م�ستوى الفقر، وبالتالي �شلت قدرة الأ�سرة على ممار�سة واجباتها تجاه 
�أفراده���ا ب�ش���كل يحقق لهم العي�ش بعي���داً عن تهدي���دات المخاطر الحياتية، والت���ي يكمن في �أخر 
م�وشاره���ا �شبح الموت.بانت ظواهر الأثر المعي�شي وتده���وره وا�ضحاً على الجانب التغذوي، والذي 
ب���دوره اثر �سلباً في الجانب ال�صحي وبقية الجوان���ب الحياتية الأخرى ففي الم�ستوى المعي�شي كان 
�أث���ره وا�ضح���اً في حياة الأ�سرة العراقية ف���كان المواطن العراقي قبل الح�ص���ار وعلى �سبيل المثال 
ع���ام )1988( ينفق ن�صف راتبه ال�شهري ل�شراء الغ���ذاء ويخ�ص�ص ن�سبة ل�شراء الملاب�س والأثاث 
والمفرو�شات وال�سلع المنزلية، في حين �صار اتجاه الأ�سرة العراقية مقت�صراً على ا�ستهلاك المواد 
الغذائية و�أ�سا�سيات الحياة والدواء فلم تعد الأ�سرة تنفق ل�شراء الملاب�س والأثاث لارتفاع �أ�سعارها 
ب�ش���كل عال، ولم يعد يكفي الموظف العراقي م���ا يتقا�ضاه من راتب �شهري ل�سد حاجاته و�إنما اخذ 
ي�ستخ���دم مدخراته ال�سابقة ل�سد النق�ص في حاجاته الغذائي���ة)))، لذا انقلبت كل الموازين ب�سبب 
الح�صار، وخا�صة الو�ضع الاقت�صادي والمعي�شي بخطوات �سريعة وبمعدل ت�ضخم مفرط جداً تمثل 
ف���ي انخفا�ض هائل في قيمة العملة المحلي���ة )الدينار العراقي( مقابل العملات الأجنبية، وخا�صة 
ال���دولار الأمريكي)))، وكان ذلك م�ؤ�شراً على انخفا�ض نوعية الغذاء الذي ي�ستطيع الفرد الح�صول 
عليه، وكذلك نوعية ال�سكن ونمطه، وفر�ص التعليم وقد ك�شفت الدرا�سات عن الارتباط الوثيق بين 
مع���دلات الوفيات ومتو�سط الدخل ال�شهري للفرد فكلما انخف����ض الدخل ال�شهري ارتفعت معدلات 
الوفي���ات(. وفي تقرير لجنة ال�صلي���ب الأحمر عام 2000 �أ�شارت �إلى �أن تدهور الو�ضع الاقت�صادي 

1- �فاخته �شاكر ر�شيد، الحقوق الاقت�صادية للأ�سرة العراقية في ظل الح�صار، بحث مقدم �إلى الاتحاد الن�سائي العربي العام، ندوة 
العائلة العربية في مواجهة تحديات القرن الواحد والع�شرين، بغداد، ايار 1994، �ص 12.

2- رواء زكي الطويل، الأبعاد ال�صحية للح�صار على العراق، مجلة ام المعارك، العدد 22،بغداد, 2000 �ص 90.
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وال�صح���ي للعراقيين اث���ر �سلباً على �إدام���ة الم�ست�شفيات والمراكز ال�صحية ف���ي العراق والمعاناة 
ف���ي م�شكل���ة خزن الأدوية، ب�سبب الانقطاعات الطويلة للتي���ار الكهربائي مما ي�ؤدي �إلى تلف الأدوية 
وف�ساده���ا م���ن جانب �آخر ف����إن الأطفال يعان���ون من مجموعة م���ن الأمرا�ض والت�أثي���رات النف�سية 
المتمثل���ة بالا�ضطراب���ات و�إ�ش���كالات النوم والتركيز مم���ا �سيكون له �أث���ار على الأنم���اط ال�سلوكية 

للأطفال في الم�ستقبل))).
يك�ش���ف ذلك �أهمي���ة الم�ست���وى الاقت�صادي للأ�س���رة وخا�ص���ة المعي�شي وتع���زز ذلك �إحدى 
الدرا�س���ات العراقية، التي تو�صلت �إلى �أهمية الدخل ال�شهري في ت�أثيره على ال�صحة والمر�ض مما 
ل���ه �إ�سهام في تق���دم حياة الأ�سرة، اذ يمكنها م���ن علاج مختلف م�شاكل الحي���اة وخا�صة ال�صحية 
ويلاح���ظ �أن )ن�صفاً( من الوفي���ات وخا�صة وفيات الأطفال الر�ضع تقريباً تح�صل عند عوائل ذات 

دخول منخف�ضة جداً، والتي كان يمكن عدها متو�سطة في عام 1983 ))).
وهك���ذا يت�ض���ح �أن الح�ص���ار الم�ستمر عل���ى العراق كان �سلاح���اً تدميرياً ا�سته���دف الإن�سان 
العراق���ي ب�ل�ا تمييز، ولم يكت���ف بتحطيم التنمي���ة العراقية بجانب معين م���ن الجوانب )المعي�شية 
والغذائية وال�صحية( فح�سب، و�إنما امتد �إلى كل نواحي الحياة المختلفة وكانت الحياة الاجتماعية 
م�ص���ب كل الدم���ار ال���ذي �أدت �إليه الحرب وان كل المج���الات الحيوية في الحي���اة الأ�سرية تغيرت 
خ�صو�صاً �أحوالها الاجتماعية فزاد التفاوت الطبقي و تغيرت  الم�ستويات الطبقية لكثير من الأ�سر، 
وحدث ت�سلق طفيلي طبقي، كما حدث في المقابل تردي طبقي حيث تغيرت ظروف و�أحوال الكثير 
م���ن الأ�س���ر ونقلته���ا من طبقة �إلى طبق���ة �أخرى �وساء من العلي���ا �إلى الدنيا �أو بالعك����س فيما ي�شبه 
القفزة ال�سريعة))). كما وزادت ن�سبة حالات التفكك الأ�سري )الطلاق(، ب�سبب الظروف المعي�شية 
ال�صعب���ة )�وساء ف���ي المدينة ام في الري���ف( �أي ب�سبب الفقر الذي يجعل ال���زوج في مو�ضع اتهام 
بالتق�صي���ر لع���دم ا�ستطاعته تح�صيل مقومات العي����ش لعائلته في�ؤدي �إلى تحطي���م معنوياته فيجد 
نف�س���ه ف���ي م�شاحن���ات و�صراعات م�ستمرة م���ع زوجت���ه و�أولاده، وي�سبب هذا جواً م���ن التوتر داخل 

الأ�سرة ينتهي بوقوع الطلاق))).
وت�شي���ر �إح���دى الدرا�س���ات �إل���ى �أهم الأ�سب���اب الت���ي تجعل معدل وفي���ات الأطف���ال وخا�صة 

1- �شبكة اعلام العراق، المنظمات والطفولة، 2002، �ص5.
علم  في  ماج�ستير  ر�سالة  العراق،  في  الميتة  والولادات  الحديثي  الأطفال  وفيات  واتجاهات  �أنماط  تحليل  الغنام،  طه  2- �محمد 

الإح�صاء )غير من�وشرة( جامعة بغداد، كلية الإدارة والاقت�صاد، 1983، �ص 113.
3- �فنار �سالم عطوان، ت�أثير العوامل الاجتماعية والثقافية في وفيات الأطفال الر�ضع، ر�سالة ماج�ستير غير من�وشرة ، كلية الآداب، 

جامعة بغداد، العراق، 2002،�ص 78.
4- �إيمان عبد الوهاب مو�سى، الآثار الاجتماعية للطلاق، كلية الآداب ، جامعة المو�صل، المو�صل، العراق، 1998، �ص 54.
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الأطف���ال الر�ضع عالية ف���ي الطبقة الدنيا الفقيرة وه���ي �ضعف �أ�ساليب التن�شئ���ة الاجتماعية التي 
تعتمده���ا الأ�سر الفقيرة، ك�شفت نتائج الدرا�سة الميدانية، �أن هناك علاقة بين انخفا�ض الم�ستوى 
الاقت�ص���ادي للأ�سرة، ون�سب وفي���ات الأطفال، فكلما انخف�ض الم�ست���وى الاقت�صادي للأ�سرة �شكل 
�سبب���اً لح���دوث وفاة فيها وتحقق���ت الفر�ضية التي م�ضمونها هناك علاقة بي���ن ارتفاع ن�سب وفيات 

الأطفال وانخفا�ض الم�ستوى الاقت�صادي للأ�سرة))).
الإنتاج 	.2

ا�ستهدفت المراكز الإنتاجي���ة للاقت�صاد العراقي وخ�صو�صا في حرب الخليج الأولى وب�شكل 
كبي���ر، ومن ث���م الح�صار الاقت�صادي الذي يعد �آف���ة الع�صر بالن�سبة ل�سكان الع���راق، �إن كل مواقع 
الإنتاج الزراعي وال�صناعي كانت هدفا رئي�سيا للحرب ، كما �ساهم الح�صار الاقت�صادي بت�ضخيم 

الآثار ال�سلبية على هذا القطاع الحيوي وعلى النحو التالي:
	�انخفا����ض �إنتاجية التربة ف���ي اغلب مناطق العراق بعد الح���رب، وبدرجة ملحوظة ان لم  .1
نقل تدميرها ، فكانت التربة فقدت قوامها الأ�صلي ب�سبب العديد من العوامل والم�ؤثرات 
منه���ا تلوث التربة ب�سبب ت�سرب المواد الكيمياوية والنفطي���ة مما اثر على ن�شاط الأحياء 
المجهرية واللازم لخ�صوبتها وتغدق الأرا�ضي الزراعية وتملحها ب�سبب تعطل الم�ضخات 
اللازم���ة ل�سح���ب مياه الب���زل، وجاء ذلك كنتيج���ة غير مبا�ش���رة لت�أثيراته���ا وكانت تلك 

الم�ساحات قد قدرت ب�أكثر من مليوني ون�صف هكتار))).
2. ��شح���ة الأ�سم���دة الكيماوية والب���ذور المح�سنة والآلي���ات اللازمة لخدم���ة الأر�ض وتطوير 
�إنتاجيته���ا وكان���ت معامل الأ�سمدة العراقي���ة متوقفة عن العمل لت�ضرره���ا ال�شديد نتيجة 
الق�ص���ف الجوي ال�صاروخي ال�شر�س وت�شير الإح�صائي���ات الزراعية بان تناق�صا خطيرا 
ف���ي �إنت���اج المحا�صيل كان ق���د لوحظ ع���ام 1991، مقارن���ة بالأعوام الت���ي �سبقت فر�ض 

الح�صار))).
3. �انت�ش���ار الآف���ات الزراعية من ح�ش���رات و�أع�شاب �ضارة وقوار�ض وفطري���ات وما �إلى ذلك 
وتعثر عمليات المكافح���ة الكيمياوية ب�سبب �شمول المبيدات بقرارات الحظر الاقت�صادي 
�أي�ض���ا، ناهي���ك عن ارتفاع �أ�سع���ار المبيدات وكثرة الأن���واع المغ�وش�شة منه���ا في الأ�وساق 

التجارية، مما �أدى �إلى ا�ستفحال �أمر الآفات الزراعية.

1- �فرا�س عبا�س فا�ضل البياتي، وفيات الأطفال، ر�سالة ماج�ستير غير من�وشرة ، كلية الآداب ، جامعة المو�صل، المو�صل، العراق، 
2004، �ص126       

2- مثنى عبد الرزاق العمر، واقع الغذاء والتغذية، مجلة ام المعارك، العدد22، 2000، �ص140.
3- جمهورية العراق ، وزارة الزراعة ، الإح�صاءات ال�سنوي، 1992،�ص34
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من الوا�ضح �أن كل ما تردد عن خطط �إعادة ت�أهيل الاقت�صاد العراقي لتجاوز �سنوات الدمار 
والتده���ور  والع���ودة بذل���ك البلد �إل���ى الو�ضع اللائق به ق���د ذهبت �أدراج الرياح ف���ي ظل حالة غير 
م�سبوقة من التردي الأمني باتت تجه�ض �أي فر�ص لخروج العراق من م�أزقه الراهن.وت�ؤكد الأرقام 
المتاح���ة حجم المحنة التي يعي�شها العراق نتيجة التدهور الذي �أ�صاب كافة قطاعاته الاقت�صادية 
الحيوي���ة علي م���دي ال�سن���وات الأخيرة بما في ذل���ك �أهم قطاعات���ه الأولي، �صناع���ة النفط والتي 
خ�سرت عائدات كانت مفتر�ض تحقيقها قدرت بنحو 24 مليار دولار.وقد �أدى الح�صار الاقت�صادي 
المفرو�ض على العراق من الأمم المتحدة عام 1990 �إلى تدهور الناتج المحلي الإجمالي ولم ي�ؤدي 
احتلال العراق �إلى الخروج من هذا الم�أزق، حيث �أكدت وزارة التجارة العراقية في مذكرة ر�سمية 
يناق�شها وزراء التجارة والاقت�صاد العرب خلال اجتماع المجل�س الاقت�صادي والاجتماعي في دورته 
ال���ـ 80 عل���ى �أن الناتج المحلي الإجمالي للعراق انخف�ض م���ن 53.9 مليار دولار عام 1980 �إلى 41 
مليار دولار عام 2006 نتيجة تدمير البنية الأ�سا�سية للاقت�صاد العراقي.وبالطبع كان من الطبيعي 
�أن تنعك����س �أث���ار ذلك التدهور الذي لحق باقت�صاد العراق عل���ى حياة المواطن حيث هبط متو�سط 
دخل���ه ال�سنوي م���ن 4219 دولارا عام 1979 �إلى 1456 دولارا عام 2006 ف���ي الوقت الذي تجاوزت 
ن�سبة البطالة بين �أفراد ال�شعب العراقي 60%. وو�صلت معدلات الت�ضخم �إلى 63% عام 2006، فيما 
انخف�ضت م�ستويات �إنتاج النفط لت�صل �إلى مليوني برميل يوميا.و�أ�شارت الوزارة في مذكرتها التي 
�أوردته���ا وكال���ة الأنباء الكويتية »كونا« �إل���ى �أن ن�سبة من يح�صلون على مياه �ش���رب �آمنة انخف�ضت 
م���ن 83% �إل���ى 81 % خلال نف�س الفترة كما ارتفع حجم البطالة �إلى60 % من قوة العمل التي تبلغ 7 
ملايين ن�سمة. و�أو�ضحت المذكرة �أنه بعد مرور �أربع �سنوات على الاحتلال فان م�ساهمة القطاعين 
الزراعي وال�صناعي في الناتج المحلي الإجمالي بلغت 7.1% و1.5% على التوالي عام 2006 وهى 

ن�سبة منخف�ضة جدا بينما بلغت ن�سبة م�ساهمة القطاع النفطي �أكثر من %63.
و�أك���دت المذك���رة �أن هذه الم�ؤ�ش���رات المتدنية تعك�س مدى تدهور الأو�ض���اع الاقت�صادية في 
الع���راق ولذل���ك فان النهو����ض بالاقت�صاد العراقي  وتح�سي���ن الأو�ضاع الب�شري���ة المتردية يتطلبان 
ت�ضاف���ر جميع الجه���ود من �أجل خروج الع���راق من هذا الم����أزق، حيث طالبت من ال���دول العربية 
والمنظمات العربية المتخ�ص�صة الم�شاركة بفاعلية في �إعادة �أعمار العراق و�إعادة ت�أهيل اقت�صاده. 
هذا وي�صل الاحتياطي النفطي الم�ؤكد للعراق �إلى �أكثر من 115 مليار برميل ليحتل المركز الثالث 
بع���د �إي���ران وال�سعودية على م�ستوى العالم، ويمكن الق���ول �إن ال�شعب العراقي البالغ تعداده نحو 27 
ملي���ون ن�سمة وال���ذي كان بمقدوره �أن ي�صبح واحداً من �أغنى ال�شعوب في العالم يعي�ش اليوم �ضمن 
�أدن���ى درج���ات الفقر، حي���ث بلغ عدد العاطلين ع���ن العمل من الم�سجلين في �سج�ل�ات الوزارة في 
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بغ���داد وحده���ا �أكثر من مليون عاطل.ويقدر العراق �أن نحو 100 ملي���ار دولار يتعين �إنفاقها لإعادة 
البني���ة التحتية المدمرة بعد عقوبات ا�ستمرت من���ذ 1990 و�أعمال عنف م�ستمرة منذ �أربع �سنوات 
بع���د الغزو الذي قادته الولايات المتحدة علي الب�ل�اد.وكان تقرير لوزارة النفط العراقية �أ�شار �إلى 
�أن عملي���ة �إعادة الأعم���ار في العراق لا تزال تراوح مكانها في ظل غي���اب �ضخ الأموال اللازمة من 

جانب وامتناع ال�شركات التي فازت بعقود عن تنفيذ تلك العقود ب�سبب الأو�ضاع الأمنية))).
3.   البطالة 

�إن الم�ش���كلات الاقت�صادي���ة التي واجهت العراق ب���دءا من الحرب الإيراني���ة ومرورا بحرب 
الخليج وحتى الاحتلال الأمريك���ي وما �صاحب ذلك من �إيقاف للم�شروعات الاقت�صادية والت�ضخم 
الكبير وانهيار ال�وسق، كل هذا زاد وبن�سبة كبيرة حجم البطالة ولم تعد الم�ؤ�س�سة الاقت�صادية بكل 
�أق�سامه���ا قادرة عل���ى ا�ستيعاب العر�ض في العمالة ثم جاءت ال�ضرب���ة القا�صمة عندما حلت قوات 
الاحت�ل�ال الجي�ش العراقي والأجه���زة الأمنية وعدد من الم�ؤ�س�سات الحكومي���ة و�سرحت منت�سبيها 
فدفعت بذلك �إلى ال�وسق �أعداداً كبيرة من الأيدي العاملة التي كان عليها البحث عن و�سيلة للعي�ش 
ل�سد حاجاتها وحاجات �أ�سرها المعي�شية �إذ ارتفعت البطالة في العراق وباتت ت�شكل ن�سبة 60% من 

الأيدي العاملة القادرة على �أداء المهمات العملية والوظيفية والفكرية))).
�أبعاد البطالة

�إلى عزلهم عن بقية  �إن انت�شار البطالة بين ال�شب���اب ي�ؤدى  • �البع���د ال�سيا�س���ي للبطالة : 
�أف���راد المجتمع وفقدان الثقة من جانبهم في النظ���م والم�ؤ�س�سات الحاكمة مما ي�ؤدى �إلى 

خلخلة في الأو�ضاع ال�سيا�سية والأمان الاجتماعي في �أي مجتمع. 
• �البع���د الاقت�ص���ادي للبطالة: ي�ؤدي ارتفاع ن�سب البطالة بي���ن ال�شباب �إلى حدوث ك�ساد 
ورك���ود اقت�ص���ادي عل���ى الم�ست���وى المحلى والوطني ف���ي �أي بلد، وق���د تمتد �آث���اره �أحيانا 
�إل���ى خارج ح���دود الدولة، ذلك لأن �أ�س���واق العمل تت�أثر بع�ضها ببع����ض داخل الدولة وبين 
الدول المختلفة، كما �أن البطالة تت�سبب في فقدان الكثير من المخرجات والدخل الذي لا 
يمكن تعوي�ضه، كما �أنها ت�ؤثر ت�أثيرا مبا�شرا في حرمان الدولة والاقت�صاد من الم�ساهمات 
القيم���ة في الأن�شطة الاقت�صادية المختلفة م���ن جانب �أكبر قوة منتجة في �أي مجتمع وهم 

ال�شباب. 

1- عاطف قبر�صي، وعلى قادري، �إعادة بناء العراق، مركز درا�سات الوحدة العربية، بيروت، 2004، �ص283
2- �موفق  وي�سي محمود وفرا�س عبا�س فا�ضل، باعة الأر�صفة، مجلة درا�سات مو�صلية، جامعة المو�صل ، مركز درا�سات مو�صلية، 

العدد)9(، 2005، �ص9.



115

• �البعد الاجتماعي للبطالة : ت�ؤثر البطالة بين ال�شباب ب�شكل كبير على نموهم وتطورهم 
خا�ص���ة بالن�سب���ة لفر�صه���م ف���ي الا�ستق���رار وال���زواج وت�أ�سي����س �أ�س���رة م�ستقل���ة و�إنجاب 
الأطف���ال وب�صفة عامة الم�شاركة في الحياة الاجتماعية ، كما �أنها ت�ؤدى �إلى الحرمان من 
�إ�شب���اع الحاجات الاقت�صادية ب�سبب الدخل غير الم�ستقر مم���ا يحرمهم من التمتع بحياة 
كريمة وتجن���ب ال�شدائد، كما �أنها تت�سبب في الحرمان الاجتماعي له�ؤلاء العاملين ، حيث 
�أنه���م لا ي�شاركون ف���ي الأن�شطة التي يمار�سه���ا بقية �أفراد المجتم���ع والتفاعل الاجتماعي 
المرتبط بالتواجد في مكان العمل, والذي يت�أثر مبا�شرة بالا�ستبعاد عن العمل، وي�ؤدي هذا 
الحرم���ان �إلي حالة من التف���كك �أو التحلل الاجتماعي. ت�ؤدي البطال���ة و�آثارها �إلي انت�شار 
ظواه���ر اجتماعية ونف�سية قد تتحول �إلي �أمرا����ض ت�ؤثر علي الأفراد والمجتمع مثل انت�شار 
الي�أ����س وال�ضغ���وط والانطواء, وه���ي �أمرا�ض ت�ؤثر عل���ي المدى الطويل ف���ي �صحة البنيان 
الاجتماع���ي والاقت�ص���ادي وال�سيا�سي لأي دولة، بل قد تتولد منه���ا م�شاكل يمكن �أن تتعدى 
ح���دود الدولة الواحدة و�أخيرا ف�إن البطالة ت�سهم ف���ي فقدان وتدهور الإمكانيات الخا�صة 
بم�ستوى المهارات التي يتعلمها ال�شباب �وساء في برامج التعليم �أو التدريب �أو �أثناء العمل, 
بالإ�ضاف���ة �إلي فقدانه���م الثقة في قدراتهم �أو �إمكانياتهم ف���ي الح�صول علي عمل, والذي 
ق���د ي����ؤدي �إلي ظواهر وخيمة مثل انت�شار الجريمة والوقوع ف���ي براثن الإدمان وغيرها من 

الم�سائل الاجتماعية الأخرى))).

المبحث الرابع: النتائج والتو�صيات
نتائج البحث 

1. �ارتفاع م�ؤ�شر الفقر العام في العراق ب�شكل عام ، وفقر القدرات الب�شرية ب�شكل خا�ص في 
العقود المن�صرمة.

2. �تن���وع الأ�سباب الم�ؤدي���ة الى انت�شار فق���ر القدرات الب�شري���ة في المجتم���ع العراقي بتنوع 
الظروف التي يمر به المجتمع و�سكانه.

3. �تباي���ن ابعاد فقر الق���درات الب�شرية ف���ي المجتمع العراق���ي من النواح���ي )الاقت�صادية، 
والاجتماعية، والديموغرافية(.

يعد فقر القدرات تحديا معوقاً للتنمية والتخطيط في المجتمع العراقي. 	.4

1- �محمد عاطف غيث، قامو�س علم الاجتماع )البطالة �أ�سبابها وطريقة مكافحتها(، دار المعرفة الجامعية، الإ�سكندرية، 1990، 
�ص 494.
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تو�صيات البحث 
• �توفر م�ؤ�س�سات لتوليد قدرات ومهارات �أفراد المجتمع: تعتبر م�ؤ�س�سات التعليم ولا �سيما 

العالي الأداة الرئي�سية الأولى في توليد القدرات وتجديد المهارات .
• �تو�سي���ع رقع���ة وح���دود الم�شاركة بمعناها ال�شمول���ي: التعلي���م ك�أداة تمكينية ي�ساهم في 
تعزي���ز قي���م المواطن���ة ال�صالحة والتي تعتب���ر الم�شاركة اح���د مكوناته���ا الأ�سا�سية ، مما 
ي�ساهم في تو�سيع رقعة الم�شاركة على مختلف ال�صعد والم�ستويات ،ويوفر مناخات �أف�ضل 

لحراك �إجتماعي فردي وجماعي .
التعليم  • �امت�ل�اك الحقوق والحري���ات الأ�سا�سية: وفي القلب من هذه الحق���وق الحق في 
بو�صفه الممهد لمنظومة الحقوق ال�سيا�سية والمدنية والثقافية والاجتماعية والاقت�صادية، 

والتي تمثل في مجموعها �سياجاً تمكينياً في مواجهة فقر القدرات والمعارف .
• �تطوي���ر اقت�ص���اد قادر على ت�شغي���ل القوى العاملة ولا �سيما ال�شاب���ة منها ، والعمل على 
تولي���د فائ����ض ي�ساهم ف���ي تغطية نفقات الدول���ة وتحدي���داً الموجهة لقط���اع التعليم ، كي 

ي�شكل و�سيلة تمكينية حقيقية.
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الدكتورة زاهية عقيقي
الجامعة اللبنانية – كلية التربية

�أمي و�أبي حاوراني من ف�ضلكما

مدخل:
ي�أخذ الح���وار اهتماماً كبيراً من قبل التربويين لإدراكهم �أث���ره الوقائي والعلاجي الايجابي، 
وي�شيرون �إلى �أن الإن�سان لا يولد ممتلكاً لمقومات الحوار و�آدابه. و�إنما يح�صل على ذلك من خلال 
الأ�س���رة متمثل���ة بالأم والأب حين يثقف���ان �أبناءهم ثقافة الحوار، ويتخدونه �أ�سلوب���اً تربوياً للتعامل 

معهم.
�إن م���ا ن���راه في مجتمعنا كغيره من المجتمع���ات الإن�سانية �أنه يعاني ظاه���رة العنف الأ�سري 
ب�شتى �أنواعه وم�شاكله، وها نحن ن�سمع ب�أبناء يدمنون المخدرات والم�سكرات، و�آخرون يهربون من 

منازلهم، ومنهم يعي�ش حياة الإجرام.
�أج���ل �إن �إحدى �أ�سباب هذه الم�شكلات غياب الح���وار داخل الأ�سرة بجميع عنا�صرها، ويعود 
هذا �أي�ضاً �إلى �أننا لم نربيهم التربية الروحية والخلقية والوجدانية والعقلية والاجتماعية والنف�سية 

التي ي�شكل الحوار القائم على الإقناع والاحترام �أهم �أ�س�سها.
�إن الع�ص���ر ال���ذي نعي�ش فيه وبخا�ص���ة العولمة بمظاهرها المختلفة، ن���رى فيها حياة معقدة 
مزدحم���ة بالأفكار والمذاهب والتحلي�ل�ات والفر�ص والتحديات، مما يتطل���ب مزيداً من المعرفة، 
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والا�ستقامة، والمهارة والاتقان.
وي�شير التربويون �إلى الدور الكبير للأ�سرة التي تبذر في نف�س �أبناءها بذور الخير والف�ضيلة، 

وو�ضع الركائز الفكرية والنف�سية في �شخ�صية الطفل. وهذا يتم بالتكامل بين الأ�سرة والمدر�سة.
وف���ي ع�ص���ر العولمة تم تهمي����ش كل الم�ؤ�س�س���ات وال�سلطات التربوية وغي���ر التربوية ل�صالح 
تو�سي���ع �سلطة الم���ال و�أ�صحاب���ه. وانت�شرت بيننا ع���ادات وتقالي���د تقد�س �شخ�صي���ة الأب والمعلم 

المهيمن القاهر.
وف���ي بع����ض الأ�سر �ساد نظام �شبه ع�سك���ري، نظام �صارم ومتنفذ بكل م���ا تعنيه الكلمة، وقد 
و�صل الأمر �إلى �أن يمثل الأخ الأكبر الإخوة الأ�صغر �سناً �أمام ال�سلطة العليا في الأ�سرة، وهي الأب، 
ف���الأخ الأكبر ي�ستمع من �إخوته �إلى طلباتهم وحاجاته���م، ثم يقوم باي�صالها �إلى الأب!.. تماماً كما 
يفع���ل الجندي حين يريد �شيئ���اً من �ضابط كبير م�س�ؤول عنه، فعليه �أن يتبع طريق الت�سل�سل بح�سب 

الرتب الع�سكرية«))).
�أم���ا المدر�س���ة فق���د ا�شته���ر تلاميذه���ا بالإذع���ان المطل���ق لأ�ساتذته���م بعيداً ع���ن الحوار، 
 »Paulo Friary« والا�ستفه���ام، والح�س النقدي، و�أ�صب���ح التعليم قهرياً كما ي�سميه المربي البرازيلي

والذي تظهر �صورة الأ�ستاذ والتلميذ على ال�شكل التالي))):
الأ�ستاذ يعلم والتلاميذ يتلقون. 	-1

الأ�ستاذ يعرف كل �شيء والتلاميذ لا يعرفون. 	-2
الأ�ستاذ يفكر والتلميذ لا يفكر. 	-3
الأ�ستاذ يتكلم والتلميذ ي�ستمع. 	-4

الأ�ستاذ ينظم والتلميذ لا ينظم. 	-5
الأ�ستاذ يختار ويفر�ض اختياره والتلميذ يذعن. 	-6

الأ�ستاذ يت�صرف والتلميذ يعي�ش وهم الت�صرف من خلال عمل الأ�ستاذ. 	-7
الأ�ستاذ يختار البرنامج والمحتوى والتلميذ يت�أقلم مع الاختيار. 	-8

الأ�ستاذ يربك المعرفة ويتدخل فيها ويحول دون التلاميذ ودون ممار�ستهم حرياتهم. 	-9
10- الأ�ستاذ هو قوام العملية التعليمية والتلميذ نتيجتها.

1- بكار، عبد الكريم: التربية بالحوار، الريا�ض، مركز الملك عبد العزيز للحوار الوطني، ط 5، 1432هـ - 2011م، �ص 6.
2- باولو فرايري: تعليم المقهورين، ترجمة يو�سف نور عو�ض، بيروت، دار القلم، 1980م، �ص 52 – 53.
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�إن مث���ل ه���ذا التعليم في المدر�سة، والتربية في الأ�سرة، كل ه���ذا يقتل الإبداع وتنمية الح�س 
النق���دي والحواري، ويخ���رّج �أجيالًا ي�سيطر عليها الي�أ����س والخوف والاتكالي���ة، وانتظار الم�ساعدة 
عو�ض���اً ع���ن تقديمهما للآخرين، �أجيال لا تح�سن التعبير عن �أنف�سه���ا وحاجاتها و�آرائها، ولا ت�شعر 

بالاعتزاز في ذواتها و�إمكاناتها.
يجري الحوار في الأ�سر، في المدار�س، بين الأ�صدقاء، وهو حق يف�سح للأبناء �أن يعبروا عن 
ذاته���م، و�أن يدافعوا عن قناعاتهم في �إطار المبادئ الكب���رى المجمع عليها لنتح الفر�صة لأبنائنا 
ليو�ضح���وا حاجاتهم، ويعب���روا عن مزاجهم و�آرائهم، فه���ذا مطلب �أ�سا�سي لينم���وا عقلياً وروحياً، 
ولبن���اء �شخ�صي���ة متكاملة متوازنة، �إنه���ا �إ�شعار للإن�س���ان بكرامته، هذا الإن�سان ال���ذي هو �صورة 

للخالق المكرّم له.
لي����س م���ن العدل �أن تترك الفر�صة لأح���د �أفراد الأ�سرة �أن يب���دي �أراءه ورغباته وتحرم باقي 

�إخوته منها، �إنه حقه في الحديث، وتكاف�ؤ الفر�ص للجميع مطلب ديني �أخلاقي وح�ضاري.
»�إن م���ن المه���م �أن نعتق���د �أن �أطفالن���ا في حاج���ة ما�سة �إل���ى �أن ننمي فيهم ف�ضيل���ة �إحترام 
الآخري���ن وتقديرهم، و�أف�ضل �سبيل �إلى ذلك هو �أن نحترم الأطفال ب�أن نتيح لهم الفر�صة ليتكلموا 
ويتح���اوروا وي�شاركوا وي��سألوا ويجيبوا... و�سيك���ون من غير المنطقي �أن نطلب من �إن�سان لا تكن له 

الاحترام �أن يحترمك، �أو يحترم غيرك«))).
ومن خلال الحوار »يتم ك�شف النقاط المظلمة، وت�سليط ال�وضء على الزوايا المعتمة، وتتعزز 
الر�ؤى والإجتهادات، وتتلاقح الأفكار، وتن�ضج الآراء والطروحات، لذلك قالوا: »�إن الأفكار لا تن�ضج 

�إلا �إذا لاكتها ال�سنة مناظرة«))).

مفهوم الحوار:
�أولًا: المفهوم اللغوي:

عندم���ا نعود �إلى المعاجم اللغوية العربية نجد العلماء يذكرون معاني متعددة للكلمة )حَوَرَ( 
فقد جاء: 

الحَوْرُ: الرجوع عن ال�شيء و�إلى ال�شيء وعنه حَوْراً ومَحَاراً ومحَارة وح�ؤوراًَ رجع عنه و�إليه.
وكل �شيء تغير من حال �إلى حال، فقد حَارَ يحور حوراً.

1- بكار، عبد الكريم: التربية بالحوار، مرجع �سابق، �ص 19.
2- المرجع نف�سه، �ص 20.
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وقال لبيد:
وما المرء �إلا كال�شهاب و�وضئه يحور رماداً بعد �إذ هو �ساطع))).

والمحاورة المجاوبة ومراجعة المنطق والكلام في المخاطبة، وقد حاوره، وتحاوروا: تراجعوا 
الكلام بينهم، وهم يتراوحون ويتحاورون))).

والحواريون في اللغة الذين �أخل�صوا ونقوا من كل عيب))).
ويت�ضح لنا من خلال ما تقدم �أن كلمة الحوار تدور حول المعاني التالية:

1- �الرجوع �إلى ال�شيء وعن ال�شيء، والمتحاورون قد يرجع �أحدهم �إلى ر�أي الآخر �أو قوله �أو 
فكره رغبة في الو�صول �إلى ال�صواب والحقيقة.

2- �التح���وّل من حال �إلى ح���ال، فالمحاور ينتقل في حواره من حالة �إل���ى �أخرى، فمرة يكون 
م�ستف�سراً، و�أخرى يكون مبرهناً، وثالثة يكون مفنداً، وهكذا.

3- �الإحاط���ة والرد، وهو قريب من المعن���ى الا�صطلاحي للحوار، لأن كلًا من طرفي التحاور 
يهتم بالإجابة عن �أ�سئلة �صاحبه، ويقدم مجموعة من الردود على �أدلته وبراهينه.

4- �الا�ستنط���اق ومراجع���ة الحديث، ف���كل واحد م���ن المتحاورين ي�ستنط���ق �صاحبه ويراجع 
الحديث معه لغر�ض الو�صول �إلى هدفه وق�صده.

5- �النق���اء والتخل�ص من العيوب، والواق���ع �أن طبيعة الحوار والمناق�شة ت����ؤدي بالنتيجة �إلى 
التخل�ص من العيوب الفكرية، من خلال طرح الأفكار المتعددة واختيار الراجح منها))).

ثانياً: المفهوم الا�صطلاحي:
بع���د العر�ض للمدلول اللغوي للحوار، يمكن �أن نح���دد المفهوم الا�صطلاحي للحوار ب�أنه: نوع 
م���ن الحديث بي���ن �شخ�صين، يتم فيه تداول كلام بينهما بطريقة ما، ف�ل�ا ي�ست�أثر به �أحدهما دون 

الآخر، ويغلب عليه الهدوء والبعد عن الخ�صومة والتع�صب))).
ويع���رف �أي�ضاً ب�أنه: �أ�سلوب يجري بين طرفين، ي�س���وق كل منهما من الحديث ما يراه ويقتنع 

به، ويراجع الطرف الآخر في منطقه وفكره قا�صداً بيان الحقائق وتقريرها من وجهة نظره.

1- ابن منظور، �أبي الف�ضل جمال الدين محمد بن مكرم: ل�سان العرب، مج 4، بيروت، دار �صادر، 1410هـ - 1990م، �ص 217.
القامو�س، درا�سة وتحقيق علي  العرو�س من جواهر  تاج  الوا�سطي:  ال�سيد محمد مرت�ضى  الفي�ض  �أبي  الدين  2- �الزبيدي، محب 

�شيري، مج 6، بيروت، دار الفكر للطباعة والن�شر والتوزيع، 1414هـ - 1994م، �ص 317.
3- ابن منظور: ل�سان العرب، مج 4، مرجع �سابق، �ص 220.

4- �عبد ال�ستار الهيتي: الحوار الذات.. والآخر، كتاب الأمة، قطر، وزارة الأوقاف وال�ش�ؤون الإ�سلامية، العدد 99، ال�سنة الرابعة 
والع�شرون، المحرم 1425هـ، �ص 39.

5- محمد ديما�س: فنون الحوار والاقناع، بيروت، دار ابن حزم، ط 1، 1430هـ - 1999م، �ص 11.
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وهن���اك م���ا ي�سمى بالح���وار الفعّال وه���و الذي يح�صل في���ه �أثر وتجارب بي���ن طرفي العملية 
الات�صالي���ة ي����ؤدي �إلى ا�ستجاب���ة معرفية �أو �سلوكية ل���دى الإبن. ويمكن تحقي���ق فاعلية الحوار بين 

الآباء والأبناء وخ�صو�صاً، من خلال تحقيق و�إلتزام عدد من القواعد))).
�أهداف الحوار:

ل���كل حوار هدف، وهو الو�صول �إلى نتيج���ة مُر�ضية للطرفين، وتحديد الهدف يخ�ضع لطبيعة 
المتحاوري���ن، �إذ �أن ح���وار الأطفال غي���ر حوار المراهقي���ن، وبذلك يكون الح���وار لت�صحيح بع�ض 
المفاهي���م وتثبيت عقي���دة ما في نفو�س الرا�شدي���ن، وقد يكون لتهذيب �سلوك معي���ن �أو رفع م�ؤ�شر 
التح�صي���ل الدرا�س���ي �أو بن���اء �أ�سرة، وقد يكون الحوار من قبل الأب مثلًا م���ن �أجل تمثل القدرة في 
تطبي���ق الح���وار، فيكون محاوراً جي���داً ليقتدي به �أبن���ا�ؤه ويت�شربوا �سلوكه، وق���د ي�ستخدم المر�شد 
الطلاب���ي في المدر�سة، �أو والد الطفل الحوار من �أجل التفري���غ الإنفعالي لي�شعر المحاور ال�صغير 

بالراحة في ثنايا الحوار))).
�أهمية الحوار:

يع���د الحوار م���ن �أح�سن الو�سائ���ل المو�صلة �إل���ى الإقناع وتغيي���ر الاتجاه الذي ق���د يدفع �إلى 
تعدي���ل ال�سلوك �إلى الح�سن، لأن الح���وار تروي�ض للنفو�س على قبول النقد، واحترام �آراء الآخرين، 
وتتجلى �أهميته في دعم النمو النف�سي والتخفيف من م�شاعر الكبت وتحرير النف�س من ال�صراعات 
والم�شاع���ر العدائية والمخاوف والقلق، و�أهميته تكمن في �أنه و�سيلة بنائية علاجية ت�ساعد في حل 

كثير من الم�شكلات))).
وللح���وار �أث���ره ف���ي بناء �شخ�صية الأبن���اء حيث مما لا �شك في���ه �أنَّ الإن�سان ال���ذي ين��شأ على 
ح���وار متفهم بنّ���اء �سين��شأ �إن�ساناً �وسياً م�ؤمناً �إيماناً قوياً بخالق���ه لا تزعزعه �أعا�صير ولا ت�ؤثر على 
عقيدت���ه تي���ارات فكري���ة، يتمتع بخل���ق قويم، محب لدين���ه ووطنه وقيادت���ه و�أمته، خ���الٍ من العقد 
النف�سية، متعاي�ش مع نف�سه قبل تعاي�شه مع الآخرين، را�ض وقانع بما وهبه الله من قدرات ومهارات 
وكف���اءات، ويعم���ل على تنميته���ا وا�ستثمارها للخير، يح���ب الخير لمن يعي�وشن حول���ه حتى لو كانوا 
مخالفي���ن له في الدين، �أو المذهب، يعرف واجباته تجاه الآخرين وي�ؤديها قبل �أن يُطالب الآخرين 
بحقوقه تجاهه، ففي الحوار البناء تروي�ض للنف�س على قبول النقد، واحترام �آراء الآخرين، وتتجلى 
�أهميت���ه، في دع���م النمو النف�سي، والتخفيف م���ن م�شاعر الكبت، وتحرير النف����س من ال�صراعات 

1- �المطيري، �سارة بنت هليل: فاعلية الحوار مع الأبناء، الريا�ض، مركز الملك عبد العزيز للحوار الوطني، ط 1، 1431 – 2010م، 
�ص 19.

2- ال�سليمان، هاني �إبراهيم: الحوار كيف تحاور الآخرين؟، عمان، دار الا�سراء للن�شر والتوزيع،  2005م، �ص 7.
3- المرجع نف�سه، والمكان نف�سه.
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والم�شاع���ر العدائية والمخاوف والقلق؛ وكما تتجل���ى �أي�ضاً في �أنه و�سيلة بنائية علاجية ت�ساعد في 
حل كثير من الم�شكلات، وتعزيز الثقة بالنف�س))).

عنا�صر الحوار:
تق�سم عنا�صر الحوار �إلى عن�صر لفظي و�آخر غير لفظي.

�أولًا: الحوار اللفظي:
يق�صد به الكلم���ات المنطوقة، وعددها، وو�وضحها، ويدخل في���ه طبقات ال�صوت كارتفاعه، 

وانخفا�ضه، والرنين الم�صاحب لتلك الكلمات، وطريقة التخاطب �وساء بال�شدة �أم اللين.
فكلما كثر كلام الأب المنطوق وكان التحدث ببطء �شديد، فقد الابن التركيز فيما يقوله الأب 
و�ش���رد ذهنه حيث ت�شي���ر الاح�صائيات �إلى �أن معدل �سرعة الكلمات الت���ي ينطق بها ال�شخ�ص هي 
)200( كلم���ة ف���ي الدقيقة. في حين تتجاوز �سرعة تفكير الدماغ مع���دل )850( كلمة في الدقيقة، 
مم���ا يترك للمن�صت فر�صة ال�ش���رود الذهني، فعلى الأب محاولة الايجاز في الحديث وتركيزه على 
النق���اط المهم���ة باخت�صار مفيد، مع اختيار �أطايب الكلام، واتب���اع الرفق واللين فيه، لأن ال�صوت 
المرتفع �أو الق�وسة في الخطاب قد تكون �سبباً لرغبة الابن في �إنهاء الحوار، حتى و�إن كان المو�وضع 

مهماً))).
هن���اك م���ن الآباء من يظل يتوا�صل بالكلام وحده، حتى يم���لَّ �أولاده من حديثه، وبخا�صة من 

يطيل التوجيه، والحديث عن الأخطاء وال�سلبيات...
»لق���د تخيل �أحد الباحثين حواراً بين �شابي���ن يقول فيه �أحدهما للآخر: �أ�شعر ب�أنني ع�صبي، 
وال�سب���ب في ذلك يرجع �إلى والدي الذي �إذا م���ا خاطبته بكلمة، ردّها لي بع�شر كلمات، و�إذا ��سألته 
�س����ؤالًا �أجابني بمحا�ضرة طويلة، وهنا يرد عليه �صديق���ه: �إحمد الله �أن والدك يرد عليك، فوالدي 

مو�سمي في كلماته، و�إذا نطق فلا تتجاوز كلماته: )نعم( و)لا(، �أو )�صح(، و )خط�أ(.
ه���ذا الحوار بي���ن ال�صديقين يو�ضح ما قد يعاني���ه الأولاد من �وسء ا�ستخ���دام الآباء للحوار، 
�أو ع���دم معرفة الأ�سل���وب ال�صحيح للحوار، كل ذلك ي�ؤكد �ضرورة تعل���م �أ�ساليب جديدة للحوار مع 

�أولادنا، حتى نك�سبهم ولا نفقدهم«))).

1- �حماد، �سهيلة: حوار الآباء مع الأبناء، »حق الأبناء«، الريا�ض، مركز الملك عبد العزيز للحوار الوطني، 1432هـ - 2011م، �ص 57.

2- المطيري، �سارة بنت هليل، فاعلية الحوار مع الأبناء، الريا�ض، مركز عبد العزيز للحوار الوطني، 1431هـ - 2010م، �ص 13.
3- �الحليبي، خالد: مهارات التوا�صل مع الأولاد كيف تك�سب ولدك؟، الريا�ض، مركز عبد العزيز للحوار الوطني، 1432هـ - 2011م، 

�ص 12 - 13.
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ثانياً: الحوار غير اللفظي:
يق�صد بالحوار غير اللفظي تعبيرات الوجه وحركات الج�سم ونبرة ال�صوت والبيئة المحيطة.

ويدخ���ل �ضمن هذا لغة الج�سد الت���ي ي�ستقبل النا�س بع�ضهم بع�ضاً وجه���اً لوجه، حيث �أثبتت 
الدرا�سات �أن ن�سبة اي�صال الكلمات وجهاً لوجه موزعة على ال�شكل التالي:

55% من لغة الج�سد 	-
38% من نبرة ال�صوت 	-

7% من الكلمات التي تقال 	-
�إن حوالي 65 - 70% من الانطباع الأول الذي تتركه في نفو�س الآخرين ي�أتي من لغة ج�سدك، 
كيفي���ة ت�صرفات���ك و�إ�شارات���ك... فق���د �أثبتت الدرا�س���ات المخت�صة ب����أن ال�شخ����ص يعطي حوالي 

)10.000( �إ�شارة ج�سدية في الدقيقة الأولى من التعاطي.
�إن لغ���ة ج�سدك هي �أكثر بلاغة من �أي كلام، �أب�سط و�أ�صغر �إيماءة، كيفية الوقوف، الات�صال 
بالعين، معدل الطاقة وطريقة الت�صرفات تبعث الر�سائل التي تريد اي�صالها �إلى الأ�شخا�ص. وكلما 
ا�ستطع���ت �أن تتحك���م بهذه اللغ���ة، ح�صلت على ثقة �أكب���ر بالنف�س وبذلك ف�إن���ك تفر�ض �إحترامك 

و�أراءك على الآخرين.
معرفة �أ�سرار لغة الج�سد تهبك القدرة على ك�شف ما يجول في عقول الحكام ومدى ا�ستعمالهم 

لهذه اللغة من �أجل م�صالحهم الخا�صة))).
�إن �إزدياد الحركات عن المعقول �أو المنا�سب قد ي�وّشه وي�وّش�ش المعاني. كذلك الحال بالن�سبة 
�إل���ى ال�سك���ون والم�سافة بين الأب والابن فحين يقت���رب الأب من الابن �أكثر وتق���ل بينهما الم�سافة 
�سنجد �أنه لي�س من ال�ضروري - في بع�ض الأحوال - �أن ينطق الابن بكلمة واحدة لنعرف فيما يفكر 

�أو بما ي�شعر؟ �إن يديه، وعينيه، وفمه، وج�سمه تمكّن من معرفة م�شاعره الحقيقية.
لا ي���كاد يكتم���ل الح���وار اللفظي �إلا من خلال غي���ر اللفظي، لأنه يعطي مدل���ولات اللغة درجة 
م���ن الحما�س والتعزيز، �أو الفتور للمعنى المق�صود، وهذا ل���ه �أبلغ الأثر في التعبير عن الأحا�سي�س 
والم�شاع���ر، ومن ثم �إي�صال ر�سائل التوا�صل بين الأبن���اء و�آبائهم. ثم �إن و�سائل الا�ستقبال متعددة 
كالعي���ن، والأذن، والجلد وغيرها، حيث يتنوع ا�ستخدامها من �شخ�ص �إلى �آخر، وفي الفرد الواحد 

في المو�وضعات المختلفة، مما ي�ستلزم تعدد عنا�صر الحوار.
ف���ي حالة كان عن�ص���را الحوار ال�سابقين متوافقي���ن، ف�إن م�ستوى نجاح الح���وار يكون عالياً، 

1- �شحرور، ليلى: �أ�سرار لغة الج�سد، بيروت، الدار العربية للعلوم نا�شرون،  1429هـ - 2008م، �ص 13، 17، )بت�صرف(.



125

�أم���ا لو ح�صل تناق�ض بين م�ضم���ون العن�صر اللفظي مع غير اللفظي كمن يحاور �إبنه ب�ألفاظ لينة، 
ف���ي حي���ن نبرة �صوته، �أو حركة فمه وق�سمات وجهه تدل عل���ى الغيظ والغ�ضب ف�إن هذا حاجز دون 

ح�صول الحوار الفعال بين الآباء والأبناء))).
�إن م���ن يفهم درا�سة لغة الج�سد ويعرفها »يتوفر له تفهّم �أعمق ل�سائر الب�شر، وبالتالي نف�سه، 
�إن فه���م كيفي���ة عمل �شيء ما يجعل الحي���اة معه �أ�سهل، في حين �أن �إنع���دام الفهم والجهل يفرزان 
الخوف والخرافة، ويجعلانه �أكثر انتقاداً للآخرين. �إن مراقب الطير لا يدر�س الطيور بحيث يتمكن 
م���ن ا�صطيادها ويحتفظ بها كتذكارات العيد، وبالطريق���ة نف�سها، �إن اكت�ساب المعرفة والمهارات 

في الحوار غير اللفظي يجعل كل لقاء مع �شخ�ص �آخر اختياراً مثيراً)))«.
لغة الحوار بين الآباء والأبناء:

تعتبر لغة الحوار بين الآباء والأبناء من �أهم مقومات الأ�سرة الناجحة، حيث ي�ؤكد العديد من 
الخب���راء في مجال التربية �أن غياب الحوار داخل الأ�س���رة يت�سبب في العديد من الحواجز وانهيار 
العلاق���ة بي���ن الآباء و�أبنائهم، كم���ا ي�ؤدي �إلى تفككها، ف���ي المراحل العمرية الأول���ى الحرجة فيما 
يتعل���ق ب�سن المراهقة لدى ال�شباب، كما ذهب بع�ض علماء النف�س �إلى و�ضع غياب الحوار في خانة 
الاته���ام المت�سببة في ال�سلوكيات الخاطئة والم�ش���كلات الاجتماعية والحياتية، والأمرا�ض النف�سية 
الت���ي تعتري بع�ض �أبناء الأ�سرة والتي تتر�س���ب مع كبر �سنهم وتورثهم �أحياناً مجموعة من الأزمات 

النف�سية ي�صعب الق�ضاء عليها فيما بعد.
ويعتب���ر الحوار المتمدن داخ���ل الأ�سرة من �أه���م المقومات التي ت�ؤ�س�س �أ�س���رة �صالحة تنفع 
مجتمعها و�أمتها وتن�شئ جيلًا خالياً من العقد النف�سية التي تر�سبت في �أجيال �سابقة نتيجة للتربية 
الخاطئ���ة، وقادراً على تحدي م�شكلات الحياة و�أزماته���ا ومواجهتها. كما �أنه ي�ؤ�س�س لأ�سرة حميمة 

تجمعها العواطف))).
ق���د نجد �أن الابن يتكلم لغة �أبيه، لكن الان�سجام والتوافق بينهما ربما يكون منعدماً �أو ت�وشبه 
الكثي���ر م���ن ال�صعوبات والتحديات، فكلا الطرفين يبتعد عن الآخ���ر، ويعي�ش كل واحد منهم يتكلم 
بلغة من ال�صعوبة بمكان فهمها �أو �إدراك معانيها وا�شاراتها... �إن الفهم والإدراك لهذه اللغة يتطلب 
معرف���ة رغباته وما ي�شغله ويدور بداخل���ه من اهتمامات و�آمال وطموح���ات. ومعرفة الم�صطلحات 
والعب���ارات التي يحفظها ويرددها المراهق فيعمل مربيه على ذكرها �أمامه، بذلك يتمكن من بناء 

1- المطيري، �سارة بنت هليل: فاعلية الحوار مع الأبناء، مرجع �سابق، �ص 14، 15.
2- ��ألن، بيتز: لغة الج�سد، كيف تقر�أ �أفكار الآخرين من خلال �إيماءاتهم، تعريب �سمير �شيخاتي، بيروت، الدار العربية للعلوم، ودار 

الآفاق الجديدة، ط 1، 1417هـ - 1997م، �ص 6.
3- حماد، �سهيلة: حوار الآباء مع الأبناء »حق للأبناء«، مرجع �سابق، �ص 43.
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الثقة والاحترام ل�شخ�صه وت�ضيق الفجوة وتُعالَج الأزمات وي�صبح الأمر م�سلياً وجاذباً، هذا ي�ساعد 
على فهم نف�سيته ومداخل �شخ�صيته، لكل واحد طابعه الخا�ص به ومفتاحه الذي يمكّنه من الولوج 
�إل���ى عالمه، هذا ينم���ي الثقة وال�صداقة والارتب���اط الايجابي الذي يمكن مربيه م���ن التعاي�ش معه 
وبج���واره ولي����س بعيداً عنه، بل يعرفه عن قرب ويتعاي�ش مع �أفراح���ه و�سعادته و�آلامه و�أحزانه، فهو 
ف���ي كلتا الحالتين يحتاج �إلى من يكبره �سناً ويمتلك خب���رة ودراية وا�سعة في �ش�ؤون الحياة، فالذي 

يقف معه وبجانبه يحر�ص عليه ويتمنى له كل �سعادة ونجاح وتميز.
فف���ي كثير من الأحيان ن�شعر ب�أن �أولادنا بعيدين عن���ا، �أفكارهم وم�شاعرهم باردة، ين�شغلون 

ويهتمون في عالم �آخر، بل وُجهتهم غير وُجهتنا، طريقهم غير طريقنا))).
عندم���ا ندر����س الحوار وبخا�صة �إذا نظرن���ا حولنا، يتبين لنا كيف �أن الح���وار لغة يتعامل بها 
�شت���ى المخلوقات. فهذا الليل والنهار، وهذا النور والظلم���ة، وهذه الحرارة والبرودة، وهذا المطر 

والجفاف.
وهنال���ك حوار المعادن مع الحرارة والتي تُنتِج التمدّد والتقلّ�ص، وحوار الرطوبة مع المعادن 

والتي تنتج ال�صد�أ، وهناك حوارات الجاذبية، والحركة مع كتلة الأج�سام.
وهنال���ك ح���وار البذرة مع الأر�ض، وح���وار النبات مع الماء وال�شم�س واله���واء. وهنالك حوار 
الغرائ���ز في الإن�س���ان والحيوان.. فثمة حوار بين الجوع وتناول الطع���ام بهدف توفير الطاقة مثلًا. 
وهنال���ك حوار الخوف مع المخاطر بهدف الحفاظ على الحياة، وحوار التوا�صل بين الجن�سين من 

�أجل ا�ستمرار الجن�س... الخ.
كل هذه الحوارات وغيرها مما لا ح�صر لها يجري في هذا الكون منذ بدء الخليقة و�سي�ستمر 
حتى الأزل. وهو كما يظهر حوار �صامت بين جامدين، �سماتهما على طرفي نقي�ض. ومن هنا ين��شأ 

الحوار وينتج �آثاره.
	�إلا �أن الأمر يختلف بالن�سبة للحوار بين الب�شر، والذي يعتمد على النطق الذي تميز به عن 
المخلوقات الأخرى. فالحوار بين المخلوقات الأخرى مبني على قواعد ثابتة لا يد لهذه المخلوقات 
في �إبداعها، ولا طاقة لها في تغيير �شيء فيها. �أما الحوار بين الب�شر فهو �إبداع خا�ص به، وهو الذي 
ين�شئ���ه عندما ي�شاء، ويطوّره ويوجّهه كما ي�شاء. رغم �أن عوامل �أخرى لا بدّ من �أخذها باعتبار. �إلا 

�أن القرار يبقى له في بدء الحوار وتوجيهه وتحديد �أهدافه وو�سائله))).

 77  -  76 �ص  2005م،   - 1425هـ   ،1 ط  حزم،  ابن  دار  بيروت،  �أف�ضل،  عالم  �إلى  �شبابنا  نقود  كيف  م�صباح:  �أكرم  1- �عثمان، 
)بت�صرف(.

2- محمد علي جعلوك: الحوار لغة ال�ضعفاء؟. �أم الأقوياء، بيروت، دار الراتب الجامعية، ط 1، 1419هـ - 1999م، �ص 136 - 137.
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غياب الحوار بين الأبناء والآباء:
�أ�سباب غياب الحوار:

�أحدهما. �أو  الأبوين  قبل  من  الأبناء  �ضد  العنف  ممار�سة  	•
الأبوين. بين  الدائمة  الخلافات  	•

الأبوين. بين  الحوار  غياب  	•
والمربيات. للخادمات  الأطفال  رعاية  وترك  الخا�صة،  �أعمالهما  في  الأبوين  ان�شغال  	•

و�أبنائهم. الآباء  بين  ال�شفافية  فقدان  	•
�أ�ساليب العتاب والا�ستهزاء والتجريح وا�ستح�ضار الأخطاء وال�سقطات  �إلى  • �لج���وء الآباء 

للأبناء.
العلاقة. وفتور  الجفاء  من  عليه  يترتب  وما  و�أبنائهم،  الآباء  بين  التباعد  	•

• ��ضع���ف الثق���ة، فالثقة التي بين الآباء والأبناء ه���ي الأر�ضية الم�شتركة التي ين��شأ عليها 
الح���وار الفع���ال، و�إذا ت�س���رب �إلى الاب���ن �أن والديه لا يثق���ان في ت�صرفات���ه توقف الحوار 
تلقائي���اً، وي�شعر الابن بعدم الراحة في الحديث معهما، وتن�ش����أ هذه الم�شكلة من المتابعة 

الزائدة، و�إ�ساءة الظن، والتج�س�س عليه، وعدم احترام خ�صو�صيته وا�ستقلاليته.
• �ثقاف���ة الأب القا�صرة، فقد يجهل الأب ثقاف���ة مجتمعه، ويخ�ضع تف�سيراته لهذه الر�ؤية 
المح���دودة، ولا يقب���ل غيره���ا، �أو يجه���ل الأب ثقاف���ة المرحل���ة ال�سنية الت���ي يعي�شها ابنه 

ومتطلباتها.
• �وق���د لا يل���م الوال���د بالمو�وضع���ات الت���ي ت�سيطر على اهتم���ام �أولاده، ف�ل�ا يقترب من 
تفكيره���م، ولا يتع���رف �إل���ى ميولهم واتجاهاته���م وطموحاتهم مما يُ�شعر الاب���ن �أن حواره 

مع �أبيه ي�سير في طريق م�سدود.
• �عدم �إن�صات الآباء �إلى الأبناء، فالإن�صات �إلى الأبناء �أحد �أبرز مقومات الحوار الفعال 
م���ع الأبن���اء، وبانعدامه ينع���دم الحوار، ووجوده يغ���ري الأبناء على الحدي���ث، وما نق�صده 

هنا هو الإن�صات الواعي، وم�شاركة الابن الحديث عن طريق هذا الإن�صات العملي.
معهم. الحوار  توقف  ينفذوها  لم  ف�إذا  �أوامر،  �إلى  �أبنائهم  مع  الحوار  الآباء  تحويل  	•

• �ت�صميم الآباء على �آرائهم؛ مما يجعل الأبناء لا يرغبون في �أن يدخلوا في حوار يعلمون 
�أن نهايت���ه ق�سره���م على وجهة نظر معين���ة، ي�صر فيها الآباء على �آرائه���م، و�أنها هي التي 
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�ستنف���ذ في النهاية، فلا جدوى من النقا�ش، لذا ينبغ���ي �أن يكون الأب �صبوراً، ويتعامل مع 
�آراء �أبنائ���ه به���دوء، ولا �ضير �أن ينتهي �إلى �آرائه���م �إذا وجد فيها ال�صواب، ولم تلحق بهم 

ال�ضرر.
�إلتزام  لعدم  �أبنائهم  مع  الحوار  الآباء عن  بع�ض  ين�صرف  الحوار:  ب�آداب  الالتزام  • �عدم 
الأبن���اء ب����آداب الحدي���ث، مث���ل: التط���رق �إلى مو�وضع���ات فرعي���ة، وعدم الإن�ص���ات �إلى 
الأب �أو الأم ف���ي �أثن���اء الحوار، و�إ�ص���رار الأبناء على �آرائهم. وينبغي عل���ى الأب �أن يتمهل 
ويعل���م �أبناءه كيف ين�صتون، وكيف يتحدث���ون ويلتزمون ب�أدب الحوار، ولا يمل من التوجيه 
الم�ستم���ر المت�أني في هذا الإطار، و�ألا يتعجل حين لا يكون الأبناء على ال�صورة التي و�صل 

هو �إليها، �إذ �إن للزمن حكمة، )الوقت - كما يقولون - جزء من العلاج(.
• �ع���دم ق���درة الأب عل���ى �إجراء حوار فعال م���ع �أبنائه، ف�إذا كان الآباء ل���م يتدربوا على 
مه���ارة ف���ن الحوار مع الأبن���اء ف�سيكون حواراً لا ج���دوى منه، فقد يكث���ر الأب الحديث مع 
�أبنائ���ه م�ستعم�ل�اً الأ�سئلة المغلقة التي لا ت�شجع الابن عل���ى �أن يف�ضي بمكنونات �صدره، �أو 
�أن يتعم���د ال�سخرية من �أبنائه، وملاحقتهم بالكلم���ات النابية الجارحة التي توقف مجرى 
الحوار بينهم، �أو �أن ي�صر على فتح حوار في مو�وضع لا ينا�سب الوقت طرحه، ومن الحكمة 
�إرج���اء بع����ض المو�وضعات �إلى الوقت ال���ذي ينا�سب الأبن���اء، �أو الت�سرع ف���ي الحكم على 
الأ�شياء بال�شكل الذي يحكم من خلاله الابن على الأب ب�أنه غير مو�وضعي وغير من�صف، 
�أو الحدي���ث المبا�ش���ر في بع�ض المو�وضع���ات؛ �إذ �إن بع�ض المو�وضع���ات ي�ستطيع الأب �أن 

ي�صل �إلى مراده منها في التعرف �إليها من خلال الحوار غير المبا�شر.
• ��إح�سا����س الأب بع���دم جدوى الحوار: كثيراً ما ين�شغ���ل �أبنا�ؤنا ب�أ�شياء �أخرى معنا، مثل: 
اللع���ب، �أو الترفي���ه، ويعزف���ون ع���ن الحوار معن���ا، مما ي�شع���ر الأب بعدم ج���دوى الحوار، 
وينبغ���ي �أن يتنبه الأب �إلى ذلك، و�ألا يتدخل �أو يطرح مو�وضعات للحوار �إلا �إذا كان الوقت 
منا�سب���اً، والابن راغباً في الحدي���ث، �أو قد ي�شارك الأب �أبناءه �ألعابه���م، وفي �أثناء اللعب 
والان�سج���ام يفت���ح الأب الحوار ب�صورة غير مبا�شرة، وينبغي هن���ا �أن يتحيّن الأب الفر�صة 

التي ت�صنعها المواقف �أو التي يرغبها الابن.
• ��إخف���اق الأبناء: فر�ض���ت علينا ظروف منها �أن نخو�ض ب�أبنائنا �سباقاً في التعليم يلهث 
في���ه معن���ا الأبن���اء ب�شكل ق���د يتناق�ض م���ع �إمكانياتهم وظروفه���م وقدراته���م، وقد يخفق 
الأبن���اء في هذا ال�سباق، ولا ي�صلون �إلى ما يري���دون، �أو يح�صلون على درجات منخف�ضة، 
ويكث���ر اللوم والعتاب، ثم يتوقف الحديث، لأننا لم ن�ش����أ تحويل طبيعة المو�وضع، و�صممنا 
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عل���ى مو�ض���وع معين قد لا ت�سعف قدرات �أبنائنا تحقيق���ه. لذلك – عزيزي الأب – لا تكن 
تقليدي���اً، بل تخل�ص من �ضغوط المجتمع والواق���ع، وانظر �إلى كل فرد من �أبنائك على �أنه 
ن�سي���ج وحده، واكت�شف نقاط تميزه، وح���اول �أن ت�شير �إليها دائماً، فقد تحفزه هذه النقاط 
للتغل���ب عل���ى نقاط �ضعف���ه، و�سيحب الحدي���ث معك ف���ي المو�وضعات الت���ي ي�شعر بتميزه 

فيها))).
ت�أخ���ذ ال�سي���ارة منا يومي���اً وقتاً طويلًا، وتق���در �ساعات تو�صي���ل الأولاد في ال�سن���ة الدرا�سية 

الواحدة 112 �ساعة تقريباً، فلنعمل على حوارهم داخل ال�سيارة.
وجدي���ر بالوالد الواعي �ألا يترك هذا الوقت النف�سي لغيره، و�أن ينه�ض ب�أعباء الأبوة باي�صال 

�أولاده بنف�سه ما ا�ستطاع �إلى ذلك �سبيلًا.
�إنه���ا فر�ص���ة لتوا�صل حميمي رائع: يبد�أ مع ب���دء اليوم، بابت�سامات ر�شيق���ة، وهتافات حلوة، 

وتوجيهات مختزلة ليوم درا�سي حافل.
ويت���رك المجال وا�سع���اً للان�صات للولد: حتى ي�ص���ل وهو م�شبع عاطفياً، ق���د ا�ستنفذ كل ما 

لديه، فلا يبقى لمجموعة الأقران ما يتل�ص�صون به على البيت و�أهله.
وف���ي الع���ودة تكون نفو����س الأولاد م�شحون���ة بما دار ف���ي المدر�سة مع الأ�سات���ذة والأ�صحاب، 
مواق���ف وح���وادث، وانت�صارات وهزائم، وانج���ازات و�إخفاقات، و�إيثار واعت���داء، فما �أحرى الوالد 
�أن ي�ستثم���ر هذه الفر�صة لا�ستلال كل ما في داخل هذه الأ�ضابي���ر الف�ضة وتوجيهها توجيهاً رقيقاً، 
مبدعاً، ي�ستنبط فيه الولد �صحة الموقف �أو عدم �صحته، كما يتلقى الت�شجيع والثناء، ويتدرب على 

و�سائط الات�صال الفعّال عملياً.
�إن ال�سي���ارة فر�صت���ه - �أي�ضاً - للعلاج الفوري للم�شكلات النازل���ة بالولد، حيث يعد الكر�سي 
المجاور للوالد منا�سباً جداً لكي يف�ضي بكل ما في داخله، حيث القرب النف�سي والج�سدي، والف�ضاء 
الممت���د �أمام عيني���ه، فلا حواجز ولا مج���ال للحياء ال�سلب���ي، ولي�س هناك من يخ�ش���ى �شماتته، �أو 

الف�ضيحة �أمامه.
ويح�سن من الوالد �أن يطيل الا�ستماع، ويوجه �أ�سئلة مفتوحة، ويبتعد عن الإتهام و�وسء الظن.

ويمكن الا�ستفادة من هذه المهارة في التنفي�س عن المهموم، �أو الغا�ضب، �أو المري�ض))).
بمنظار  الآخرين  ر�ؤية  �إلى  المحاور  لجوء  لأن  والأنانية،  النرج�سية  عن  الآباء  يتخلى  • ��أن 

1- حماد، �سهيلة: حوار الآباء مع الأبناء »حق للأبناء«، مرجع �سابق، �ص 43 – 46.
2- الحليبي، خالد: مهارات التوا�صل مع الأولاد، كيف تك�سب ولدك؟، مرجع �سابق، �ص 61 – 63.
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معت���م �أو �ضي���ق، �أو تجاهل ر�ؤيته���م �أحياناً من خلال ع���دم الاعت���راف بمهارتهم الفكرية 
�إنم���ا هي �سيا�سة نرج�سية ذميمة لا بد من التخل���ي عنها، ولا �شك �أن هذا المنظار ال�ضيق 
ي����ؤدي �إلى �ضعف الح���وار واختناق م�سيرته وغي���اب ال�سجال والنقا����ش العلمي عن واقعنا 

الفكري.
�إن �وضاب���ط الحوار تق�ضي وجوب التخلي عن النرج�سية لأنها مر�ض نف�سي غير مرغوب فيه، 
كم���ا �أن م���ن ال�ضرورة �أن يتخلى �أطراف الحوار عن مبد�أ تعظي���م )الأنا( �أو ت�ضخيم الذات، ليكون 
الح���وار علمياً وفع���الًا، لأن الذاتية والنرج�سية �سيا�سة غير مجدية، ولي�س هناك �سبب منطقي يبرر 

اعتناقها من قبل فرد يحترم �إن�سانيته و�شخ�صيته ويحترم �شخ�صيات الآخرين))).
نحن ننظر �إلى �آرائنا على �أنها جزء من �شخ�صيتنا وجزء من كرامتنا، لذلك نت�ضايق من �أي 

مناق�شة، �أو �أي تفنيد وت�ضعيف لآرائنا، ولو �أننا نظرنا �إلى الأمور بمنظار مختلف لتح�سن حالنا.
�إن م���ا تو�صلنا �إلي���ه من �آراء وطرق ومواق���ف هو اجتهاد، والمجتهد يخط���ئ وي�صيب، وحين 
نجته���د في تقدي���م خدمة  - التربية خدم���ة تقدمها الأ�س���رة للطفل، والتعليم خدم���ة �أي�ضاً تقدمه 
المدر�س���ة للتلمي���ذ -  ف����إن من حق من يتلقى الخدم���ة �أن يقول: )هذه خدمة جي���دة، �أو يقول: هذه 
خدم���ة غي���ر جيدة..( كما قال���وا: �إذا �أردت �أن تتعرف جودة طعام مطعم م���ن المطاعم فلا ت��سأل 
�صاح���ب المطع���م، ولا ت��سأل مدير المطعم، ولا ت��سأل العاملين فيه، فه�ؤلاء �أ�صحاب م�صلحة في �أن 
يقولوا: طعامنا �أطيب طعام.. لذلك عليك �أن ت��سأل الذي تذوق الطعام: هل هذا الطعام لذيذ.. هل 

هذا الطعام نظيف«))).

نتائج غياب الحوار بين الآباء والأبناء:
يمكن تلخي�ص نتائج غياب الحوار بين الآتي:

الأولاد لقرناء ال�وسء. • م�صادقة 
المخدرات. �إدمان  م�ستنقع  في  بنات  �أو  بنين  الأولاد  • وقوع 

الإرهابية. المنظمات  �شبكات  حبائل  في  بنات  �أو  بنين  الأولاد  • وقوع 
• �تعر����ض الفتي���ات لابت���زاز بع�ض ال�شبان نتيج���ة �إقامة علاقات معهم عب���ر الإنترنت، �أو 

الهاتف النقال.
• �بع���د الأولاد ع���ن الآباء، وع���دم ارتباطهم بهم عاطفياً و�إن�ساني���اً، وقد ي�صل هذا البعد 

�إلى مرحلة العقوق.

1- الهيتي، عبد ال�ستار: الحوار الذات... والآخر، مرجع �سابق، �ص 76 – 77.
2- بكار، عبد الكريم: التربية بالحوار، مرجع �سابق، �ص 22 – 23.
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�إن فت���ح الآب���اء باب الحوار مع �أولادهم �وسف يجنبهم الوقوع ف���ي هذه المهالك؛ �إذ لا بد من 
ك�س���ر حواجز ال�صم���ت بين الآباء والأبناء، و�أول���ى خطوة في ذلك هي م�صادق���ة الأولاد، والتقرب 
منهم، ومنحهم الحب والحنان والإح�سا�س بالأمان ليبيحوا بما يعرقل �صفو حياتهم، وما يواجههم 
م���ن تهديدات �أو �إغراءات و�إغواءات، وما يحركهم من نزوات، فيقف الآباء مع �أبنائهم لاجتياز كل 
تل���ك الأزمات والعقبات دون خ�سارة، وتكون درو�ساً وعب���راً لهم ي�ستفيدون منها في حا�ضر حياتهم 

وم�ستقبلها))).

الأ�سرة والحوار مع الأبناء:
ت�ؤك���د الدرا�سات النف�سية »�أن الإن�س���ان يتم بناء �شخ�صيته بن�سبة 80% خلال ال�سنوات ال�سبع 
الأول���ى، ويعده���ا �أ�صحاب البرمجة الع�صبية اللغوي���ة �إلى 90% ف�إنه لم يبق �س���وى 20 �أو 10% حتى 

ي�صل �إلى 18 �سنة، حيث تكتمل البرمجة الإن�سانية.
خ�ل�ال الفترة الأولى يتلق���ى معظم �أطفال اليوم من 50000 �إل���ى 150000 ر�سالة �سلبية، في 

مقابل 400 - 600 ر�سالة ايجابية، على وجه التقريب، والتفاوت بين النا�س.
وبعد ذلك ن��سأل عن الانحراف، والجنوح، والتخلف الدرا�سي، والعقوق.

�إن مم���ا اتفق علي���ه النف�سيون �أن الإن�سان ينطبع بال�صفات التي تل�صق به، ف�إذا نودي بالعنيد 
�أثب���ت ذلك بالعن���اد، و�إذا نودي بالغبي تخلف. و�إذا نودي بالم�شاغب، ا�ست�شاط ليثبت جدارته بهذا 

اللقب البطولي.
فلماذا لا يقلب المربون الألفاظ ليعيدوها �إلى طبيعتها، �إنك �إن�سان طيب خلوق، مطيع، محب 
لإخوانك، ت�ؤث���ر �أ�صدقائك، تحب القراءة والمذاكرة، وغيرها من ال�صفات التي توحي فعلًا للإبن 

�أن يحمل هذه ال�صفات فيبد�أ به التغيير نحو الأف�ضل«))).
م���ن هن���ا ف�إن دع���م العلاق���ات الايجابية بي���ن الأب���اء والأبناء، »مطل���ب لا بد من���ه لح�صول 
الا�ستقرار الأ�سري وتحقيق الأهداف المن�وشدة من تكوين الأ�سرة ومن �سبل تحقيق �إيجابية العلاقة 
وا�ستمراره���ا، وفي ا�ستخدام �أ�سلوب الح���وار الفعّال بين الآباء والأبناء يح�صل الت�آلف، والتعاطف، 

وي�شعر كل من الطرفين بقرب الطرف الآخر منه، واهتمامه بم�شكلاته.
و�إذا كان���ت النتيج���ة المطلوبة ف���ي نهاية الحوار الفعّ���ال مر�ضية لكل م���ن الطرفين كتقارب 
وجه���ات النظر، قبل ح�ص���ول الاقتناع يظل الاقناع يق���ود �إلى التغيير ب�سهولة وي�س���ر ور�ضا، ويقوي 

1- حماد، �سهيلة: حوار الآباء مع الأبناء »حق للأبناء«، مرجع �سابق، �ص 46 – 47.
2- الحليبي، خالد: مهارات التوا�صل مع الأولاد كيف تك�سب ولدك؟، �ص 37 – 38.
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العلاقة بين الأباء والأبناء، وبدعم العلاقات بين �أفراد الأ�سرة«))).
نموذج حوار ق�صير بين �أب وابن:

من المفيد في حوار الوالدين مع ولدهما �أن يو�ضحا �أن لديهما م�شاعر تماثل م�شاعر الطفل، 
وه���ذا ي�ساعد ه���ذا الطفل عل���ى �أن ي�شع���ر �أن الوالدين يفهمانه حق���اً، لتبين الفرق ف���ي التعليقين 

التاليين:
�أولًا:

	�أفهم �أنك لا تحب مدر�سك، لكن بالرغم من ذلك عليك الذهاب �إلى المدر�سة اليوم. �أ-
ب- ��أفه���م �أنك لا تح���ب مدر�سك. لي�س م���ن الم�ستغرب �أنك لا تريد الذه���اب �إلى المدر�سة. 
�أتذك���ر �أنه كان لدي مدر�س���ون لا �أحبهم، ولم يكن هذا بالأم���ر الم�ست�ساغ، �صدقني! من 

�وسء الحظ �أنه ما زال عليك الذهاب �إلى المدر�سة اليوم.
ثانياً:

	�با�ستطاعت���ي �أن �أرى �أنك محبط، لكننا �سنحاول الذهاب �إلى المنتزه في يوم �آخر حينما  �أ-
يتح�سن الجو.

ب- �با�ستطاعت���ي �أن �أرى �أن���ك محبط. فقد كنت تتطلع حقاً للذهاب للمنتزه والآن قد ف�سدت 
خططنا. كل ما ن�ستطيعه هو �أن نذهب في يوم �آخر، حينما يتح�سن الجو.

لاح���ظ في التعليق »ب« توجد )نقطة( بعد الإعلان عن معرف���ة الوالدين �شعور الطفل تنتهي 
بها الجملة. وهذا التوقف يكون كافياً بدرجة �أن ي�ستوعبه الطفل. هذا التوقف ي�ضفي على الإعلان 
بالمعرف���ة ثق�ل�اً و�أهمية، في حد ذات���ه. �أما �إذا حلت كلم���ة )لكن( محل النقط���ة، ي�صبح الإعلان 
ع���ن معرفة الم�شاعر غي���ر ذي �أهمية، فيما ت�صبح الوقائع هي نقطة الب����ؤرة. فحتى حينما لا يكون 
بالإم���كان تغيي���ر الو�ضع، يفيد الطفل م���ن �سماع والديه له ودعمهم �إياه عاطفي���اً. ويحدث هذا ب�أن 

تحدث توقفاً حقيقياً بعد ت�سميتنا الم�شاعر.
�إن الاح�سا�س بالم�شاعر والاعتراف بها لي�س �أمراً خطيراً، و�أنها لا يجوز �أن تتدخل في الأداء 
الوظيفي ال�سليم، ي�سمح للطفل بال�شعور بالتعا�سة. بيد �أن هذا لا يعني �إعفاءه من م�س�ؤولياته �أو من 

وقائع الحياة))).

1- المطيري، �سارة بنت هليل: فاعلية الحوار مع الأبناء، مرجع �سابق، �ص 48.
2- ��سارا رات�شانا رادكليف: مو�وسعة الأم والطفل التربية من عالم �إلى ع�شرين عاماً، ترجمة فاطمة ن�صر ورانيا علام، القاهرة، 

الهيئة الم�صرية العامة للكتاب، 2009م، �ص 67 – 68.
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ثالثاً: نموذج لتعابير تعزز رغبات الأبناء واحتياجاتهم))):
بالر�ضا. ي�شعرك  ما  تعرف  • �أنت 

تريده. ما  تطلب  �أن  • بامكانك 
للعالم. ا�ستطلاعك  و�أحب  ف�وضلك،  �أحب  • �إنني 

ذاك. �أو  المو�وضع  هذا  عن  تبحث  �أن  تريد  لأنك  م�سرور  • �إنني 

رابعاً: �أنا و�أنت:
جدي���ر بالمح���اور �أن يبتعد عن كل ما م���ن ��شأنه �أن ي���ورث التنافر ويول���د الح�سا�سية، وذلك 
بح�س���ن انتق���اء �ألفاظه خالي���ة من دواعي العج���ب والغرور، فم���ن العلل التي يعان���ي منها كثير من 
المتحدثي���ن  المحاورين ومنهم الآب���اء �إدراج �ضمير المتكلم )�أنا( �أو ما يقوم مقامه كقوله )ر�أيي، 
ظن���ي، خبرتي( في حديث���ه. و�أقبح من ذلك �أن ي���روي ال�ضمير ب�صيغة الجمع )نح���ن نرى، ر�أينا، 
خبرتنا، ظننا،...(.. وهذه الألفاظ ربما كان فيها اعتداد بالنف�س وف�ساد للنية، و�أقل ما فيها نفرة 

الآخرين، فالنا�س تكره من يتعالم عليها حتى لو كان ذا علم))).
�إن ا�ستخدام �ضمائر )�أنا و�أنت( وما يقوم مقامها من كلمات، تباعد بين المتحاورين، وتموت 

مو�وضعية الحوار.
ختام���اً �أيه���ا الأم والأب، �أن�صت���وا وا�ستمع���وا وابت�سم���وا لأبنائك���م، اقنعوهم بم���ا تطرحون، 
احترموه���م واحترم���وا �آراءه���م، ا�شفق���وا عليه���م وان�صحوه���م، وابتعدوا ع���ن الألف���اظ الم�ؤذية، 
�ساعدوه���م في طرح �أ�سئلته���م، لا تفرقوا بين ولد وبنت، عززوا ثقته���م ب�أنف�سهم، �إغر�وسا �إحترام 

الذات وتقديرها لديهم، تجنبوا الغ�ضب والعنف.
�أخيراً �أقول �أولادكم �أمانة عظيمة في �أيديكم، توا�صلوا وتحاوروا معهم، و�إلا فالخ�سارة كبيرة.
وعلين���ا �أن نتعام���ل مع �أبناءنا وفق قواعد وفن���ون التعامل حيث فيها اللم�س���ة الان�سانية والتي 

.((()HUMAN TOUCH( تن�وضي تحت حروف الكلمة
H- Hear Him 1- ا�ستمع �إليه	

U – Understand his feelings 2- احترم �شعوره	

1- دوجلا�س بلوك، وجون ميريت: قوة الحديث الايجابي، الريا�ض، مكتبة جرير، ط 1، 2005م، �ص 29.
2- طارق بن علي الحبيب: كيف تحاور؟ دليل علمي للحوار، عمان، دار البيت العتيق، ط 1، 1422هـ - 2002م، �ص 32.

3- الحمادي، علي: �أم�سك عليك هذا، بيروت، دار ابن حزم، ط 2، 1418هـ - 1998م، �ص 68 – 69.
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M – Motivate his desire 3- حرك رغبته	
A – Appreciate his efforts 4- قدر مجهوده	

N – News him 5- مده بالأخبار	
T – Train him               	6- دربه

O – Open his eyes               	7- �أر�شده
U – Understand his Uniqueness 8- تفهم تفرده	

C- Contact him 9- ات�صل به  	
 H- Honour him 		 10- �أكرمه
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د. عاطف عو�ض
ق�سم �إدارة الأعمال - كلية الأعمال والتمويل
الجامعة الدولية الخا�صة للعلوم والتكنولوجيا

غباغب - �سوريا

تح�سين »المناخ التنظيمي« في الجامعات
مدخل لتطوير �أداء الموظفين

ملخ�ص
هدف هذا البحث التعرف �إلى �أثر المناخ التنظيمي على الأداء الوظيفي للموظفين الإداريين 
في جامعة القلمون الخا�صة - �وسريا  حيث كانت عنا�صر المناخ التنظيمي هي »الهيكل التنظيمي«، 
»نم���ط القي���ادة«، »م���دى م�شارك���ة العاملين«، »نم���ط الات�ص���ال«، »طبيع���ة العم���ل«، »التكنولوجيا 
الم�ستخدمة«، وهدف البحث �إلى التعرف على مدى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في اتجاهات 
الموظفين نحو ت�أثير عنا�صر المناخ التنظيمي على الأداء الوظيفي تعزى للخ�صائ�ص الديموغرافية 

لأفراد مجتمع البحث.
Abstract
This research investigates the effects of organizational climate on the 

Professional performance employees of University of Kalamoon/Syria. The 
organizational climate includes «organizational structure», «leadership 
style», «employee’s participation», «pattern of communication», «nature of 
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work« and «technology used». The research also aims to identify differences 
with statistical coefficients in the employees attitudes towards the effect of the 
organizational climate elements on Professional performance resulted from 
the demographic characteristics of the research community.

�أولًا: مقـدمـة
ت���زداد �أهمي���ة وجود من���اخ تنظيمي �صحي ف���ي ظل التغي���رات البيئية ال�سريعة الت���ي تعي�شها 
المنظمات والمناف�سة ال�شديدة والدخول �إلى العولمة والتغير التكنولوجي ال�سريع، مما يفر�ض على 

المنظمة الإبداع والتطوير الم�ستمرين.
يتطلب نجاح المنظمات في تحقيق �أهدافها توافر عدد من المتغيرات التنظيمية ب�شكل �سليم 
م���ن �أهمها المن���اخ التنظيمي، �إذ يعك�س المناخ التنظيمي في المنظم���ة �شخ�صيتها. كما يت�صورها 
العاملون فيها ويعتبر �أي�ضا من محددات ال�سلوك التنظيمي فهو ي�ؤثر في ر�ضا العاملين وفي م�ستوى 

�أدائهم.
ويمث���ل المناخ التنظيم���ي بيئة العمل الداخلية بمختلف متغيراته���ا وخ�صائ�صها وتفاعلاتها، 
حيث يلعب المناخ التنظيمي دوراً كبيراً في تر�صين ال�سلوك الأخلاقي والوظيفي للأفراد العاملين 
م���ن ناحية ت�شكي���ل وتعديل وتغيير القي���م والعادات والاتجاه���ات وال�سلوك، ومن هن���ا يمكن القول 
�أن المن���اخ التنظيمي يمثل �شخ�صي���ة المنظمة بكل �أبعادها، و�إن نجاحها ف���ي خلق المناخ الملائم 
للأف���راد من ��شأن���ه �أن ي�شجع على خلق �أجواء عمل هادفة تر�صن �سب���ل الثبات والا�ستقرار للأفراد 
والتنظي���م على حد �س���واء �إذ �أن الأفراد في البيئة التنظيمية الفاعل���ة ي�شعرون ب�أهميتهم في العمل 
وقدرته���م عل���ى الم�شاركة في اتخاذ الق���رار والإ�سهام في ر�سم ال�سيا�س���ات والخطط وي�وسد �شعور 
بالثق���ة بي���ن الإدارة والأفراد))).  وفي هذا ال�سياق �أ�سعى من خلال ه���ذا البحث �إلى تقييم تح�سين 
المن���اخ التنظيمي ال�سائ���د في جامعة القلم���ون الخا�صة-�وسري���ا كمدخل لتطوي���ر الأداء الوظيفي 

للعاملين الإداريين فيها.

ثانياً: م�شكلة البحث
�س����ؤال البح���ث الأ�سا�س���ي كما يلي: تح�سي���ن المناخ التنظيم���ي في جامعة القلم���ون الخا�صة 

كمدخل لتطوير �أداء الموظفين العاملين فيها؟
هنال���ك م�صلحة م�شتركة بين العاملين والمنظم���ات التي يعملون بها في �أن ي�وسد المنظمات 
من���اخ تنظيمي �صح���ي ي�ساعد على التطور الذات���ي للعاملين ويرفع من م�ست���وى ر�ضاهم عن العمل 

1- حمود, خ�ضير كاظم, »ال�سلوك التنظيمي«، عمان: دار ال�صفاء للن�شر والتوزيع, 2002.
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ويخلق نوعاً من التحدي لديهم ويحفزهم ويرفع من معنوياتهم ومن م�ستوى �أدائهم. 
�إن ع���دم �إدراك المنظمات لأهمي���ة المناخ التنظيمي ال�سائد فيه���ا ومراجعته من وقت لآخر 
رغم ال�صلة الوثيقة بينه وبين التطوير التنظيمي وحفز ال�سلوك الإبداعي لدى العاملين ولما له من 
�أثر في دوافع العاملين ورفع م�ستوى الروح المعنوية لديهم وتح�سين م�ستوى �أدائهم قد �شكل م�شكلة 

ت�ستحق العناية والبحث.  

ثالثاً: فر�ضيات البحث
ينطلق هذا البحث من فر�ضيتين �أ�سا�سيتين وهي كالتالي:

الفر�ضية الأ�سا�سية الأولى:
�إح�صائية عن���د م�ستوى معنوية 0.05 بي���ن المناخ التنظيمي  • �توج���د علاق���ة ذات دلالة 

ال�سائد في الجامعة والأداء الوظيفي للعاملين الإداريين فيها.
 الفر�ضية الأ�سا�سية الثانية:

العينة حول  �أفراد  �آراء  �إح�صائية عند م�ستوى معنوية 0.05 في  • �توجد فروق ذات دلالة 
درجات تح�سي���ن عنا�صر المناخ التنظيمي على الأداء الوظيف���ي للعاملين الإداريين تعزى 
للمتغي���رات الديموغرافي���ة وال�شخ�صي���ة )الجن�س - العمر - الم�ؤه���ل العلمي - الخدمة - 

الم�ستوى الوظيفي(.  
رابعاً: متغيرات البحث

المتغير التابع: الأداء الوظيفي للعاملين الإداريين في جامعة القلمون الخا�صة/�وسريا. 
المتغي���رات الم�ستقل���ة: الهي���كل التنظيمي- نم���ط القيادة- م���دى م�شارك���ة العاملين- نمط 

الات�صال - طبيعة العمل - تكنولوجيا العمل.
متغي���رات ديموغرافي���ة و�شخ�صي���ة: )الجن����س، العم���ر، الم�ؤه���ل العلمي، �سن���وات الخدمة، 

الم�ستوى الوظيفي(.
خام�ساً: �أهداف البحث

يهدف هذا البحث �إلى تحقيق التالي:
	�إلقاء ال�وضء على عنا�صر المناخ التنظيمي ال�سائد في جامعة القلمون الخا�صة/�وسريا. .1

التعرف �إلى �أهم العنا�صر الم�ؤثرة في الأداء الوظيفي لدى عينة البحث. 	.2
3. �تحلي���ل العلاقة التي تربط بين عنا�صر المناخ التنظيمي التي �سيتم بحثها وم�ستوى الأداء 

الوظيفي.
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4. �التع���رف �إلى م���دى ارتباط م�ست���وى الأداء للعاملين في جامعة القلم���ون الخا�صة والمناخ 
التنظيم���ي بالخ�صائ�ص الديموغرافية وال�شخ�صية )الجن�س - العمر - الم�ؤهل العلمي - 

�سنوات الخدمة - الم�ستوى الوظيفي(. 
5. �تقدي���م اقتراحات وتو�صيات ت�ساع���د �إدارة الجامعة وجمي���ع الإدارات العاملة في المجال 

التعليمي على تح�سين ورفع م�ستوى الأداء للعاملين.
�ساد�ساً: �أهمية البحث

تكم���ن �أهمية هذا البحث في التعرف على طبيعة المن���اخ التنظيمي ال�سائد ب�أبعاده المختلفة 
من وجه���ة نظر العاملين، مما يوفر ل�صانعي القرارات بيانات واقعية ت�ساعدهم في تبني �سيا�سات 
و�إج���راءات من ��شأنه���ا تعزيز الأبعاد الإيجابي���ة وت�صويب الأبعاد ال�سلبية، الأم���ر الذي يح�سن من 
�وسي���ة المن���اخ التنظيم���ي ال�سائد لما له م���ن �أثر وا�ضح في ر�ض���ا العاملين ع���ن �أعمالهم وفي رفع 

م�ستوى �أدائهم ومعنوياتهم.
كم���ا تكمن �أهمية البح���ث في �أهمية مو�وضعه وه���و ربط عنا�صر المن���اخ التنظيمي بم�ستوى 

الأداء الوظيفي من خلال درا�سة حالة �إحدى الجامعات في مجال التعليم الأكاديمي.

المناخ التنظيمي
1. مفهوم المناخ التنظيمي:

يعتب���ر المناخ التنظيمي من العنا�صر الت���ي ا�ستمدها علم الإدارة من علم الجغرافيا لإ�ضفاء 
�صف���ة التفاع���ل والت�أثي���ر المتبادل مع البيئ���ة المحيطة. يع���رّف المن���اخ التنظيمي »ب�أن���ه انعكا�س 
لخ�صائ�ص البيئة الداخلية للتنظيم في ذهن العاملين فيها مما يدفع الفرد لبناء ت�صور معين حول 

التنظيم بثبات ن�سبي ويحدد �إلى درجة كبيرة �سلوكه التنظيمي«))).
انطلقت جذور مفهوم المناخ التنظيمي من مدر�سة العلاقات الإن�سانية التي �أكدت �أهمية �أثر 
العوامل الاجتماعية والتنظيمية والنف�سية في �إنتاجية الفرد)))، وفي بداية ال�ستينيات بد�أ الاهتمام 
بدرا�س���ة ارتباطات هذا المو�وضع �ضم���ن ال�سلوك التنظيمي ونظرية التنظي���م))). وي�شير مجموعة 
م���ن الباحثي���ن �إلى �أن المناخ التنظيمي ه���و عبارة عن مجموعة الخ�صائ����ص المميزة لبيئة العمل 

1- �المغربي كامل محمد، ال�سلوك التنظيمي: مفاهيم و�أ�س�س �سلوك الفرد والجماعة في التنظيم، الطبعة الثانية، دار الفكر للن�شر 
والتوزيع، عمان- الأردن، 1995، �ص 309.

2- �ثامر محارمة، »تحليل المناخ التنظيمي في �أجهزة الخدمة المدنية الأردنية«، ر�سالة ماج�ستير غير من�وشرة، الجامعة الأردنية، 
1993، �ص38.

3- �مو�سى اللوزي، »الر�ضا عن المناخ التنظيمي لدى الأفراد العاملين في م�ست�شفيات القطاع العام في الأردن«، مجلة الدرا�سات، 
الجامعة الأردنية، مجلد 26، عدد 6، 1995، �ص 145 – 171.
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الداخلية التي ي�ؤدي بها العاملون واجباتهم و�أعمالهم))).
وم���ن خلال ا�ستعرا�ض التعريفات ال�سابقة يمكن تعري���ف المناخ التنظيمي ب�أنه مجموعة من 
العنا�ص���ر والخ�صائ�ص المميزة للمنظمة والتي يدركها العاملون من خلال تفاعلهم مع المتغيرات 
التنظيمية ف���ي بيئة العمل ومع الأفراد الآخرين، وتتمتع هذه الخ�صائ�ص بقدرتها على الت�أثير على 

دوافع العاملين و�سلوكياتهم.

2. عنا�صر و�أبعاد المناخ التنظيمي:
يعتب���ر المن���اخ التنظيمي بيئة العمل الداخلي���ة بمختلف متغيراته���ا وخ�صائ�صها وتفاعلاتها 
حيث �أن هذا المناخ يلعب دوراً مهماً في تحديد ال�سلوك الأخلاقي والوظيفي للأفراد العاملين من 

ناحية ت�شكيل وتعديل وتغيير القيم والعادات والاتجاهات وال�سلوك....الخ.
تتمثل خ�صائ�ص المناخ التنظيمي في النقاط الآتية))): 

• �ه���و تعبيرع���ن خ�صائ�ص البيئة الداخلي���ة للم�ؤ�س�سة )المادية وغي���ر المادية(، بما في 
ذل���ك طبيع���ة الهيكل التنظيم���ي، نمط القي���ادة، نمط الات�ص���الات، الم�شارك���ة في اتخاذ 

القرارات، طبيعة العمل، التكنولوجيا... 
• �يعك����س المن���اخ التنظيم���ي التفاع���ل بين الممي���زات ال�شخ�صي���ة والتنظيمي���ة ويعبرعن 

خ�صائ�ص المنظمة، كما يتم �إدراكها من قبل العاملين في هذه المنظمة.
عنه. بديل  بم�صطلح  لي�س  �أنه  كما  المنظمة  ثقافة  التنظيمي  المناخ  يعني  • لا 

�أحد  • �يختل���ف المن���اخ التنظيم���ي عن المن���اخ الإداري،  فبينم���ا يعد المن���اخ التمظيمي 
المح���ددات الأ�سا�سية لل�سلوك، ف�إن المن���اخ الإداري يعد �أحد المحددات الأ�سا�سية للمناخ 

التنظيمي.
البيئة بما يدور خارج وداخل التنظيم على  البيئة، حيث تتعلق  • �لا يعني المناخ التنظيمي 
الم�ست���وى الوا�سع، بينم���ا يتعلق المناخ التنظيم���ي بما يدور داخل التنظي���م على الم�ستوى 

ال�ضيق فقط. 
• �يمكن القول ب�أن المناخ التنظيمي ن�سبي ولي�س مطلق، ب�سبب تداخلات الواقع المو�وضعي 
والإدراك الذاتي والو�صول �إلى دمج ما بين المو�وضعي والذاتي للخروج بالواقع المدرك.

1- �Richard Kopelman, et. al, "The Role of Climate and Culture in Productivity" in Schneider Benjamin 
(Ed), Organizational Climate and Culture, San Francisco: Josey Bass Publishing Company, 1990.

2- المغربي كامل محمد، مرجع �سابق.
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• �ت�أثي���ر المن���اخ التنظيمي الوا�ضح على العاملين في الم�ؤ�س�سة �سلبا �أو �إيجابا لأنه و�سيط 
بي���ن متطلب���ات الوظيف���ة وحاجات الف���رد  ولي�س ب�أية ح���ال هو الر�ضا الوظيف���ي، لأن هذا 

الأخير هو جزء من المناخ التنظيمي .
• �المن���اخ التنظيم���ي يمكن �أن يتخذ �أ�شكالا مختلفة، يمكن لهذه الأخيرة �أن يكون لها �أثر 

�إيجابي �أو �سلبي على �أداء العمال. 
يج���ب الإ�شارة �إلى �صعوبة تحدي���د �أبعاد المناخ التنظيمي، حيث هن���اك من ق�سمها �إلى �ستة 
)نم���ط الات�صال، اتخاذ الق���رار، الاهتمام بالعاملين، مدى ت�أثير العاملين على مجريات الأمور في 
المنظم���ة، ا�ستخدام التكنولوجي���ا، الحوافز(. و�أجمله���ا �آخر في عوامل خارجي���ة )البيئة المادية 
والبيئ���ة الثقافية الاجتماعي���ة( وعوامل داخلية )المركزي���ة، الحجم، التقني���ة( وعوامل �شخ�صية  
)نم���ط القيادة، الرقابة والتحفيز(. في حين اقت�صر �أخر في تحديده لأبعاد المناخ التنظيمي على 

الهيكل التنظيمي والتنظيم والأهداف))). 
3. عنا�صر المناخ التنظيمي التي تم ا�ستخدامها للبحث: 

�إن عنا�صر المناخ التنظيمي تتداخل مع �أبعاده، ويمكن بيان هذه العنا�صر فيما يلي:
�أ( الهي��كل التنظيمي:  نق�صد بالهيكل التنظيمي ذلك البناء الذي يحدد التركيب الداخلي 
للمن�ش����أة، حي���ث يو�ضح التق�سيم���ات والتنظيمات والوح���دات الفرعية التي ت����ؤدي مختلف الأعمال 
والأن�شط���ة اللازمة لتحقيق �أهداف الم�ؤ�س�سة، كما انه يعك�س نوعي���ة وطبيعة العلاقة بين �أق�سامها 
وطبيع���ة الم�س�ؤوليات وال�صلاحيات لكل منها، ف�ضلا عن تحدي���د ان�سيابية المعلومات بين مختلف 

الم�ستويات الإدارية في المنظمة))).  
ب( نم��ط القي��ادة: تمثل القيادة محورا مهما في العملي���ة والممار�سة الإدارية، حيث ت�شكل 
م���ع التنظي���م والتخطيط والرقابة ممار�س���ة متكاملة،  تعطي للمنظمة النج���اح �إذا ما �أتقنت بكافة 
�أبعاده���ا. والقي���ادة في �إط���ار الممار�سة الإدارية هي عملي���ات �إيماء �أو �إله���ام �أو ت�أثير في الآخرين 

لجعلهم يعملون بالتزام عالي ومثابرة لانجاز وت�أدية مهام مطلوبة منهم))).  
ج( نم��ط الات�صالات: تتوق���ف الحالة المعنوية للأفراد في مختل���ف الم�ستويات التنظيمية 
وكذل���ك �إنتاجيته���م على م���دى فاعلية وكف���اءة الات�صال، حيث يحق���ق هذا ب�صف���ة �أ�سا�سية تبيان 

العام  القطاعين  بين  مقارنة  ميدانية  دجرا�سة  والوظيفية:  ال�شخ�صية  بالمتغيرات  وعلاقته  التنظيمي  المناخ  �شيخة،  �أبو  1- �نادر 
والخا�ص الأردنيين، الاقت�صاد والإدارة، مجلة الملك عبد العزيز، المجلد 19، العدد3، 2005، �ص 13.

2- �عبد العزيز �صالح بن حبتور، الإدارة الإ�ستراتيجية �إدارة جديدة في عالم متغير، دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع والطباعة، عمان- 
الأردن، 2004، �ص 192.

3- ��صلاح مهدي مح�سن العامري وطاهر مح�سن من�صور الغالبي، الإدارة والأعمال، دار وائل للن�شر، عمان- الأردن، 2007، �ص 424.
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الواجبات والأعباء الخا�صة بالعمل للفرد والطريقة الملائمة لانجازه، لأنه من المهم للفرد معرفة 
لم���اذا يقوم بالعمل والأ�سلوب الن�سب لأدائه وعك�س هذا ي�ؤدي �إلى انخفا�ض وتدهور معنوياته وت�أثر 

انجازه وزيادة معدلات الحوادث والفاقد �وساء من وقت العمل �أو المواد الم�ستخدمة))). 
د( الم�شارك��ة في اتخاذ القرارات: ينظر للم�شارك���ة على �أنها عملية تفاعل الأفراد عقليا 
ووجدانيا مع جماعات العمل في التنظيم وبطريقة تمكن ه�ؤلاء من تعبئة الجهود والطاقات اللازمة 
لتحقيق الأه���داف التنظيمية وتحظى عملية الم�شاركة من قبل الأفراد العاملين في عمليات اتخاذ 
الق���رارات، ب�أهمية كبيرة خا�صة في الوقت الحالي نظرا لم�ساهمتها الكبيرة في تحقيق الأهداف. 
فالأف���راد العاملون لهم ت�أثي���ر كبير على �سير العملية الإنتاجية فه���م الأكثر دراية بم�شكلات العمل 
والأكث���ر معرف���ة في �إيجاد الحلول . وقرار الم�شاركة هو الأقرب لواقع الحال في المنظمة الإدارية ، 
لأنه قرار يتم ت�صنيعه ب�شكل جماعي ونتيجة للمناق�شات وتبادل الآراء ومن ثم تكون له القدرة على 

�إيجاد الحلول المثالية للم�شكلات التنظيمية �أو الإدارية))). 
هـ( طبيعة العمل: يٌق�صد بطبيعة العمل ما �إذا كان روتينياً تقليدياً �أم غير روتيني يت�ضمن 

التجديد والابتكار.
فالعم���ل الروتيني يقود �إلى �إحداث الملل والإهمال وعدم الاكتراث واللامبالاة نحو التحديث 
والتطوي���ر، ب�سب���ب ع���دم ت�شجيع الإبداع و�شع���ور الفرد ب�أن عمل���ه لي�س بذي �أهمي���ة))).  بينما على 
النقي����ض الأعمال غير الروتينية، التي تت�سم بالتجدي���د والتطوير ت�ؤدي لتح�سين الأداء، لأن العامل 
يح����س بقيمت���ه وب�أنه يُنجز، مما يق���وي ثقته بنف�سه، فطبيع���ة العمل تعتبر عاملًا هام���اً في حفز �أو 

�إحباط العاملين.
ذلك �أن العمل الذي لا يح�س العامل بقيمته في نهاية يومه ي�ؤدي �إلى فقدان العامل ب�إح�سا�سه 
ب�أهمي���ة دوره، وبالتالي لا يرى حافزاً للتح�سين في الأداء، بل يظل يَرّقُب اقتراب نهاية الدوام حتى 

يَخلُ�ص من مثل هذا الكابو�س الذي قد ي�سبب له اكتئاباً))). 
و( تكنولوجي��ا العمل: يحقق ا�ستخدام تكنولوجيا العم���ل في منظمات الأعمال الكثير من 
الفوائ���د الت���ي تعود على التنظيم وعلى الأفراد ، فهي ت�ؤدي �إلى تغيير في حياة الأفراد وكذلك حياة 

1- عبد الغفار حنفي، ال�سلوك التنظيمي و�إدارة الموارد الب�شرية، دار الجامعة الجديدة للن�شر، الإ�سكندرية، 2002، �ص 489.
2- مو�سى اللوزي، التطوير التنظيمي �أ�سا�سيات ومفاهيم حديثة، الطبعة الثانية، دار وائل للن�شر، عمان- الأردن، 2003 ، �ص 183 .

3- العميان, محمود �سلمان, »ال�سلوك التنظيمي في منظمات الأعمال«، الطبعة الثانية، عمان: دار وائل للن�شر, 2005.
الإدارية«،  المنظمات  الفردي والجماعي في  الإن�ساني  التنظيمي  ال�سلوك  درا�سة  التنظيمي:  »ال�سلوك  قا�سم,  4- �القريوتي, محمد 

الطبعة الثانية, عمان: مكتبة ال�شرق, 1993.
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التنظيم���ات الإدارية م���ن حيث البقاء والا�ستمراري���ة ومواكبة الم�ستجدات ف���ي البيئات المحيطة.  
ولكن حتى يمكن الا�ستفادة من التكنولوجيا، ف�إن ا�ستخدامها يتطلب توافر عنا�صر كثيرة منها))):  

خ�صائ�صها. ومعرفة  معها  التعامل  على  وقادرة  ماهرة  كوادر  وجود  • �ضرورة 
و�أنظمة الات�صالات المعمول بها لكي تتمكن  العمل على تطوير الأنظمة الإدارية  • ��ضرورة 

المنظمة من الإ�ستجابة للتغيرات والإ�سفادة منها.
قدراتها. و  مهاراتها  وزيادة  العمل  قوة  تدريب  على  • العمل 

• �العمل على توفير بيئة عمل جيدة ومناخ تنظيمي فعال قادر على تهيئة الأجواء المنا�سبة 
لا�ستخدام التكنولوجيا.

الأداء الوظيفي
1. مفهوم الأداء الوظيفي: 

يرتب���ط مفهوم الأداء بكل من �سل���وك الفرد والمنظمة و يحتل مكانة خا�صة داخل �أية منظمة 
باعتباره النات���ج النهائي لمح�صلة جميع الأن�شطة بها وذلك على م�ستوى الفرد والمنظمة والدولة، 
وق���د تع���ددت تعريفات الباحثين للأداء، والأداء الوظيفي ي�شير �إل���ى مح�صلة ال�سلوك الإن�ساني في 
�ض���وء الإجراءات والتقنيات التي توجه العم���ل نحو تحقيق الأهداف المرغوبة))).  وعلى الرغم من 
الاختلاف بين الباحثين في تعريف الأداء، �إلا �أن هناك عوامل تجمع هذه التعريفات وهي كما يلي:

�أ( الموظف: وما يمتلكه من معرفه ومهارات وقيم واتجاهات ودوافع.

ب( الوظيفة: وما تت�صف به من متطلبات وتحديات وما تقدمه من فر�ص عمل.

ج( الموق��ف: وه���و ما تت�صف ب���ه البيئ���ة التنظيمية والت���ي تت�ضمن مناخ العم���ل والإ�شراف 
والأنظمة الإدارية والهيكل التنظيمي))). 

و�أخل�ص �إلى �أن مفهوم الأداء الوظيفي هو ذلك الن�شاط الذي يقوم به العاملين من خلال  	
�أداء واجبات ومهام وم�س�ؤوليات, التي يجب عليهم القيام بها كل في موقعه الوظيفي, والأداء الأمثل 

هو القيام بالواجبات والمهام والم�س�ؤوليات على �أكمل وجه.

1- مو�سى اللوزي، التنظيم و�إجراءات العمل، الطبعة الثانية، دار وائل للن�شر،عمان- الأردن،2002، �ص 153-151.
2- �الربيق، محمد. »العوامل الم�ؤثرة في فاعلية الأداء الوظيفي للقيادات الأمنية -درا�سة تطبيقية على ال�ضباط الداخليين في قيادة 

�أمن المن��شآت والقوة الخا�صة لأمن الطرق«، درا�سة ماج�ستير غير من�وشرة،�أكاديمية نايف للعلوم الأمنية, ال�سعودية، 2004.
3- �ال�صغير، فهد بن محمد، »المناخ التنظيمي و�أثره على �أداء العاملين في الأجهز ة الأمنية«. ر�سالة ماج�ستير غير من�وشرة، جامعة 

نايف العربية للعلوم الأمنية، 2002.
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2. عنا�صر ومحددات الأداء الوظيفي:
يتطل���ب تحدي���د م�ستوى الأداء الف���ردي معرفة العوام���ل التي تحدد هذا الم�ست���وى والتفاعل 
بينه���ا، ونظرا لتعدد هذه العوام���ل و�صعوبة معرفة درجة ت�أثير كل منها عل���ى الأداء، ف�إن الباحثين 

يواجهون عدة �صعوبات في تحديد العوامل الم�ؤثرة على الأداء ومدى التفاعل بينها.
ق���د حاول���ت مجموع���ة من علم���اء الإدارة �إع���داد نموذج لمح���ددات الأداء حيث ق���دم بورتر 
وزميل���ه لولر نموذجاً ي�ستند �إلي ثلاثة عوام���ل رئي�سية هي )ح�صيلة الجهد المبذول، والخ�صائ�ص 
ال�شخ�صي���ة، و�إدراك الف���رد ل���دوره الوظيف���ي(، فالجهد المب���ذول في العمل يعك����س درجة حما�س 
الف���رد وخبراته ال�سابقة �إم���ا �إدراك الفرد لدوره الوظيفي فيتمثل في �سلوكه ال�شخ�صي �أثناء الأداء 
وت�صوراته وانطباعاته عن الكيفية التي يمار�س بها دوره في المنظمة))).  ويمكن القول �أن محددات 

الأداء ت�ستند �إلى ثلاث متغيرات هي:
1. �الجه���د المب���ذول في العم���ل: وهو يعك�س درجة حما����س الفرد لأداء العم���ل ومدى دافعيته 

للأداء.
2. �الق���درات والخ�صائ�ص الفردية: وهي القدرات الفردي���ة والخبرات ال�سابقة والتي يتوقف 

الجهد المبذول عليها.
3. ��إدراك الف���رد ل���دوره الوظيفي: تتمثل ف���ي �سلوك الفرد ال�شخ�صي �أثن���اء الأداء لت�صوراته 

وانطباعاته عن الكيفية التي يمار�س بها في المنظمة))). 

 الطريقة والإجراءات
مجتم���ع البح���ث: يتك���ون مجتمع البحث م���ن كافة الموظفي���ن الإداريين في جامع���ة القلمون 

الخا�صة/�وسريا والبالغ عددهم �أكثر من 120 موظف وموظفة.
عين���ة البحث: ت���م اختيار عين���ة البحث بطريق���ة العين���ة الع�وشائية بن�سب���ة 50% من مجتمع 
البحث ومن مختلف الم�ستويات الإدارية وبلغ حجم عينة البحث 80 موظف وموظفة، وقد تم توزيع 
الا�ستبان���ة على جميع �أف���راد عينة البحث، وتم ا�سترداد 65 ا�ستبان���ة، وبعد تفح�ص الا�ستبانات تم 
ا�ستبعاد 5 ا�ستبانات نظرا لعدم تحقق ال�شروط المطلوبة للإجابة على الا�ستبيان، وبذلك يكون عدد 
الا�ستبان���ات الخا�ضعة للدرا�س���ة 60 ا�ستبانة �أي بن�سبة )75%(. والج���داول التالية تبين خ�صائ�ص 

و�سمات عينة البحث  كما يلي:

1- عا�وشر، �أحمد ال�صقر: »ال�سلوك الإن�ساني في المنظمات«، الإ�سكندرية: دار المعرفة الجامعية، 1986.
2- �الحربي، خديجة احمد عبد الم�ؤمن، »التطوير التنظيمي و�أثره على كفاءة الأداء في المنظمة :درا�سة تطبيقية على مدينة جدة«، 

ر�سالة ماج�ستير غير من�وشر ة، جامعة الملك عبد العزيز، 2003.
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�أولًا : البيانات ال�شخ�صية والوظيفية:
جدول رقم )1( توزيع عينة البحث ح�سب متغيرات البحث

 
ويلاح���ظ �سبب نتيجة متغي���ر الجن�س �إلى �أن العدد الأكبر م���ن العاملين في الجامعة هم من 
الذكور، وذلك لأن هناك كثير من الأعمال الفنية والخدماتية في الجامعة تتطلب جهد كبير يتوافق 

مع طبيعة الذكور.
وت���دل نتيجة متغير العمر على تنوع الفئات العمرية لأف���راد البحث بما يخدم �أهداف البحث 
حي���ث ي�ضمن التعرف على �أراء الم�ستويات العمرية بما تحمله من خبرات متراكمة نحو تحديد �أثر 
المناخ التنظيمي على الأداء الوظيفي في جامعة القلمون الخا�صة - �وسريا، تبين �أن الفئة العمرية 
الأكثر هم فئة من )26 �سنة �إلى 35 �سنة( وهي فئة ال�شباب ويعود ال�سبب في ذلك �إلى �أن هذه الفئة 
لديها طموح كبير في تطوير �أدائها وتح�سينه وذلك من خلال تح�سين المناخ التنظيمي لي�ساعدهم 

ذلك على الح�صول على الوظائف العليا والترقية.
وتدل نتيجة متغير الم�ؤهل العلمي على تنوع الم�ستوى التعليمي لمفردات البحث مما يعني �أن  
نظرته���م لعنا�صر المناخ التنظيمي �سيت�أثر بم�ستواه���م العلمي وقد بلغت الن�سبة الأعلى )%51.6( 
�إلى حملة الإجازة الجامعية ال�سبب يعود �إلى �أن حملة ال�شهادات العليا يف�ضلون العمل في الم�ؤ�س�سات 
التعليمي���ة لأنها توفر مناخ تنظيمي ملائم ومنا�سب، بالإ�ضاف���ة �إلى �أن الجامعة تحتاج �إلى عاملين 

من ذوي الكفاءات والم�ؤهلات العلمية العالية في المجالات الإدارية.
وتدل نتيجة متغير الخدمة على توفر عامل الخدمة لدى مفردات مجتمع البحث مما يجعلهم 
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قادري���ن عل���ى تكوين �آراء ايجابي���ة �أو �سلبية �أكثر دقة تجاه عنا�صر المن���اخ التنظيمي في الجامعة، 
حي���ث تعتبر الخدمة من �أكثر العوامل الم�ؤثرة في الآراء نحو الأ�شياء، لان الخبرات المتراكمة عبر 

التجارب ت�سهم �إلى حد كبير في تكوين اتجاهات ايجابية �أو �سلبية نحو مو�وضع معين.
وتبي���ن �أن نتيج���ة متغير الم�سمى الوظيف���ي الن�سبة الأعلى هم م���ن ال�سكرتاريا والم�ساعدين 
الإداريي���ن والعاملين الإداريين وق���د بلغت )53.3%( وهذا و�ضع طبيعي ويعود ال�سبب في ذلك �إلى 
�أن الع���دد الأكبر الموجود بين الموظفين هم من ال�سكرتاريا والم�ساعدين الإداريين، وذلك لوجود 
عدد من العمادات والكليات والمختبرات والتي تحتاج �إلى �سكرتاريا وفنيين وم�ساعدين �إداريين... 

�إلخ.
�أداة البح���ث: بناءً على طبيعة البيانات المراد جمعها، وعلى المنهج المتبع في البحث، تبين 
�أن الأداة الأكثر ملاءمةً لتحقيق �أهداف البحث هي »الا�ستبانة«، حيث تم ت�صميم ا�ستبانة التي تم 

توزيعها على جميع �أفراد العينة بهدف جمع البيانات اللازمة للبحث.
ولقد تم تق�سيم الا�ستبانة �إلى ق�سمين كما يلي: 

الق�سم الأول : تكون من البيانات ال�شخ�صية لمجتمع البحث ويتكون من 6 فقرات.
الق�س���م الثاني: تن���اول توجهات �أفراد عين���ة البحث نحو تح�سين المن���اخ التنظيمي و�أثره في 
تطوي���ر الأداء الوظيف���ي للعاملين في جامع���ة القلمون الخا�صة - �وسريا وت���م تق�سيمه �إلى محورين 

كما يلي:
المحور الأول : يناق�ش المناخ التنظيمي، وتكون من 62 فقرة مق�سمة �إلى ما يلي: 	.1

فقرات.  10 من  وتكون  التنظيمي  الهيكل  الأول:  المجال  	•
فقرات.  10 من  وتكون  القيادة  الثاني:  المجال  	•

11فقرة. من  وتكون  العاملين  م�شاركة  الثالث:مدى  المجال  	•
فقرات.  10 من  وتكون  الات�صال  نمط  الرابع:  المجال  	•

فقرات.  10 من  وتكون  العمل  طبيعة  الخام�س:  المجال  	•
فقرات.  9 من  وتكون  التكنولوجيا  ال�ساد�س:  المجال  	•

المحور الثاني: يناق�ش الأداء الوظيفي، ويتكون من 18 فقرة. 	.2
وقد تم �إعداد الا�ستبانة ذات ال�شكل المغلق الذي حدد الا�ستجابات المحتملة لكل �س�ؤال. وقد 

تم ا�ستخدام مقيا�س ليكارت المتدرج ذي النقاط الخم�سة لقيا�س العبارات وهو كالتالي:
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 جدول رقم )2( مقيا�س الإجابة على الفقرات

موثوقية وثبات الأداة:  تم الت�أكد من موثوقية وثبات فقرات الا�ستبيان بطريقتين:
1. �ت���م عر�ض الا�ستبيان على مجموعة من المحكمين الزم�ل�اء من �أع�ضاء الهيئة التدري�سية 
ف���ي كلية الادارة  بالجامعة  متخ�ص�صين في الإدارة والإح�صاء وقد قمت ب�إجراء ما يلزم 

من حذف وتعديل في �وضء مقترحاتهم.
2. �ت���م ح�ساب الات�ساق الداخلي لفقرات الا�ستبيان وذلك بح�ساب معاملات الارتباط بين كل 

فقرة والدرجة الكلية للمحور التابعة له كما يلي:
جدول رقم )3( ال�صدق الداخلي لفقرات الا�ستبانة
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قيمة r الجدولية عند م�ستوى دلالة 0.05 ودرجة حرية »28«  ت�ساوي 0.361

ج���دول رق���م )3(  يبين معامل الارتب���اط بين كل فقرة من فقرات الا�ستبان���ه والمعدل الكلي 
للفق���رات،  وال���ذي يبين �أن معام���ل الارتباط المبينة دال���ة عند م�ستوى دلال���ة )0.05(،  حيث �إن 
م�ستوى الدلالة لكل فقرة اقل من 0.05 وقيمة r المح�وسبة اكبر من قيمة r الجدولية والتي ت�ساوي 

0.361، وبذلك تعتبر فقرات الا�ستبانه ذات موثوقية لما و�ضعت لقيا�سه.
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المعالجات الإح�صائية الم�ستخدمة:
ت���م تفريغ وتحليل الا�ستبان���ة من خلال برنامج SPSS الإح�صائي وت���م ا�ستخدام الاختبارات 

الإح�صائية التالية:
الن�سب المئوية والتكرارات. 	-1

.One sample T test  لمتو�سط عينة واحدة t اختبار 	-2
اختبار t للفرق بين متو�سطي عينتين م�ستقلتين. 	-3

اختبار t تحليل التباين الأحادي للفروق بين ثلاث عينات م�ستقلة ف�أكثر. 	-4
اختبار �شفيه للفروق المتعددة مثنى مثنى بين المتو�سطات للعينات. 	-5

نتائج البحث الميدانية وتف�سيرها
�أولًا: تحليل فقرات البحث

ت���م ا�ستخ���دام اختبار T للعينة الواح���دة ) One Sample T test( لتحليل فق���رات الا�ستبانة ، 
وتك���ون الفق���رة ايجابية بمعنى �أن �أفراد العينة يوافقون على محتواه���ا �إذا كانت قيمة  t المح�وسبة 
اكب���ر من قيمة t الجدولية  والت���ي ت�ساوي 1.97)�أو م�ستوى الدلالة اقل م���ن 0.05 والوزن الن�سبي 
اكب���ر من 60 %(، وتكون الفق���رة �سلبية بمعنى �أن �أفراد العينة لا يوافق���ون على محتواها �إذا كانت 
قيم���ة  t المح�وسب���ة �أ�صغ���ر من قيمة t الجدولية والت���ي ت�ساوي -1.97)�أو م�ست���وى الدلالة اقل من 
0.05 والوزن الن�سبي اقل من 60 %(، وتكون �آراء العينة في الفقرة محايدة �إذا كان م�ستوى الدلالة 

لها اكبر من 0.05.
وبه���دف تحقي���ق �أه���داف البحث لقد ت���م ا�ستعرا����ض �أول فقرتي���ن الأعلى موافق���ة، وكذلك 

الفقرتين الأخيرتين الأدنى موافقة.
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المحور الأول: المناخ التنظيمي: 
تحليل فقرات المجال الأول: الهيكل التنظيمي

جدول رقم )4( تحليل فقرات )الهيكل التنظيمي(

قيمة t  الجدولية عند م�ستوى دلالة »0.05« و درجة حرية »179« ت�ساوي  1.97

ت���م ا�ستخدام اختب���ار t للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رق���م )4( والذي يبين �آراء 
�أف���راد عين���ة البحث في فقرات )الهيكل التنظيمي( مرتبة  تنازلي���ا ح�سب الوزن الن�سبي لكل فقرة 

كما يلي: 
1. �تق�سيم العمل في الجامعة ي�ساعد على تحقيق �أهدافها، ومن خلال هذه النتيجة يتبين �أن 
لدى �أفراد العينة توجه �إيجابي مرتفع نحو هذه الفقرة، وهناك موافقة بن�سبة كبيرة على 
�أن الهيكل التنظيمي بالجامعة ي�ساهم في تحقيق �أهدافها من خلال تق�سيم وتوزيع العمل 
�إل���ى �أق�سام ووحدات وعمادات و�إدارات عمل بما ي�ساهم في تحقيق �أهدافها وبما يتنا�سب 

وين�سجم مع طبيعة المهام التي تقوم بها كل وحدة. 
2. �الهي���كل التنظيمي للجامعة يتوافق م���ع طبيعة ومهام الجامعة، وهذه النتيجة تبين �أن لدى 
�أفراد العينة توجه �إيجابي مرتفع نحو هذه الفقرة، وهم يوافقون على �أن الهيكل التنظيمي 

للجامعة يتوافق ويتطابق مع طبيعة ومهام العمل في الجامعة.
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3. �توجد درجة كبيرة من الو�وضح في طبيعة العلاقات القائمة بين الادارة العليا والموظفين  
بالجامعة.

4. �الهي���كل التنظيم���ي يتميز في الجامعة بالمرونة، وهذه النتيجة تبي���ن �أن لدى �أفراد العينة 
توج���ه �إيجابي متو�سط نحو هذه الفقرة، يعود ال�سبب في ه���ذه النتيجة �إلى قلة التغييرات 
التي تحدث في الهيكل التنظيمي، و�إن حدثت تغييرات تكون ب�صورة طفيفة وغير وا�ضحة.

وب�صفة عامة يتبين �أن المتو�سط الح�سابي لجميع فقرات )الهيكل التنظيمي( ت�ساوي 3.65، 
وال���وزن الن�سب���ي  ي�ساوي 73.15% وم�ستوى الدلالة ت�س���اوي 0.000 مما يدل على �أن هناك م�ستوى 
عال���ي من التعاون والتوا�ص���ل الاداري بين �أجزاء و�أق�سام الهيكل التنظيمي بالجامعة مما ي�ؤدي �إلى 
�سرعة في �إنجاز العمل ب�شكل جيد، و�إلى �أن الهيكل التنظيمي في جامعة القلمون الخا�صة جيد من 

وجهة نظر �أفراد العينة.  
تحليل فقرات المجال الثاني: القيادة   

جدول رقم )5(: تحليل فقرات )القيادة(

قيمة t الجدولية عند م�ستوى دلالة »0.05« و درجة حرية »179« ت�ساوي  1.97

ت���م ا�ستخدام اختب���ار t للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رق���م )5( والذي يبين �آراء 
�أفراد عينة البحث في فقرات )القيادة( مرتبة  تنازليا ح�سب الوزن الن�سبي لكل فقرة كما يلي: 

1. ��أ�سلوب القيادة في الجامعة ي�ساهم في تقدمها ورفع م�ستواها، وهذه النتيجة تبين �أن لدى 
�أف���راد العين���ة توجه �إيجابي مرتفع نحو ه���ذه الفقرة، وال�سبب في ه���ذه النتيجة يعود �إلى 
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الثقة الكبيرة التي توجد لدى العاملين في �إدارة الجامعة و�أ�سلوب القيادة التي تتعامل به، 
حيث يرى الموظفون �أن التقدم والرقي الموجود بالجامعة يعود بالدرجة الأولى �إلى �إدارة 

الجامعة و�أ�سلوب القيادة  التي ت�ستخدمه. 
2. �هن���اك ثقة وان�سجام وتعاون بين المدير المبا�شر والموظفين، وهذه النتيجة تبين �أن لدى 
�أف���راد العينة توجه �إيجابي مرتفع نحو هذه الفق���رة، ال�سبب في هذه النتيجة يعود �إلى �أن 
ج�وسر الثقة والتعاون ممتدة بين المدير المبا�شر والموظفين من خلال العمل مع بع�ضهما 

البع�ض.
3. �المدير المبا�شر يبدي اهتماماً كبيراً برغبات الموظفين، وهذه النتيجة تبين �أن لدى �أفراد 
العينة توجه �إيجابي متو�سط نحو هذه الفقرة، ال�سبب في هذه النتيجة يعود �إلى �أن المدير 
المبا�شر يهتم بدرجة كبي���رة ب�أن يقوم الموظف بتحقيق �أهداف الجامعة وتح�سين �أدائه، 
ث���م بعد ذلك ينظر �إلى رغب���ات م�صالح الموظفين بما لا يتعار�ض م���ع �أهداف و�سيا�سات 

الجامعة.
4. �المدير المبا�شر يعمل على تحفيز الأفراد وت�شجيعهم على التغيير والإبداع والابتكار، وهذه 
النتيج���ة تبين �أن لدى �أف���راد العينة توجه �إيجابي متو�سط نحو ه���ذه الفقرة، وتظهر هذه 
النتيج���ة �أن المدير المبا�شر لا يقوم بتحفيز الموظفي���ن وت�شجيعهم على التغيير والإبداع 
والابت���كار، حيث يكون الاهتم���ام من�صب على القيام بالمهام والواجب���ات المطلوبة منهم 

فقط.
وب�صفة عامة يتبي���ن �أن المتو�سط الح�سابي لجميع فقرات )القيادة( ت�ساوي  3.50، والوزن 
الن�سب���ي  ي�س���اوي 70.14 % وم�ست���وى الدلالة ت�س���اوي 0.000 مما يدل عل���ى �أن �أ�سلوب القيادة في 
الجامع���ة ي�ساهم ف���ي تقدمها، كما يوجد ثق���ة وتعاون بين القي���ادة والموظفين بالجامع���ة، و�أي�ضاً 
توج���د بالجامعة قيادة داعمة ت�شج���ع الموظفين على �إبداء �آرائهم وتقدي���م المقترحات وت�ستجيب 

لاقتراحات الموظفين.
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تحليل فقرات المجال الثالث: م�شاركة العاملين
جدول رقم )6(: تحليل فقرات )م�شاركة العاملين( 

قيمة t الجدولية عند م�ستوى دلالة »0.05« و درجة حرية »179« ت�ساوي  1.97

ت���م ا�ستخدام اختب���ار t للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رق���م )6( والذي يبين �آراء 
�أف���راد عينة البحث في فقرات )م�شاركة العاملين( مرتب���ة  تنازليا ح�سب الوزن الن�سبي لكل فقرة 

كما يلي: 
1. �م�ستوى التعاون بين الزملاء منا�سب، وهذه النتيجة تبين �أن لدى �أفراد العينة توجه �إيجابي 
مرتف���ع نحو هذه الفق���رة. وال�سبب في هذه النتيجة يعود �إلى �أن هن���اك تعاون ب�شكل كبير 
بين الموظفين وعلاقات ممتازة بينهم، و�أن الجميع يعمل على تحقيق �أهداف الجامعة من 

خلال التعاون مع الموظفين. 
2. �ي�ش���ارك العاملون ف���ي و�ضع �أهداف وحدات العم���ل و�صنع القرارات الت���ي تتعلق بوحدات 
العم���ل، وهذه النتيجة تبي���ن �أن لدى �أفراد العينة توجه �إيجاب���ي مرتفع  نحو هذه الفقرة، 
حي���ث تطلب �إدارة الجامعة م���ن الإدارة العليا للعمادات والكلي���ات والأق�سام والدوائر ب�أن 
ت�ضع الخطة ال�سنوية وو�ضع الأهداف المطلوب تحقيقها حيث لا ي�شارك جميع الموظفين 

بو�ضع الأهداف المتعلقة بوحدات العمل التي يعملون بها.  
3. �يت���م اتخاذ القرارات من قبل الم�سئولين في الوقت المنا�سب، وهذه النتيجة تبين �أن لدى 
�أف���راد العين���ة توجه محايد نحو ه���ذه الفقرة، وهذا ي���دل على �أن الم�سئولي���ن لا يتخذون 

القرارات في الوقت المنا�سب، حيث �أنهم يت�أخرون في اتخاذ القرارات.
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4. �الإدارة لا تحر�ص على �إ�شراك المر�ؤو�سين في �صنع القرارات، وهذه النتيجة تبين �أن لدى 
�أفراد العينة توجه محايد نحو هذه الفقرة، وال�سبب في هذه النتيجة يعود �إلى قيام الإدارة 
باتخ���اذ القرارات المنا�سبة، وع���دم �إ�شراك المر�ؤو�سين في �صنع الق���رارات، حيث ت�ضع 
الإدارة العلي���ا �أهداف محددة والمطلوب م���ن الموظفين العمل على تحقيق هذه الأهداف 

بالإمكانات المتوفرة.
وب�صف���ة عامة يتبين �أن المتو�س���ط الح�سابي لجميع فقرات )م�شارك���ة العاملين( ت�ساوي  	
3.20، وال���وزن الن�سب���ي  ي�س���اوي 64.14 % وم�ستوى الدلال���ة ت�ساوي 0.000 مما ي���دل على وجود 
م�ست���وى منا�س���ب من التعاون بين الزم�ل�اء، و�أن الموظفون ي�شاركون �إلى حد م���ا في و�ضع �أهداف 
وح���دات العم���ل و�صنع الق���رارات التي تتعلق بوح���دات العم���ل، وال�سبب في هذه النتيج���ة يعود �إلى 

الم�ستوى العلمي والخدمة التي يتمتع بها �أفراد العينة.  
تحليل فقرات المجال الرابع: نمط الات�صال

جدول رقم )7( تحليل فقرات )نمط الات�صال(

قيمة t الجدولية عند م�ستوى دلالة » 0.05« و درجة حرية » 179« ت�ساوي  1.97

ت���م ا�ستخدام اختب���ار t للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رق���م )7( والذي يبين �آراء 
�أف���راد عين���ة البحث في فقرات )نمط الات�صال( مرتبة  تنازليا ح�سب الوزن الن�سبي لكل فقرة كما 

يلي: 
1. �نظ���ام الات�ص���ال الاداري بالجامعة ي�ساهم عل���ى تحقيق �أهداف الجامع���ة، وهذه النتيجة 
تبين �أن لدى �أفراد العينة توجه �إيجابي مرتفع نحو محتوى هذه الفقرة، وال�سبب يعود �إلى 
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�أن ا�ستخ���دام و�سائل الات�صال الحديث���ة ت�ساهم في رفع كفاءة الموظفين وتح�سين �أدائهم 
مما ي�ؤدي �إلى الم�ساهمة في تحقيق �أهداف الجامعة.

2. �الجامع���ة ت�ستخ���دم و�سائل حديثة ومتطورة ف���ي الات�صالات، وهذه النتيج���ة تبين �أن لدى 
�أفراد العينة توجه �إيجابي مرتفع نحو محتوى هذه الفقرة، وال�سبب يعود �إلى قناعة �إدارة 
الجامع���ة �إلى �أن ا�ستخدام الو�سائ���ل الحديثة والمتطورة من نظم وبرامج و�أجهزة ات�صال 
يعتبر �أمر ه���ام للجامعة نظراً لات�صالها بالمجتمع الخارجي من طلبة وم�ؤ�س�سات وتقديم 

خدمات عاجلة لطلبتها وطاقمها الأكاديمي والإداري.
3. �الات�ص���الات تنجز بين الم���دراء والموظفين ب�سرع���ة كبيرة, وهذه النتيج���ة تبين �أن لدى 
�أف���راد العينة توجه �إيجابي متو�سط حول هذه الفق���رة، وال�سبب في هذه النتيجة يعود �إلى 

و�سائل الات�صال الحديثة والمتطورة الم�ستخدمة الجامعة.
4. �الات�صال بالم�ستويات الإدارية العليا يمكن بدون عوائق، وهذه النتيجة تبين �أن لدى �أفراد 
العين���ة توجه �إيجاب���ي متو�سط نحو محتوى ه���ذه الفقرة، ال�سبب �أن طبيع���ة مكان الإدارة 

العليا والعلاقات داخل الجامعة لها دور كبير في الات�صال بين الم�ستويات الإدارية.
وب�صف���ة عامة يتبين �أن المتو�سط الح�سابي لجميع فق���رات )نمط الات�صال( ت�ساوي 3.71، 
والوزن الن�سبي  ي�ساوي 74.30 %، وم�ستوى الدلالة ت�ساوي 0.000 مما يدل على �أن �أنظمة الات�صال 
بالجامع���ة جي���دة حيث �أنه���ا ت�ساهم في تحقي���ق �أهداف الجامع���ة، و�أن الجامع���ة ت�ستخدم و�سائل 

ات�صالات حديثة ومتطورة ت�ساعد في �سهولة الات�صالات بين وحدات ودوائر الجامعة.
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تحليل فقرات المجال الخام�س: طبيعة العمل
جدول رقم )8(: تحليل فقرات )طبيعة العمل(

قيمة t  الجدولية عند م�ستوى دلالة » 0.05« و درجة حرية » 179« ت�ساوي  1.97

ت���م ا�ستخدام اختب���ار t للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رق���م )8( والذي يبين �آراء 
�أف���راد عين���ة البحث في فقرات )طبيعة العمل( مرتبة  تنازليا ح�س���ب الوزن الن�سبي لكل فقرة كما 

يلي: 
1. �وظيفتي تمنحني تقدير واحترام الآخرين في المجتمع، وهذه النتيجة تبين �أن لدى �أفراد 
العين���ة توج���ه �إيجابي مرتفع نحو محت���وى هذه الفقرة، وال�سبب يعود �إل���ى ال�سمعة الطيبة 
التي تتمتع بها الجامعة، والخدمات التي تقدمها، بالإ�ضافة �إلى الحوافز والتعوي�ضات التي 

تمنحها للموظفين بها، مما ي�ؤدي �إلى �شعور العاملين بالر�ضا.
2. �توف���ر لي وظيفتي الا�ستقرار والأم���ان الوظيفي، وهذه النتيجة تبي���ن �أن لدى �أفراد العينة 
توج���ه �إيجابي مرتف���ع نحو محتوى هذه الفق���رة، وال�سبب يعود �إلى الر�ض���ا الوظيفي لدى 
الموظفي���ن، و�شعوره���م بالأمان نتيجة عمله���م بالجامعة، وتمتعهم بالعدي���د من المزايا، 

بالإ�ضافة �إلى حجم الجامعة الكبير، والعبء الملقى على عاتقهم.
3. �الأعمال الروتينية تغلب على مهامي وواجباتي الوظيفية، وهذه النتيجة تبين �أن لدى �أفراد 
العين���ة توج���ه محايد نحو محتوى هذه الفقرة، وال�سبب يعود �إل���ى �شعور الموظفين بتكرار 
العم���ل، �أن العمل الذين يقومون به هو عمل روتين���ي، ولا يوجد م�ساحة في العمل للابتكار 

والتجديد.
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4. �ت�صامي���م المكات���ب توفر الراحة النف�سي���ة والبدنية )التهوية، الإ�ض���اءة، الحركة(، وهذه 
النتيج���ة تبي���ن �أن لدى �أفراد العينة توج���ه �سلبي نحو محتوى هذه الفق���رة، وال�سبب يعود 
�إل���ى طبيعة المباني في الجامع���ة وعدم ت�صميمها بال�شكل الجي���د وهي عبارة عن مكاتب 
مفتوح���ة، مم���ا ي�ؤدي �إلى ح���دوث ال�وض�ضاء و�صغ���ر م�ساحة المكاتب و�ضيقه���ا مما ي�ؤدي 

ل�شعور العاملين بال�صداع و�ضيق التنف�س.
وب�صف���ة عام���ة يتبين �أن المتو�س���ط الح�سابي لجميع فقرات )طبيعة العم���ل( ت�ساوي 3.58، 
وال���وزن الن�سب���ي  ي�ساوي  71.72% وم�ستوى الدلالة ت�س���اوي 0.000 مما يدل على طبيعة العمل في 
الجامع���ة يمن���ح الموظفين بها الاحترام والتقدي���ر في المجتمع ويتلاءم حج���م العمل مع القدرات 
ال�شخ�صي���ة والم�ؤهلات العلمية ويوفر الا�ستقرار والأمان الوظيفي لعاملين، وب�شكل عام ف�إن طبيعة 

العمل في الجامعة جيدة وملائمة.
تحليل فقرات المجال ال�ساد�س: التكنولوجيا

جدول رقم )9( تحليل فقرات )التكنولوجيا(

قيمة t الجدولية عند م�ستوى دلالة » 0.05« و درجة حرية » 179« ت�ساوي  1.97

ت���م ا�ستخدام اختب���ار t للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رق���م )9( والذي يبين �آراء 
�أف���راد عين���ة البحث في فق���رات )التكنولوجيا( مرتبة  تنازليا ح�سب ال���وزن الن�سبي لكل فقرة كما 

يلي: 
1. �الجامع���ة تحر����ص عل���ى مواكب���ة التط���ورات التكنولوجية وتعم���ل با�ستمرار عل���ى  تطوير 
التكنولوجيا الم�ستخدمة بالجامعة، وهذه النتيجة تبين �أن لدى �أفراد العينة توجه �إيجابي 
مرتفع نحو محتوى هذه الفقرة، وال�سبب يعود الى �إدراك �إدارة الجامعة لأهمية الدور الذي 
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تلعب���ه التكنولوجي���ا في تح�سي���ن الأداء وال�سرعة في �إجراءات المعام�ل�ات وتقليل التكلفة 
والجهد للموظفين، وتحر�ص الجامعة على مواكبة ما يحدث من تطورات تكنولوجية وتقوم 

بتطبيقه في الجامعة للعمل على تقدمها و�إعادة هند�سة العمليات الإدارية.
2. �التكنولوجيا الم�ستخدمة بالجامعة �أدت �إلى �سرعة في �إنجاز العمل وتح�سين م�ستوى جودة 
الخدم���ات، وهذه النتيجة تبين �أن لدى �أفراد العينة توجه �إيجابي مرتفع نحو محتوى هذه 
الفق���رة، وال�سب���ب في هذه النتيج���ة يعود �إل���ى �إدراك الموظفين لوج���ود �سرعة كبيرة في 

�إنجاز العمل وتح�سين م�ستوى جودة الخدمات.
3. �الجامع���ة تنجز �أغلب �أعماله���ا با�ستخ���دام التكنولوجيا، �أظهرت ه���ذه النتيجة �أن هناك 
توجه���اً �إيجابي���اً مرتفع نحو ه���ذه الفقرة، وال�سبب ف���ي هذه النتيجة يعود �إل���ى �أنه بالفعل 
تعتمد الجامعة وب�ش���كل �أ�سا�سي في �إنجاز معظم �أعمالها با�ستخدام التكنولوجيا حيث �أن 
معظم �إجراءات العمل في الجامعة من الجانبين الأكاديمي والإداري تتم ب�شكل محو�سب.
4. �هن���اك �إلمام جيد بالتطورات التكنولوجية المنا�سبة لأهداف الأق�سام والدوائر والوحدات 
والجامعة ككل. �أظهرت هذه النتيجة �أن هناك توجهاً �إيجابياً نحو هذه الفقرة، وال�سبب في 
ه���ذه النتيجة يعود  �إلى الدورات الت���ي تعقدها وحدة الجودة الإدارية في الجامعة لتدريب 
الموظفين على كل ما يتعلق بالتطورات التكنولوجية الحديثة، كما �أن جميع الموظفين في 
الجامع���ة ي�ستخدم���ون التكنولوجيا في �إنجاز �شئونهم الإدارية مث���ل الح�وضر والان�صراف 
وتعبئ���ة الاجازات والان�صراف ب�إذن، وكذلك طلبات ال�ص���رف واللوازم وال�صيانة و�إعداد 

الموازنات المالية التقديرية.
وب�صف���ة عامة يتبي���ن �أن المتو�سط الح�ساب���ي لجميع فقرات )التكنولوجي���ا( ت�ساوي 4.05 ، 
وال���وزن الن�سبي ي�س���اوي 81.12 %، وم�ستوى الدلالة ت�ساوي 0.000 ي���دل على �أن الجامعة تحر�ص 
على مواكبة التطورات التكنولوجية وتعمل با�ستمرار على  تطوير التكنولوجيا الم�ستخدمة بالجامعة 
وان التكنولوجي���ا الم�ستخدم���ة بالجامعة �أدت �إل���ى �سرعة في �إنجاز العم���ل وتح�سين م�ستوى جودة 

الخدمات.
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تحليل فقرات المحور الثاني: الأداء الوظيفي
جدول رقم )10( تحليل فقرات المحور الثاني: )الأداء الوظيفي(

قيمة t الجدولية عند م�ستوى دلالة » 0.05« و درجة حرية » 179« ت�ساوي  1.97

ت���م ا�ستخدام اختبار t للعينة الواح���دة والنتائج مبينة في جدول رقم )10( والذي يبين �آراء 
�أفراد عينة البحث في فقرات المحور الثاني: )الأداء الوظيفي( مرتبة  تنازليا ح�سب الوزن الن�سبي 

لكل فقرة كما يلي: 
1. �الحر�ص عل���ى تحقيق الأهداف العامة للجامعة، وهذه النتيجة الإيجابية جداً وال�سبب في 
ذلك يعود �إلى ولاء الموظفين للجامعة و�شعورهم بالا�ستقرار والأمان الوظيفي، وحر�صهم 

على تقدمها وتحقيق �أهدافها.
2. �الإ�ش���راف المبا�ش���ر والمتابع���ة الم�ستمرة من قب���ل الر�ؤ�ساء ي����ؤدي �إلى تح�سي���ن م�ستوى 
�أداء الموظفي���ن، وه���ذه النتيج���ة تعزو �إل���ى  �أن الإ�شراف على الموظفي���ن والذي يمكنهم 
م���ن الا�ستفادة المبا�شرة م���ن تعليمات الر�ؤ�ساء وخبرتهم الطويل���ة ب�أق�صر الطرق و�أقلها 
تكلفة، وكذلك المتابعة ت�ؤدي �إلى رفع الروح المعنوية للموظفين وتح�سين �أدائهم، وكذلك 

تعطيهم انطباع باهتمام الر�ؤ�ساء بهم.
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3. �يتوفر لدى الموظفين القدرة على الإبداع والتجديد وتطوير العمل، وهذه النتيجة تبين �أن 
لدى �أفراد العينة توجه �إيجابي نحو محتوى هذه الفقرة، وال�سبب في ذلك يعود �إلى وجود 
حوافز للتطوي���ر مثل جائزة تقديرية للموظف المثالي، والإع�ل�ان عن الع�شرة المتميزين 
�إدارياً بعد عملية التقييم، وكذلك التكنولوجيا الم�ستخدمة وتوفير المناخ الملائم كل هذه 

العوامل تجعل لدى الموظفين قدرة على الإبداع والتجديد وتطوير العمل.
4. �توفر الإدارة التدريب المنا�سب للموظفين لتمكنهم من �أداء �أعمالهم ب�صورة جيدة، وهذه 
النتيجة تبين �أن لدى �أفراد العينة توجه محايد نحو محتوى هذه الفقرة، وال�سبب في ذلك 
يعود  �إلى عدم تحديد الاحتياجات التدريبية بطريقة علمية، وكذلك طبيعة الدورات لي�س 

لها علاقة مبا�شرة بالعمل.
وب�صف���ة عامة يتبين �أن المتو�سط الح�سابي لجميع فقرات المحور الثاني: )الأداء الوظيفي( 
ت�س���اوي 3.95، وال���وزن الن�سبي ي�ساوي 79.11%، وم�ستوى الدلالة ت�ساوي 0.000 مما يدل على �أن 
الأداء الوظيف���ي ب�ش���كل عام جيد، حيث �أن���ه توجد قدرة للعاملين لتحمل م�س�ؤولي���ة الأعباء اليومية 
للعم���ل وتوفر الإدارة التدريب المنا�سب للعاملين لتمكنهم من �أداء �أعمالهم ب�صورة جيدة، وكذلك 
يحر����ص الموظفين في تحقيق �أه���داف الجامعة، ولديهم القدرة على الت�أقلم مع الحالات الطارئة، 

و�إنجاز الأعمال المطلوبة بوقت كافي.

تحليل جميع المحاور
 جدول رقم )11( تحليل محاور البحث



160

ت���م ا�ستخدام اختب���ار t للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رقم )11( والذي يبين �آراء 
�أفراد عينة البحث في محاور البحث المتعلقة ب�أثر المناخ التنظيمي على الأداء الوظيفي للموظفين 

في جامعة القلمون الخا�صة / �وسريا مرتبة  تنازليا ح�سب الوزن الن�سبي لكل عن�صر كما يلي: 
وب�صف���ة عام���ة يتبين �أن المتو�س���ط الح�سابي لجميع محاور البحث  ت�س���اوي 3.66 ، و الوزن 
الن�سب���ي  ي�س���اوي 73.29 %، وم�ست���وى الدلالة ت�س���اوي 0.000 مما يدل على �أن هن���اك �أثر للمناخ 
التنظيمي على الأداء الوظيفي للعاملين في جامعة القلمون الخا�صة / �وسريا، و�أن المناخ التنظيمي 
المتوفر في الجامعة ملائم وجيد، وت�ؤكد هذه النتيجة على وجود علاقة طردية بين الأداء الوظيفي 

وعنا�صر المناخ التنظيمي. 

النتائج والتو�صيات
�أولًا: نتائج البحث

هدف هذا البحث �إلى �إلقاء ال�وضء على عنا�صر المناخ التنظيمي ال�سائد في جامعة القلمون 
الخا�ص���ة / �وسريا وم���دى ت�أثيره على الأداء الوظيف���ي للموظفين الإداريي���ن بالجامعة، وقد تو�صل 

البحث �إلى النتائج التالية:
1- ��أظهر البحث �أن هناك موافقة بن�سبة �أكثر من 70% على توفر مناخ تنظيمي جيد بجامعة 
القلم���ون الخا�صة / �وسريا، حي���ث �أن الجامعة تولي التكنولوجي���ا �أهمية كبيرة في العمل 
وت�سع���ى لمواكبة التط���ور التكنولوجي، كما وت�ستخ���دم الجامعة و�سائ���ل ات�صالات حديثة 
ومتطورة ت�ساعد في �سرعة �إنجاز الأعمال، وتتمتع الجامعة بهيكل تنظيمي جيد ي�ساعدها 
على تحقيق �أهدافها، بالإ�ضافة �إلى �أن �أ�سلوب القيادة الم�ستخدم في الجامعة ي�ساعدها 
على التقدم والرقي، وطبيعة العمل في الجامعة تعتبر جيدة حيث تمنح العاملين الاحترام 

والتقدير وتحقق لهم الا�ستقرار الوظيفي.
2- �بينت النتائ���ج وجود علاقة �إيجابية قوية بين عنا�صر المن���اخ التنظيمي والأداء الوظيفي 
للعاملي���ن ف���ي جامع���ة القلمون الخا�صة، مم���ا ي�ؤكد على �صح���ة الفر�ضي���ات التي تبناها 
البح���ث، والعلاقة بينهما علاقة طردية مما يدل على �أنه كلما توافرت العوامل والظروف 
البيئي���ة الملائم���ة والمنا�سبة داخل الجامع���ة كلما رفع ذلك من م�ست���وى الأداء الوظيفي 

للعاملين.
3- ��أظه���رت النتائج ترتيب عنا�صر المناخ التنظيمي من حي���ث ت�أثيرها على الأداء الوظيفي 
حيث ج���اءت التكنولوجيا الم�ستخدم���ة الأكثر موافقة من وجهة نظ���ر �أع�ضاء العينة، ثم 
جاء عن�صر نمط الات�صال وتلاه الهيكل التنظيمي ثم طبيعة العمل وبعد ذلك كان عن�صر 
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القي���ادة ثم جاء في المركز الأخير عن�صر مدى م�شارك���ة العاملين في اتخاذ القرارات، 
حي���ث تعتب���ر التكنولوجي���ا الم�ستخدم���ة لها دور كبي���ر وت�أثي���ر عل���ى الأداء الوظيفي من 
حي���ث �سرعة �إنجاز الأعم���ال و�سهولة تقديم الخدمات ووف���رت الكثير من الوقت والجهد 

والتكاليف.
4- ��أظهرت النتائج �أن الهيكل التنظيمي له �أثر كبير على الأداء الوظيفي حيث �أكدت النتائج 
�أن تق�سيم العمل في الجامعة ي�ساعد على تحقيق �أهدافها، و�أن الهيكل التنظيمي للجامعة 
يتوافق مع طبيعة ومهام الموظفين في الجامعة، كما ويوجد ب�صورة كبيرة توافق وتنا�سق 
للوظائ���ف مع طبيعة الهيكل التنظيم���ي، بالإ�ضافة �إلى وجود م�ستوى عالي من الات�صالات 

والتعاون بين �أجزاء الهيكل التنظيمي.
5- ��أظه���رت النتائج �أن الجامعة ت�ستخدم �أ�سل���وب القيادة الأمثل حيث �أن �أ�سلوب القيادة في 
الجامع���ة ي�ساعد على تقدمها والرقي بها، كما �أن هناك ثقة وتعاون بين المدير المبا�شر 
والموظفي���ن، والم�ستويات الإداري���ة العليا بالجامعة ت�شجع العاملي���ن لإبداء وجهة النظر 
والاقتراح���ات، وعل���ى ح���ل م�شكلات العم���ل ب�أنف�سهم، وبنت ه���ذه القيادة ج���و من الثقة 
والتع���اون م���ع الموظفي���ن، كما وف���رت الإدارة الدعم ال�ل�ازم للموظفين للقي���ام بالمهام 
والواجبات المطلوبة منه���م، و�شجعتهم على حل م�شكلات العمل التي تواجههم ب�أنف�سهم 

وت�صحيح �أخطائهم.
6- ��أكد البحث على وجود م�ستوى منا�سب من التعاون بين الزملاء، و�أن الموظفين ي�شاركون 
بن�سب���ة متو�سط���ة في و�ضع �أه���داف وحدات العم���ل و�صنع القرارات الت���ي تتعلق بوحدات 
العم���ل، كما ي�ؤك���د الموظفون على �أن الإدارة لا تحر�ص على �إ�ش���راك الموظفين في �صنع 

القرارات.
7- ��أظهرت النتائج �أن هناك توجه محايد من �أفراد العينة حول اتخاذ القرارات يتم من قبل 
المديرين ف���ي الوقت المنا�سب، وكذلك حر�ص الإدارة عل���ى �إ�شراك الموظفين في �صنع 

القرارات.
8- ��أظه���رت النتائ���ج �أن الجامعة ت�ستخ���دم نظام ات�صال فع���ال ي�ساهم ف���ي تحقيق �أهداف 
الجامع���ة، و�أن الجامع���ة ت�ستخدم و�سائل ات�ص���الات حديثة ومتطورة ت�ساع���د في �سهولة 
الات�ص���الات بي���ن �أق�سام ودوائر وح���دات  الجامعة، كم���ا يوفر نظام الات�ص���ال بالجامعة 
المعلوم���ات اللازمة لاتخاذ القرارات في الوقت المنا�س���ب، و�أن الجامعة ت�ستخدم جميع 

قنوات الات�صال وفي جميع الاتجاهات.
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9- ��أظه���رت النتائج توج���ه �سلبي من �أف���راد العينة حول ظروف العمل الت���ي تحيط بهم مثل 
ت�صاميم المكات���ب لا توفر لهم الراحة النف�سية والبدنية مثل التهوية، الإ�ضاءة، الحركة، 
كم���ا تغل���ب الأعمال الروتيني���ة على مهام وواجب���ات العاملين، كما �أن العم���ل لا يتيح لهم 

فر�ص للتجديد والابتكار.
10- ��أظه���رت النتائج توجه���اً �إيجابياً نحو طبيع���ة العمل في الجامعة حي���ث يمنح الموظفين 
به���ا الاحت���رام والتقدي���ر في المجتم���ع، ويتلاءم حجم العم���ل مع الق���درات ال�شخ�صية 
والم�ؤهلات العلمية للموظفين، ويوفر الا�ستقرار والأمان الوظيفي لهم، وب�شكل عام ف�إن 

طبيعة العمل في الجامعة جيدة وملائمة.
11- ��أظهرت النتائج �أن الجامعة تحر�ص على مواكبة التطورات التكنولوجية وتعمل با�ستمرار 
على  تطوير التكنولوجي���ا الم�ستخدمة بالجامعة، كما بينت �أن التكنولوجيا الم�ستخدمة 
بالجامع���ة �أدت �إلى �سرعة في �إنج���از العمل وتح�سين م�ستوى ج���ودة الخدمات، وب�شكل 
ع���ام ف����إن التكنولوجيا الم�ستخدم���ة في الجامع���ة كان لها �أثر كبير عل���ى تح�سن الأداء 

الوظيفي للجامعة.
12- ��أظه���رت نتائج البحث �أن الأداء الوظيفي للعاملين في الجامعة ظهر بم�ستوى جيد جداً، 
حي���ث �أن توفر مناخ تنظيمي منا�سب �أدى �إل���ى الأداء الوظيفي المميز للموظفين، وكان 
للتكنولوجي���ا الم�ستخدمة دور كبير في ذلك من خلال ال�سرعة في �إنجاز الأعمال وتوفر 
الجه���د والوق���ت على الموظفي���ن و�سهولة تقدي���م الخدمات، بالإ�ضافة �إل���ى الات�صالات 
الحديث���ة والمتطورة التي ت�ستخدمه���ا الجامعة فكان لها الأثر الكبي���ر على رفع م�ستوى 

الأداء الوظيفي للموظفين.

ثانياً: تو�صيات البحث
بناءً على النتائج التي �أظهرها البحث يو�صي الباحث بما يلي:

1. ��ضرورة �أن تول���ي �إدارة الجامعة اهتماماً خا�صاً بجميع عنا�صر المناخ التنظيمي باعتباره 
متغي���ر هام ي�ساهم في تطوي���ر الأداء الوظيفي للموظفين، مما �سي����ؤدي �إلى ارتفاع الروح 

المعنوية لهم وزيادة ولائهم وانتمائهم للجامعة.
2. �تطوير الجامعة للهي���اكل التنظيمية وت�صميم هياكل جديدة تت�سم بالمرونة وذلك لتتمكن 
م���ن تعزيز قدرته���ا على التكيف مع الظروف الطارئة والم�ستج���دات الخارجية والظروف 

البيئية التي تواجهها.
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ا�ستمرار القيادة بتحفيز الأفراد وت�شجيعهم على التغيير والإبداع والابتكار. 	.3
4. �تعزي���ز القي���ادة الداعم���ة والمدرك���ة لاحتياجات الموظفي���ن والتي تعمل عل���ى توفير هذه 
الاحتياج���ات لتمكن الموظفين من القيام ب�أعمالهم والواجبات المطلوبة منهم على �أكمل 

وجه.
5. �ا�ستمرار المديري���ن المبا�شرين في �إبداء اهتماماً كبيراً برغب���ات الموظفين يعمل ب�شكل 
ج���دي على التع���رف على احتياجات ورغب���ات الموظفين والعمل عل���ى تحقيقها وتوفيرها 

لهم.
6. �تعزيز معاملة الموظفين بالان�صاف والم�ساواة مع بع�ضهم البع�ض دون �أي تمييز، وتعزيز 
ال�شع���ور بالان�صاف في كل الأمور التي تتم بي���ن الموظفين من ترقيات وحوافز ومكافئات 

وغيره.
7. �زي���ادة م�شارك���ة الموظفين ف���ي و�ضع �أهداف وح���دات العمل و�صنع الق���رارات التي تتعلق 

بوحدات العمل.
	�إعطاء الموظفين المزيد من ال�صلاحيات في اتخاذ القرارات الهامة وتحمل م�س�ؤوليتها. .8
9. ��إعط���اء الموظفين الفر�صة لح���ل م�شاكلهم ب�أنف�سهم والعمل عل���ى ت�صحيح الأخطاء التي 

تحدث معهم.
10. �موا�صل���ة الإدارة في �إ�شراك الموظفي���ن في �صنع القرارات، و�إعطائه���م الثقة ب�أنف�سهم 

وجعلهم يتحملون الم�سئوليات.
11. الم�ساهمة في حل الم�شكلات التي تواجه وحدات العمل ب�شكل جماعي.

12. قيام الإدارة بتقييم البدائل المختلفة والمتاحة قبل اتخاذ القرارات.
13. �م�شاركة الموظف���ون في تطوير معايير الأداء المتعلقة بوظائفهم، وكذلك م�شاركتهم في 

عملية تقييم �أدائهم.
14. �تح�سي���ن البيئ���ة المادي���ة للعمل وذل���ك من خلال ت�صامي���م المكاتب من حي���ث التهوية، 

الإ�ضاءة، و�سهولة الحركة ب�صورة �أف�ضل بحيث توفر الراحة النف�سية والبدنية. 
15. �تن���وع الأعمال في المهام والواجبات الوظيفي���ة للموظفين و�أن لا تكون �أعمالهم روتينية، 

و�إتاحة الفر�صة للموظفين للتجديد والابتكار والتطوير والتغيير.
16. �ا�ستمرار الإدارة بالاهتمام والتح�سين الم�ستمر لأداء الموظفين لديها ومواكبة التطورات 

في عالم التكنولوجيا وتح�سين الات�صالات بما يتفق مع �أهداف الجامعة.
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د. ماجد الدروي�ش 
�أ�ستاذ م�شارك في علم الحديث ال�شريف

جامعة الجنان

علم   زوائد الحديث النبوي ال�شريف
	

الحم���د لله رب العالمي���ن، وال�ص�ل�اة وال�سلام الأتم���ان الأكملان على �سي���د المر�سلين نبينا 
محم���د بن عبد الله، ال�صادق الوعد الأمين، وعل���ى �آله و�أ�صحابه �أجمعين، وعلى من اهتدى بهديه 

و�سار على �سنته �إلى يوم الدين، وبعد:
تعريف بعلم زوائد الحديث:

ف����إن »علم الزوائد الحديثي���ة«، والكتابة فيه، ت�أخر كثيراً عن ع�ص���ر التدوين الر�سمي لل�سنّة 
النبوية ال�شريفة، ثم ت�أ�صيلها وتبويبها والاعتناء ب�صحيحها و�سقيمها، ذلك �أن الكتابة فيه، بح�سب 
م���ا يوج���د بين �أيدينا من مراج���ع ودرا�سات، ت�أخرت �إل���ى القرن الثامن الهج���ري، وقد ذكر بع�ض 
الباحثي���ن �أن �أقدم م�صنف هو للحافظ مغلطاي الحنفي  المتوفي �سنة 764هـ، �أفرد فيه زوائد ابن 
حب���ان على ال�صحيحين))). ثم �شاع بعد ذلك وبخا�صة على يدي الحافظ نور الدين الهيثمي، ولكن 
له،  ف بهذا الفن، و�إنما كان يكتفي بذكر �شرط الكتاب في �أوَّ �أحداً من ه�ؤلاء الم�ؤلفين الأئمة لم يعرِّ
فمث�ل�اً عند الهيثمي ف���ي »ك�شف الأ�ستار عن زوائد م�سند البزار«))) يقول :» هو ما زاد فيه - �أي في 

م�سند البزار- على الكتب ال�ستة في حديث بتمامه، �أو زيادة في حديث �شاركهم فيه«.

1- ينظر : )كتب الزوائد للأ�ستاذ محمد عبد الله �أبو �صعيليك: �ص17(
)5/1( -2



166

ويق���ول في مقدمة مجمع البحرين في زوائد المعجمي���ن))) للطبراني- ال�صغير والأو�سط- : 
»ه���و ما انفرد به- �أي الطبراني في هذين المعجمي���ن- بحديث بتمامه، �أو حديث �شاركهم فيه، �أو 

�أحدهم بزيادة عنده في المتن �أو ال�سند«. ويق�صد بهم الكتب ال�ستة.
وفي مقدمة »المق�صد العلي في زوائد �أبي يعلى المو�صلي«))) »ما انفرد به - لأي �أبو يعلى في 

م�سنده- من حديث بتمامه- �أو من حديث �شاركهم فيه �أو بع�ضهم وفيه زيادة«.
ومع هذا ف�إننا ن�ستطيع �أن نتبين ماهية الحديث الزائد عند الحافظ الهيثمي ب�أنه: كل حديث 
انف���رد ب���ه �صاحب كتاب معين عن الكت���ب ال�ستة، �أو زيادة تفرّد بها في المت���ن �أو ال�سند في حديث 

�شاركهم فيه«))).
فالحاف���ظ الهيثمي رحمه الله ق�ص���د �إلى زوائد كتب حديثية معينة عل���ى كتب حديثية معينة 
ا�صطلح العلماء على �أنها »كتب الأ�صول الحديثية« التي وقعت عند الأمة موقع القبول فهو لم يق�صد 
بهذا التعريف بفن الزوائد من حيث �إنه فن، و�إن كان قد حدّد لنا ال�شروط التي يكون فيها الحديث 

من الزوائد:
	�أن يكون غير موجود بتمامه في تلك الكتب التي جعلت �أ�صلًا -1

	�أن يكون م�شتركاً بينها ولكن فيه زيادة �سنداً ومتناً. -2
ويلاحظ �أن هذين ال�شرطين �صارا هما المعتمد في تحديد »الحديث الزائد«.

فق���د جاء في مقدمة »المطالب العالية«))) للحافظ ابن حجر الع�سقلاني رحمه الله تعريفه- 
�أو �شرطه- لتحديد الزائد ب�أنه كل حديث ورد عن �صحابي لم يخرجه )�أ�صحاب( الأ�صول ال�سبعة- 

الكتب ال�ستة مع م�سند الإمام �أحمد- من حديثه، ولو �أخرجوه �أو بع�ضهم من حديث غيره.
فه���و اقت�صر على الط���رق دون الزيادة في المت���ون والأ�سانيد هنا. وكذل���ك الأمر في مقدمة 
»مخت�ص���ر زوائ���د البزار«)))  له قال في تعريفه للزائد هو »ما انفرد به �أبو بكر- البزار- عن الإمام 
�أحم���د«. فخرج بذلك عن الأ�صول ال�ستة �إل���ى الم�سند فقط، وهذا هو اخت�صاره، حيث اقت�صر على 
الحدي���ث ال���ذي لا يوجد في الأ�صول ال�سبعة ذلك �أن الهيثمي كان قد اقت�صر على زوائد البزار على 

الكتب ال�ستة، فزاد عليها الحافظ ابن حجر م�سند الإمام �أحمد.

)45/1( -1
)80/1( -2

3- ينظر : ) كتب الزوائد لأبي �صعيليك: �ص:9(
5/1 -4

58/1 -5
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�أم���ا الإم���ام البو�صيري في كتبه الزوائد فق���د �سار على طريقة الحاف���ظ الهيثمي حيث جعل 
الكتب ال�ستة هي الأ�صول))).

ويلاحظ �أن كل هذه التعريفات تدخل في �شرط الكتاب، وفيها ملامح الحديث الزائد.
وق���د حاول المت�أخ���رون ت�أ�صيل هذا الفن وكتبوا فيه ر�سائل، وقد جاءت تعريفاتهم على ثلاثة 

�أنواع:
ن��وع عرّف بكتب الزوائد، ومن ه�ؤلاء العلامة المحدّث ال�سيد محمد بن جعفر الكتانـي  	-1
رحم���ه الله، حيث قال في »الر�سال���ة الم�ستطرفة«))): »ومنها- �أي من كتب الحديث- كتب الزوائد: 
�أي الأحاديث التي يزيد بها بع�ض كتب الحديث على بع�ض �آخر معين«. وبمثله كتب الدكتور محمود 
الطح���ان حفظه الله فعرّف الزوائد بقول���ه:» الم�صنفات التي يجمع فيها م�ؤلفها الأحاديث الزائدة 

في بع�ض الكتب عن الأحاديث الموجودة في كتب �أخرى«))).
وكذلك قول �شيخنا المبارك المحدّث الدكتور نور الدين عتر حفظه الله عندما كتب عن �أنواع 
الكتب الحديثية الم�صنّفة فذكر منها: »م�صنفات الزوائد: وهي م�صنفات تجمع الأحاديث الزائدة 

في بع�ض كتب الحديث على �أحاديث كتب �أخرى، دون الأحاديث الم�شتركة بين المجموعتين«))).
ثم اخت�صر هذا المعنى �أُ�ستاذنا الدكتور علي نايف البقاعي فقال: »هي كتب حديثية تفرد ما 

زاد في بع�ض الكتب على غيرها ولا تذكر ما ا�شتركت بروايته جميعها«))). 
وف���ي تعريفه هذا عم���وم لي�س عند من �سبق ذلك �أن التعريف���ات ال�سابقة اقت�صرت على ذكر 

»�أحاديث زائدة« بينما كلام الدكتور البقاعي ي�شمل الزيادة في المتن وال�سند.

2- �أما النوع الثاني فقد عرّفه من حيث �إنه )علم(
وقد جاء ذلك في تعريف للدكتور خلدون الأحدب في م�ؤلف م�ستقل عن »علم زوائد الحديث« 
حي���ث ق���ال))): هو »علم يتناول �إف���راد الأحاديث الزائدة في م�صنف رُويت في���ه الأحاديث ب�أ�سانيد 
م�ؤلف���ه عل���ى �أحاديث كتب الأ�صول ال�ست���ة �أو بع�ضها، من حديث بتمامه لا يوج���د في الكتب المزيد 
عليه���ا، �أو هو عن �صحابي �آخر، �أو م���ن حديث �شارك فيه �أ�صحاب الكتب المزيد عليها �أو بع�ضهم، 

ةِ المهرة: 56/1« َ 1- ينظر مقدمة »اتحاف الِخَري
2- �ص: 170.

3- �أ�صول تخريج ودرا�سة الأ�سانيد: �ص/119.
4- منهج النقد: �ص/206

5- تخريج الحديث ال�شريف: �ص/31.
6- �ص:12
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وفيه زيادة م�ؤثرة عنده«.
ف���زاد على ال�ش���روط ال�سابقة �شرط �أن يكون الحديث مروياً ب�إ�سن���اد م�ؤلفه- ولعله يق�صد �أن 
يك���ون م���ن الم�صادر الأ�سا�سي���ة المعتبره والتي تعارف العلم���اء على �أنها ما دوّن م���ن كتب حديثية 

بالأ�سانيد حتى القرن الخام�س الهجري.
3-�أما النوع الثالث فورد مورد تعريف الحديث الزائد من حيث �إنه زائد

 وم���ن �أمثل���ة ذلك ما ذكره الأ�ستاذ �أبو �صعيليك مختاراً ل���ه ب�أنه: »كل حديث تفرّد به �صاحب 
كتاب معين عن كتاب �آخر معين بتمامه، �أو زيادة في متن �أو �سند حديث �شاركه فيه، وهذه الزيادة 
توج���ب معنىً جدي���داً«)))، وعلّل اختياره ب�أنه راعى »في هذا التعريف النظر �إلى المتن وال�سند معاً، 
والحدي���ث بالمعن���ى الأعم، مرفوع، موق���وف، مقطوع، ون���وع الزيادة عند الم�شارك���ة في الحديث، 

و�إفادة الزيادة لحكم جديد«))).
فعمم الزوائد لت�شمل �سائر الكتب، فلا ي�شترط فيها �أن تكون على الكتب الأ�صول ال�ستة فقط، 
د نوع الزيادة ف���ي ال�سند �أو المتن ب�أنه���ا توجب معنىً  �أو ال�سبع���ة عن���د الحاف���ظ ابن حجر، ثم ح���دَّ

جديداً.
وكذلك الأمر عند الأ�ستاذ عبد ال�سلام علو�ش في كتابه »علم زوائد الحديث» حيث قال: »هو 
الحدي���ث الذي في لفظه زيادة �أو نق����ص، �أو اختلاف مفيد، �أو المروي عن �صحابي �آخر«)))، فقدّم 
الزي���ادة، و�أخر الطري���ق وزاد لفظة »�أو نق�ص« وعلّل ذكره لها ب�أنّ »ه���ذا الباب و�إن كان ناق�صاً في 

اللفظ فهو زائد في المعنى«)))، وهو من ا�صطلاحاته، وقد �شرح ذلك في كتابه))).
ه���ذه مجم���ل التعريفات، وهي لي�س���ت كل ما وقفت علي���ه، ولكنها لا تخرج عن ه���ذه الأق�سام 
الثلاث���ة، وما �أظ���ن �أننا �وسف نجد �صعوبة ف���ي تحديد الزائد من الحديث بن���اءً على ما �سبق، و�أن 
مرجع���ه �إل���ى �شرط الم�ؤلف في تحديد م���راده من الزائد، هل هو في الحديث فق���ط �أم يتعداه �إلى 
ةَ فيه وبخا�ص���ة �أنه وُجِدَ �أئمة ي�ؤلفون في زوائد الرجال، منهم  غي���ره؟ فهذا كله ا�صطلاح ولا مُ�شاحَّ
الحاف���ظ ابن حج���ر الع�سقلاني رحمه الله حيث كت���ب كتابه »تعجيل المنفعة بزوائ���د رجال الأئمة 
الأربع���ة- عل���ى رجال الكتب ال�س���ت«، والقا�سم بن قطلوبغا الحنفي حيث �صنّ���ف كتابه زيادة رجال 

1- كتب الزوائد: �ص/12.
2- المرجع ال�سابق، نف�سه.

3- �ص/17.
4- المرجع ال�سابق: �ص/78

5- يُراجع كتاب )علم زوائد الحديث للأ�ستاذ عبد ال�سلام علو�ش من �ص 78 حتى �ص 85(
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العجلي على رجال الكتب ال�ستة و�سمّاه: » كتاب الثقات ممن لم يقع في الكتب ال�ستة«))).
و�آخرون يكتبون في الزوائد الفقهية، منهم الإمام عبد الرحمن بن عبيدان الحنبلي الدم�شقي 

ر على المقنع«. )575-630( �صنّف كتاب: »زوائد الكافي والمحرَّ
غي���ر �أنني �أجد نف�س���ي منحازاً �إلى القيد الذي ذكره الدكتور الطح���ان وهو �أن يكون الحديث 
مروي���اً بالإ�سناد، كما �أنني �أميل �إلى تقييد الزوائد ب�أن تكون مما زاد على الكتب ال�ستة كما هو حال 
الكثي���ر م���ن الكتب: طريقاً كان �أو لفظة زائدة، وذلك ت�سهيلًا لدرا�سة الأ�سانيد وتمييز المقبول من 
غي���ره، وهو الهدف الأ�سا�س من معرف���ة الأحاديث فالكتاب الذي لا تذكر في���ه �أ�سانيد الأحاديث لا 

يعتبر م�صدراً وبالتالي لا يمكن الاعتماد عليه.
وطالم���ا �أن الهدف هو التعرف على الأحاديث الت���ي يمكن �أن تكون محلًا للأحكام ال�شرعية، 
فاعتم���اد الكتب ال�ستة �أ�صولًا يقا�س عليها �أمرٌ مقبول، حيث �إن هذه الكتب مما وقع عند الأمة موقع 

القبول، وقلَّ �أن تغادر حديثا ي�ستدل به، والله �أعلم.
قواعد علم الزوائد)))

مما �سبق يتح�صل عندنا ثلاث قواعد متفق عليها لاعتبار حديث ما من الزوائد، وهي:
1- ��أن يكون متن الحديث الزائد بلفظه �أو بمعناه، لم يخرّج �أَلْبتة في الأ�صول ال�ستة �أو بع�ضها، 

لا من حديث ال�صحابي الذي رواه، ولا من حديث غيره.
ج في الأ�صول ال�ستة �أو بع�ضها، ولكن  2- ��أن يكون متن الحديث الزائد بلفظه �أو بمعناه، قد خُرِّ

عن �صحابي �آخر غير الذي روى الحديث الزائد.
ج في الأ�صول ال�ستة �أو بع�ضها، لكن  3- ��أن يكون متن الحديث الزائد بلفظه �أو بمعناه، قد خُرِّ

جوها. في �سند الحديث �أو متنه زيادة م�ؤثرة لم يخرِّ
وق���د زاد عليه���ا الدكتور خلدون ثماني���ة قواعد �أخرى)))، يبدو �أنها مما تف���رّد به بح�سب ر�أيه 

واجتهاده جزاه الله خيراً.
تاريخ التدوين في هذا الفن

عل���م زوائ���د الحديث يبدو �أنه بُدئ بالكتابة فيه في القرن الثام���ن الهجري، �إذ يقول الأ�ستاذ 
�أب���و �صعيلي���ك))): »ف����إن �أقدم من �صنّف ف���ي كتب الزوائد بال�ش���كل الر�سمي ه���و الحافظ مغلطاي 

1- ذكره حاجي خليفة في »ك�شف الظنون 522/1« ويُنظر )علم زوائد الحديث: علو�ش: �ص/17(
2- من كتاب )علم زوائد الحديث ( للدكتور الأحدب / �ص67 وما بعدها بت�صرف.�ش

3- ينظر المرجع ال�سابق من �ص/69 �إلى �ص/80.
4- )كتب الزوائد: �ص/19-18-17(
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المتوف���ى �سن���ة )764هـ( حيث �إنه �أفرد زوائد ابن حبان عل���ى ال�صحيحين، ثم تبعه الحافظ عماد 
الدين �إ�سماعيل بن كثير الدم�شقي المتوفى �سنة )774هـ( ف�صنّف كتابه جامع الم�سانيد وال�سنن، 
وق���د رت���ب فيه م�سند الإمام �أحمد بن حنبل على حروف المعج���م، و�ضمّ �إليه زوائد الطبراني و�أبي 
يعل���ى، وم�سن���د البزار، و�أ�ضاف �إليها كثي���راً من معرفة ال�صحابة لأبي نعي���م، وغير ذلك بالإ�ضافة 
�إل���ى الأ�صول ال�ستة، ث���م تبعهما العلامة عمر بن علي بن الملقن المتوف���ى �سنة )804هـ(، ف�صنف 
كتب���اً في الزوائ���د، ف�شرح زوائد م�سلم على البخ���اري، وزوائد �أبي داود عل���ى ال�صحيحين، وزوائد 
ب تلامذته على هذا النوع  الترم���ذي على الثلاثة وغيرها ... ثم كان دور الحافظ العراقي الذي درَّ
م���ن الت�صنيف، ف���كان �أن تبع ه�ؤلاء الحافظ نور الدين الهيثمي ال���ذي �صنّف عدّة كتب في الزوائد 
ب�إ�شارة �شيخه الحافظ العراقي، ثم تبعه مجد الدين الفيروز �آبادي المتوفى �سنة )817هـ( ف�صنّف 
كتاب���اً ف���ي الزوائد على »جامع الأ�صول« �أ�سماه: »ت�سهيل الو�ص���ول �إلى الأحاديث الزائدة على جامع 
الأ�ص���ول، وكان ذل���ك في �أربع مجلدات، وق���د �صنّفه للنا�صر ولد الأ�شرف �صاح���ب اليمن، ثم تبعه 
الحافظ ابن حجر المتوفى )852هـ( ف�صنف كتباً في الزوائد �سيمر بنا ذكرها عما قريب، ثم تبعه 
البو�صي���ري ف�صنّف كتابي���ه »م�صباح الزجاجة« و»�إتحاف الخيرة المه���رة«)))، ثم تبعهم ال�سيوطي 

ف�صنف »زوائد �شعب الإيمان للبيهقي« و»زوائد نوادر الأ�صول للحكيم الترمذي«.
ثم قال:

»ه���ذا م���ا ا�ستطع���ت الوقوف عليه عن���د قدماء علمائن���ا، ولم �أطل���ع على �أحدٍ �أف���رد الزوائد 
بالت�صني���ف بعد ال�سيوطي، ثم تابع العلماء الم�سيرة، فم���ن المعا�صرين: ال�شيخ الألباني الذي ذكر 
مترجموه �أن له كتاباً با�سم »الحو�ض المورود في زوائد منتقى ابن الجارود« ولكن مترجميه يذكرون 
�أنّ���ه لم يتمه و�أنه مفقود، ثم قام الأ�ستاذ �سي���ف الرحمن م�صطفى بجمع زوائد �سنن الدارمي على 
الكت���ب ال�ستة في ر�سالة علمية »ماج�ستير« بجامعة الملك عب���د العزيز ب�إ�شراف الدكتور م�صطفى 
الت���ازي... كما �سجل الأ�ستاذ ح�سين النقيب بحثاً لنيل درج���ة الدكتوراه من جامعة �أم القرى بمكة 
المكرم���ة بعنوان »زوائد م�صنف اب���ن �أبي �شيبة على الكتب ال�ستة وم�سند �أحمد«، وقد نال به درجة 
الدكت���وراه، كما �سجلت ر�سالتان في زوائد بع����ض الكتب الحديثية في �شعبة الحديث بكلية ال�شريعة 
بالجامع���ة الأردنية، �أولاهما با�س���م »زوائد م�سند الحميدي على الكتب ال�ست���ة وقد �أعدها الباحث 
محم���د كامل، والثانية بعنوان »زوائد م�سن���د الطيال�سي على الكتب ال�ستة« وقد �أعدها الباحث فايز 

عبد الفتاح، وكلا الر�سالتين ب�إ�شراف د. محمد عوي�ضة حفظه الله، وقد نوق�شتا«))).

1- في الأ�صل )�إتحاف ال�سادة المهرة( وقد �أثبت العنوان كما جاء على طرة طبعة الكتاب.
2- كتب الزوائد: �ص/19.
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ويلاح���ظ �أن الأ�ست���اذ �أبا �صعيليك حاول الا�ستق���راء في هذا المو�وضع، ويب���دو �أنه كتب هذا 
البح���ث قب���ل �صدور كتاب د. خل���دون الأحدب »زوائد تاري���خ بغداد على الكتب ال�ست���ة« وهو مطبوع 

بعَ�شَرَة مجلّدات، والذي طبع في نف�س العام الذي طبع فيه كتاب الأ�ستاذ �أبي �صعيليك.
كم���ا ذكر �شيخن���ا الدكتور علي البقاعي ف���ي كتابه )تخريج الحديث ال�شري���ف: �ص122( �أن 
العلام���ة عبد العزيز الغماري له م�ؤل���ف في زوائد )نظم المتناثر في الحديث المتواتر( على كتاب 
)الأزه���ار المتناث���رة( للحافظ ال�سيوطي، وكذل���ك للأ�ستاذ عبد ال�سلام علو����ش: )زوائد الأجزاء 

المنثورة على الكتب ال�ستة الم�شهورة(.

العلماء الم�صنفون في علم الزوائد
عق���د الأ�ستاذ عبد ال�سلام علو�ش في كتاب���ه في الزوائد »الف�صل التا�سع« لذكر تراجم الأئمة 
الم�صنفي���ن في علم الزوائد، ثم عقد الف�صل العا�شر لذكر كتب الزوائد والكلام عليها. و��سأحاول 
هن���ا �أن �أدم���ج الف�صلين ف�أذكر الإمام وما �ألّف على �سبيل الإ�شارة، وكان جزاه الله خيراً، تو�سع في 
ذكر الكتب في الزوائد حتى ذكر فيها م�ستدرك الحاكم، ولذلك ��سأقت�صر فقط على من ا�شتهر �أنه 

كتب في الزوائد كعلم م�ستقل:
-6896 1

762هـ(. �صنّف »زوائد ابن حبان على ال�صحيحين«.
2- �الحاف���ظ عم���اد الدين �أبو الفداء �إ�سماعي���ل بن عمر بن كثير الدم�شق���ي الفقيه ال�شافعي 
المعروف بالحافظ ابن كثير )701-774( �صاحب التف�سير والتاريخ. �صنّف كتاب »جامع 
الم�ساني���د وال�سن���ن الهادي �إلى �أقوم �سن���ن« جمع فيه ع�شرة م�سانيد ه���ي: الكتب ال�ستة، 
وم�سند الإمام �أحمد، وم�سند �أبي بكر البزار، وم�سند الحافظ �أبي يعلى، والمعجم الكبير 

للطلبراني.
وق���د و�صف الحاف���ظ ال�سيوطي الكتاب فقال: »رتّ���ب م�سند �أحمد على الح���روف، و�ضمّ �إليه 
زوائ���د الطبراني و�أبي يعلى«)))، وكثيراً من زوائد )معرف���ة ال�صحابة( للحافظ �أبي نُعيم))). ولهذا 

ذكرته في م�صنفي الزوائد.
3- �الحاف���ظ �سراج الدي���ن �أبو حف�ص عمر بن �أبي الح�سن علي ب���ن �أحمد بن محمد بن عبد 
الله الأن�صاري الأندل�سي الوادي �آ�شي ثم الم�صري، المعروف بابن الملقن)804-723(، 

1- ذيل طبقات الحفاظ : �ص/361.
2- يُنظر )�ص/14(
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وهو تلميذ الحافظ مغلطاي، ويعرف �أي�ضاً بابن النحوي))).
ذكرت له عدّة �شروح على الزوائد:

�أ- �شرح »زوائد م�سلم على البخاري«.
ب- �شرح »زوائد �أبي داود على ال�صحيحين«.

جـ- �شرح »زوائد الترمذي على الثلاثة«- ال�صحيحين و�أبي داود- ولم يكمله.
د- �شرح »زوائد الن�سائي على الأربعة«. ال�صحيحين والترمذي و�أبي داود- كتب منه جزء.

هـ- �شرح »زوائد ابن ماجة على الخم�سة« ويبدو �أنه احترق مع كتبه التي احترقت.
نوا هل ه���ذه الزوائد من تخريجه و�شرحه، �أم من �شرح���ه فقط؟ ولما لم تُن�سب  ولك���ن لم يبيِّ

هذه الكتب �إلى غيره قلتُ هي من م�ؤلفاته.
4- �الحاف���ظ عل���ي بن �أبي بكر بن �سليم���ان بن �أبي بكر بن عمر بن �صالح ب���ن نور الدين، �أبو 
الح�س���ن الهيثمي القاهري ال�شافع���ي ويعرف بالهيثمي. �شيخ الزوائ���د بلا منازع )735-

807هـ( وقد �أفرد زوائد الكثير من الكتب: 
�أ- �زوائ���د معجمي الطبراني ال�صغير والأو�سط و�سماه »مجمع البحرين في زوائد المعجمين« 

مطبوع في ت�سعة مجلدات النا�شر مكتبة الر�شد الريا�ض.
ب- »غاي���ة المق�ص���د في زوائد �أحمد« وهو زوائد م�سند الإمام �أحمد على الكتب ال�ستة مرتباً 

على الأبواب- مخطوط.
جـ- »ك�شف الأ�ستار عن زوائد البزار«))) مطبوع في �أربعة مجلدات.

د- المق�صد العلي في »زوائد �أبي يعلى المو�صلي« مطبوع في مجلّدتين.
هـ- �»مجم���ع الزوائد ومنبع الفوائ���د« �ضمّ فيه كل ما �سبق محذوف الأ�سانيد و�ضم �إليه زوائد 
المعجم الكبير للطبراني له والم�سمى »البدر المنير« وكل هذه الزوائد على الكتب ال�ستة.

و- �»بغي���ة الباح���ث عن زوائد الحارث« وه���و زوائد م�سند الحارث بن �أب���ي �أ�سامة على الكتب 
ال�ستة.

ز- �»م���وارد الظم�آن �إلى زوائد ابن حبان« جمع فيه زوائد �صحيح ابن حبان على ال�صحيحين 
فقط.

1- تنظر ترجمته في )�شذرات الذهب: 73-71/9(
2- �ورد عند الأ�ستاذ علو�ش )البحر الزخارفي زوائد البزار( والمطبوع م�سمى بـ) ك�شف الأ�ستار( �أما »البحر الزخار« فهو ا�سم م�سند 

البزار وقد طبعت منه قطعة لا ب�أ�س بها. وذكره الأ�ستاذ علّو�ش نقلًا عن الحافظ ابن حجر
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5- �الحافظ �شهاب الدين �أحمد بن �أبي بكر بن �إ�سماعيل بن �سليم البو�صيري ال�شافعي نزيل 
القاهرة )762-840( �صنّف عدة كتب: 

�أ- �»م�صباح الزجاجة في زوائد ابن ماجه« على الكتب الخم�سة، مطبوع، وهو كتاب جيد تكلم 
فيه على الأ�سانيد.

ب- �»�إتح���اف الخيرة المه���رة بزوائد الم�سانيد الع�شرة« وهي م�ساني���د: �أبي داود الطيال�سي، 
د بن م�سرهد، والحُمَيْدي، ومحمد بن يحيى العدن���ي، و�إ�سحاق ابن راهُوْيه، و�أبي  وم�س���دَّ
بك���ر بن �أبي �شيبة، و�أحمد بن منيع، وعبد بن حُمَيْد، والحارث بن �أبي �أ�سامة، و�أبي يعلى 

المو�صلي؛ خرّج زوائدها على الكتب ال�ستة.
والكتاب له فائدة جليلة هي �أنه ذكر زوائد م�سانيد هي الآن في حكم المفقود- حتى هذه  	

د بن م�سرهد، وم�سند �أحمد بن منيع. اللحظة- منها: م�سند م�سدَّ
وم�ساني���د وجدت �أجزاء منها فقط، وهي : م�سند �إ�سحاق بن راهويه، وم�سند �أبي بكر بن �أبي 

�شيبة))).
جـ- �»فوائ���د المنتق���ي لزوائ���د البيهقي« جمع فيه زوائ���د ال�سنن الكبرى للبيهق���ي على الكتب 

ال�ستة.
د- �»تحفة الحبيب للحبيب بالزوائد في الترغيب والترهيب« قال الحافظ ابن حجر في »�إنْباء 
الغُمُر«))): »وجمع -�أي البو�صيري- من م�سند الفردو�س وغيره �أحاديث، �أراد �أن يذيل بها 
هُ، و�سمّ���اه: تحفة الحبيب للحبيب بالزوائد  �ضْ عل���ى الترغيب والترهيب للمنذري، ولم يبيِّ

في الترغيب والترهيب«.
6- �الحاف���ظ الكبير، �شيخ الإ�سلام، �أمير الم�ؤمنين، �شه���اب الدين �أبو الف�ضل �أحمد بن علي 
ابن محم���د، ال�شهير بابن حجر الع�سقلاني ال�شافع���ي )773-852(. �صاحب الت�صانيف 

الكثيرة المفيدة، والذي ختمت به الحفاظ بحق. �صنّف عدّة كتب في الزوائد: 
�أ- »زوائد م�سند الحارث بن �أبي �أ�سامة« على الكتب ال�سبعة، ال�ستة مع م�سند �أحمد.

ب- »زوائد م�سند �أحمد بن منيع« على الكتب ال�سبعة.
جـ- »زوائد الأدب المفرد« للبخاري على الكتب ال�ستة.

د- �»مخت�ص���ر زوائد م�سند البزار« ل�شيخه الهيثمي، ا�ستخرج من���ه الأحاديث التي في م�سند 

1- بنظر مقدمة »اتخاذ الخيرة المهرة: 6/1«.
2- )432/8( وبنظر »ال�وضء اللامع لل�سخاوي: 251/3«
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�أحمد واقت�صر فيه على ما زاد على الكتب ال�سبعة.
هـ- �»المطالب العالية بزوائد الم�سانيد الثمانية« وهي: م�سند الطيال�سي، والحميدي، وم�سدّد، 
والعدني، وابن �أبي �شيبة، و�أحمد بن منيع، وعبد بن حميد، والحارث بن �أبي �أ�سامة، وهي 
الت���ي عناها في كتابه بالم�سانيد الثمانية، ثم �أ�ض���اف �إليها ما زاد مما وقع له من م�سند 
�إ�سح���اق بن راهويه، وه���و قدر الن�صف، وما زاد في رواية اب���ن المقرئ لم�سند �أبي يعلى 

المو�صلي))). وهو الرواية الكاملة للم�سند.
و- زوائد م�سند الفردو�س- و�سمّاه: »زهر الفردو�س«)))

ز- �زوائ���د الكت���ب الأربعة مما هو �صحيح عل���ى ال�صحيحين، ولم يكمله. ق���ال الأ�ستاذ علو�ش 
لعله»�صحيح مجمع الزوائد ومنبع الفوائد«))). وال�صواب الأول.

حـ- زيادات الموط�آت بع�ضها على بع�ض.
ط- �وذك���ر في مقدمت���ه »للمطالب العالية«))) �أن���ه وقف على قطع من ع���دّة م�سانيد: كم�سند 
وياني، والهيثم  وْ�سي، ومحمد بن ه���ارون الرُّ الح�س���ن ب���ن �سفيان، ومحمد بن ه�ش���ام الدَّ
اب���ن كُلَيْ���ب وغيرهم، قال » فلم �أكتب منها �شيئاً لعلّي �إذا بي�ضت هذا الت�صنيف �أن �أرجع 
ف�أتتبع ما فيها من الزوائد، و�أ�ضيف �إلى ذلك الأحاديث المتفرقة في الكتب المرتبة على 

فوائد ال�شيوخ«.
فلا ندري �إن كان قام بذلك �أم لا.

7- �الحافظ جلال الدين عبد الرحمن بن �أبي بكر ال�سيوطي ال�شافعي )849-911(. له عدّة 
م�صنفات في الزوائد: 

�أ- »زوائد �شعب الإيمان للبيهقي« على الكتب ال�ستة ولم يكمله.
ب- »زوائد نوادر الأ�صول للحكيم الترمذي«.
وهذه كلها م�صنفات في الزوائد الحديثية. 

ومما لم يذكره الأ�ستاذ علو�ش م�صنفات في زوائد الرجال- الرواة للحديث- منها: 

1- ينظر مقدمة  المطالب العالية: 11/1
2- ��»الر�سالة الم�ستطرفة: �ص/171« وقد تعقبه الأ�ستاذ علو�ش ب�أن هذا خط�أ وال�صواب �أنه مخت�صر لم�سند الفردو�س )ينظر علم 
زوائد الحديث: �ص/301( وال�صحيح �أنه زوائد م�سند الفردو�س، �أما المخت�صر فقد �أ�سماه الحافظ )ت�سديد القو�س باخت�صار 

م�سند الفردو�س(
3- ينظر»علم زوائد الحديث له: �ص304«

48-47/1 -4
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	�أ- �»تعجيل المنفعة بزوائد رجال الأئمة الأربعة« للحافظ ابن حجر الع�سقلاني- مطبوع- 
وق���د انتقاه من »تذكرة« الح�سيني في رجال الم�ساني���د الع�شرة، فاختار رجال م�سانيد 

الأئمة الأربعة الفقهاء المتبعين ممن لم يذكروا في رجال الكتب ال�ستة.
ب- »زوائد رجال �سنن الدارقطني على رجال الكتب ال�ستة«.)و(

جـ- �»زي���ادة رج���ال العجلي على رجال الكت���ب ال�ستة« كلاهما للحاف���ظ القا�سم ابن قطلو بغا 
الحنفي))).

كما ذكر الأ�ستاذ علو�ش ف�صلًا في كتب عدّة من الزوائد ولي�ست كذلك، فذكر:
زوائد الحلية لأبي نعيم 	-1

زوائد الغيلا نيات 	-2
زوائد الخلعيات 	-3

زوائد فوائد تمام 	-4
جميعه���ا للهيثمي، ثم قال: كذا ذكروا، وهو خط�أ، وال�صواب �أنه رتب هذه الكتب على الأبواب 

الفقهية))) وهو ال�صحيح.
كما ذكر كتباً في الزوائد لا يعرف مو�وضعها فعدّ منها:

زوائد م�سند �أبي حنيفة 	-1
2-	�تي�سير الو�صول لمعرفة الأحاديث الزائدة على جامع الأ�صول لمحمد بن يعقوب ال�شيرازي 

الفيروز �آبادي ال�شافعي المتوفي �سنة 817هـ.
ومما كتب حديثاً في الزوائد

زوائد تاريخ بغداد على الكتب ال�ستة- للدكتور خلدون الأحدب- مطبوع. 	-1
زوائد الأجزاء المنثورة على الكتب ال�ستة الم�شهورة- للأ�ستاذ عبد ال�سلام علو�ش 	-2

ار.ولم ي�صب  الت�صري���ح بزوائد الجامع ال�صحي���ح )�سنن الترمذي( �إعداد محم���ود ن�صّ 	-3
بت�سميت���ه الجام���ع ال�صحيح. فالترمذي لم يطلق عليه هذه الت�سمية ولكن���ه لم يذكر على �أية الكتب 

مته م�ؤلفاً في الزوائد هو: ذكر الزوائد، و�أظنه على بقية الخم�سة. ثم ذكر في مقدِّ
	�إ�سع���اف الرائي بزوائ���د الن�سائي، لل�شيخ �أبي خالد �سيد ك�سروي ح�سن. وهو زوائد ال�سنن  -4

1- ك�شف الظنون )522/1( ويُراجع ) علم زوائد الحديث: علو�ش: �ص/17(
2- المرجع ال�سابق: �ص/301.
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الكبرى. وذكر �أنه يطبع في بيروت، وعندما عدّد كتب الزوائد، ذكر منها:
بغية الرائد في الذيل على مجمع الزوائد، لل�سيوطي، قال: لكنه لم يتم. والله �أعلم. 	-5

كتب في الزوائد الفقهية:
كم���ا وَجَدْتُ كتاباً في الزوائد الفقهية، وهو »زوائد الكاف���ي والمحرر على المقنع« في الفروع 

الحنبلية في الفقه. ت�أليف الإمام عبد الرحمن بن عبيدان الحنبلي الدم�شقي )630-575(.
ر الله تعالى بجمع »زوائد الكافي« لل�شيخ الإمام العالم العلامة  مته: ف�إنه لما يَ�سَّ ق���ال في مقدِّ
�شي���خ الإ�سلام موف���ق الدين �أبي محمد، عبد الله بن �أحمد بن محم���د بن قدامة المقد�سي- رحمه 

الله-.
»وزوائد المحرر« لل�شيخ العالم العلامة مجد الدين �أبي البركات عبد ال�سلام بن عبد الله بن 

�أبي القا�سم محمد بن تيمية -رحمه الله- على »المقنع« لل�شيخ موفق الدين.
�أحببت �أن �أجمع بينهما لتكثر الفائدة في ذلك، وي�سهل تناولهما على طالبهما. 1هـ)))

فه���ذا يعن���ي �أنه ا�ستخ���رج �أولًا زوائ���د )الكافي( عل���ى )المقْنع(، ثم زوائ���د )المحرر( على 
)المقنع(، ثم جمع بينهما.

هذا مع العلم �أن �أحداً ممن كتب حديثاً في الزوائد لم ي�أتِ على ذكره.
هذا �آخر المراد والحمد لله رب العالمين.

1- �مقدمة »زوائد الكافي والمحرر على »المقنع««)�ص: �س( وكتاب »الكافي« و»المقنع« من كتب الفروع على مذهب الإمام �أحمد بن 
�أبي  تيمية  ابن  للجد  فهو  »المحرر«  �أما  »المغني«  �صاحب  الله،  رحمه   )620-541( المقد�سي  قدامة  ابن  الإمام  ت�صنيف  حنبل 

ر )653-590( البركات عبد ال�سلام بن عبد الله بن �أبي قا�سم الحراني الفقيه المحدث المف�سِّ
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الدكتور �إ�سماعيل غازي مرحبا
�أ�ستاذ م�شارك في الفقه المقارن

جامعة الجنان

الموت الدماغي

ب�سم الله الرحمن الرحيم
الحم���د لله وال�ص�ل�اة وال�سلام على ر�س���ول الله، و�آله و�صحبه وم���ن والاه، وبعد: ف�إن مو�وضع 
نهاي���ة الحياة الإن�سانية، �أو مت���ى يعدّ الإن�سان م�ستدبراً للحياة، هو مو�ض���وع مهم قد �شغل الب�شرية 
منذ قديم الزمان، والم�شتغلون فيه هم من جميع طبقات المجتمعات، ومن مختلف الديانات، ومن 

�شتى �أ�صحاب الأفكار والتخ�ص�صات، على م�ستوى الأفراد وعلى م�ستوى الجماعات.
ولي����س من خلاف بي���ن الم�سلمين �أن نهاية الحي���اة الإن�سانية موته وانتقال���ه �إلى حياة �أخرى 

وذلك بخروج روحه �إلى بارئها.
ولم���ا كان خروج الروح م���ن البدن �أمراً غير م�شاهد بالن�سبة للإن�س���ان، فقد و�ضع له العلماء 

علامات تدل على خروج الروح من بدنها.
ول���م يكن في تحديد الموت خ�ل�اف يُذكر �إلى عهد قريب، من خ�ل�ال العلامات التي و�ضعت 

لتدل على ذلك، والتي �وسف ن�أتي على بيانها فيما بعد �إن �شاء الله تعالى.
�أهمية الكتابة في هذه الم��سألة:



178

تت�ضح �أهمية الكتابة في هذه الم��سألة في النقاط الآتية:
1- �أنها تتعلق بمو�وضع خطير مهم))). 

2- �الت�سا�ؤل المتزايد من النا�س وبقلق �شديد، عن �شرعية الأخذ بمدلول موت الدماغ، مع �أن 
القلب والرئتين تعملان.

3- الأحكام المهمة والمتعددة التي تترتب على الحكم ال�شرعي بالموت، و�سي�أتي ذكرها.
4- �قل���ة البحوث الت���ي تُبيّن وجهة النظر ال�شرعية �إذا ما قورن���ت بالبحوث العالمية المكتوبة 

في هذه الم��سألة.
5- ��أنه���ا من الم�سائل العوي�صة ال�صعبة، لذا يقول ف�ضيل���ة ال�شيخ بدر المتولي عبد البا�سط: 
»الم��سأل���ة في منته���ى الخطورة، حددوا الم�سائل، والله �شاهد عل���يّ في حياتي، وتقولون: 
رج���ل �شايب وم���رّت علي �أ�شياء كثيرة، وم���ا مرّت عليّ في حياتي م��سأل���ة �أعو�ص من هذه 

الم��سألة ...«))).
6- �بل اعتبرت هذه الم��سألة من �أهم الم�سائل النازلة، يقول �شيخنا الدكتور محمد بن محمد 
المختار ال�شنقيطي: »تعتبر هذه الم��سألة من �أهم الم�سائل النازلة في المجالات الحديثة، 
وق���د ثار حولها خلاف كبي���ر، وجدال م�ستفي�ض، لي�س بين الفقه���اء و�أهل العلم فقط، بل 

�شمل غيرهم من الأطباء و�سائر النا�س«))).
وق���د �أ�سه���م في هذا البحث �أف���راد من علم���اء الم�سلمين المعا�صري���ن، وجماعات من لجان 
الفت���وى والندوات الطبي���ة والمجامع الفقهية، كما �سننقل ذلك عنهم في ه���ذا البحث �إن �شاء الله 

تعالى.
كلٌ يبن���ي على ما �سبق���ه من نتائج وتو�صي���ات وترجيحات، ويوجد في مختل���ف هذه الأبحاث 

والقرارات والم�ؤلفات فوائد منثورة، وتو�ضيحات م�شكورة، وا�ستنتاجات وتحليلات م�سطورة.
وفي هذا البحث:

1- ��سيج���د القارئ جمعاً لتي���ك الفوائد والتو�ضيح���ات والتحليلات المهم���ة، مما يخدم هذا 
البحث ويثريه.

2- �كما �سيجد العناية بقرارات وتو�صيات وفتاوى المجامع والندوات ولجان الفتوى، لم �أرها 
مجموعة في بحث واحد.

1- و�سي�أتي بيان ذلك عند كل من الأطباء والفقهاء في المبحث الخام�س ب�إذن الله تعالى.
2- انظر: ثبت ندوة الحياة الإن�سانية بدايتها ونهايتها في المفهوم الإ�سلامي )�ص530(.

3- �أحكام الجراحة الطبية )�ص319(.
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3- �و�أي�ض���اً ف�إن مَنْ كتب في هذا المو�وضع -فيما وقفت عليه- لم ي�ستفد من البحوث الطبية 
الت���ي كُتبت ف���ي ندوة التعريف الطب���ي للموت، الت���ي �أقامتها المنظم���ة الإ�سلامية للعلوم 

الطبية في الكويت.
4- �وكذل���ك –ولعله الأهم- �سيجد الق���ارئ عر�ضاً للم��سألة بطريقة قلّ من �سلكها في م�سائل 
النوازل المعا�صرة، �ألا وهي طريقة عر�ض الم�سائل الخلافية المعا�صرة بطريقة المقارنة 
والموازن���ة، كما تُدر�س م�سائل الخلاف في الفقه المقارن، ف�سيرى القارئ تحريراً لمحل 
الن���زاع، وذكراً للأقوال، وبياناً ل�سبب الخلاف، مع �أدلة كل فريق، وبعد ذلك ترجيح �أحد 

القولين مع ذكر م�وسغات قبوله.
5- �علاوة على الأمور المفتر�ض وجودها في كل بحث يبحث م��سألة: نهاية الحياة الإن�سانية.

لهذه الأمور مجتمعة ر�أيت في كتابتي لهذا البحث نوع فائدة و�إ�ضافة �إلى المكتبة الإ�سلامية، 
تث���ري المو�ض���وع، وتدفع بعجلة بحثه �إلى الأم���ام، لي�أتي من يكتب بعد ذل���ك وي�ضيف ما لم ن�ستطع 

�إ�ضافته.
ه���ذا وق���د ق�سمت البحث في هذا المو�ض���وع �إلى: مقدمة و�سبعة مباح���ث، و�أتبعت ذلك بثبت 

الم�صادر والمراجع، وفهر�س للمو�وضعات.
المقدمة: وفيها الا�ستفتاحية، ودواعي الكتاب في هذا المو�وضع، وخطة البحث.

المبحث الأول: علامات الموت عند الأطباء.
المبحث الثاني: علامات الموت عند الفقهاء.

المبحث الثالث: ا�ستحداث علامة موت جذع الدماغ.
المبحث الرابع: �أقوال علماء الع�صر في موت جذع الدماغ.

المبحث الخام�س: �أهمية هذه الم��سألة، و�سبب الخلاف فيها.
المبحث ال�ساد�س: �أدلة الأقوال في الم��سألة.

المبحث ال�سابع: الترجيح بين القولين.
ثم الخاتمة.

وبعد فهذا الجهد المتوا�ضع �أ�ضعه بين يدي الباحثين، فما كان فيه من �صواب من الله وحده، 
وما كان فيه من خط�أ فمني وال�شيطان، والله ور�وسله منه بريئان.

والحمد لله و�صلى الله و�سلم وبارك على نبينا محمد و�آله و�صحبه �أجمعين.
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المبحث الأول:
علامات الموت عند الأطباء

علامات الموت عند الأطباء هي))):
1- توقف النف�س، ومن علاماته:
�أ- توقف حركة ال�صدر والبطن.

ب- عدم �سماع �أ�صوات التنف�س بال�سماعة الطبية.
ج- عدم تكثف بخار الماء عند و�ضع مر�آة نظيفة �أما الفم �أو الأنف.

2- توقف القلب والدورة الدموية، وعلاماته:
�أ- توقف النب�ض في ال�شرايين بحب�س النب�ض عند ال�شريان الكعبري �أو ال�صدغي �أو ال�سباتي.

ب- توقف القلب بعدم  �سماعه �أ�صواته بال�سماعة الطبية.
3- توق���ف �سيطرة الجهاز الع�صبي على الج�سم، وعلاماته: الارتخاء الأولي للع�ضلات وعدم 
ا�ستجاب���ة الجثة لأي تنبيه ح�س���ي، وتتوقف جميع الأفعال المنعك�سة، وتك���ون حدقة العين ثابتة، ولا 

تت�أثر بال�وضء ال�شديد.
4- التغيرات التي تحدث بالجثة، ومنها:

�أ- انطفاء لمعان العينين غالباً بعد الوفاة.
ب- بهتان لون الجثة نتيجة لوقوف الدرة الدموية.

ج- ويبرد ج�سم الميت، حيث تفقد الجثة لدرجة حرارتها.
د- �الزرقة الرُميّة: وهي زرقة ناتجة عن توقف الدورة الدموية، وخا�صة في المناطق ال�سفلية 
للجث���ة ب�سبب ات�ساع الأوعية الدموية ال�سفلية وامتلائه���ا بالدم بت�أثير الجاذبية الأر�ضية، 

وذلك خلال ال�ساعات ال�ست �أو الثماني الأولى بعد الوفاة.
ه- �التيب�س الرُميّ: ويبد�أ بعد �ساعتين من الوفاة، ويكتمل بعد 12 �ساعة، و�سببه غير معروف 

على وجه الدقة، ثم يبد�أ بالاختفاء بعد 48 �ساعة من الوفاة.
و- �التعفن الرُميّ: وهو تحلل �أن�سجة الج�سم بوا�سطة ميكروبات التعفن، وخا�صة في الأح�شاء، 

1- انظر ما �سي�أتي في:
- الطب ال�شرعي النظري والعملي، للدكتور محمد عبد العزيز الن�صر. ط1960/2م. مكتبة النه�ضة الم�صرية - القاهرة.

- الطب الق�ضائي و�آداب المهنة الطبية، للدكتور �ضياء نوري ح�سن. الجمهورية العراقية، وزارة التعليم العالي.
- الموجز في الطب ال�شرعي، للدكتور محمود مر�سي عبد الله، والدكتورة �سحر كامل. م�ؤ�س�سة �شباب الجامعة - الإ�سكندرية.
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ويبد�أ التعفن بعد 24 �ساعة من الوفاة في الجو الحار، وفي ف�صل ال�شتاء يت�أخر عن ذلك، 
وفي المناطق الباردة يت�أخر حدوث التعفن كثيراً.

ز- �الت�صبّ���ن الرُم���ي )الت�شمّع(، وهذه ظاهرة تح���دث في الجثث الموجودة ف���ي الماء لمدة 
طويل���ة، حيث لا يح���دث تعفن، و�إنما تتجم���د الأجزاء الدهنية م���ن الج�سم، ويحدث هذا 

عادة بعد ثلاثة �أ�سابيع من الوفاة، ويتم خلال �ستة �أ�شهر.
ح- �التح���ول �إلى مومياء )التحن���ط الطبيعي( وهذه الظاهرة تحدث عندم���ا تكون الجثة في 

مكان جاف �شديد الحرارة، ويتم هذا التحول خلال ثلاثة �إلى �ستة �أ�شهر بعد الوفاة.

 المبحث الثاني:
علامات الموت عند الفقهاء

توج���د �إ�ش���ارات ي�سيرة في الأحادي���ث النبوية تدل على الموت، يمك���ن اعتبارها من علامات 
الموت، �أحب �أن �أذكرها قبل �أن �أذكر ن�صو�ص الفقهاء، ومن هذه الأحاديث:

1- �ع���ن �أم �سلم���ة ر�ضي الله عنها قالت: »دخل ر�س���ول الله  على �أبي �سلمة وقد �شُقّ ب�صره 
ف�أغم�ضه ثم قال �إن الروح �إذا قب�ض تبعه الب�صر. ف�ضج نا�س من �أهله فقال لاتدعوا على 
�أنف�سك���م �إلا بخير ف����إن الملائكة ي�ؤمنون على م���ا يقولون ثم قال الله���م اغفر لأبي �سلمة 
وارف���ع درجته في المهديين واخلفه في عقبه ف���ي الغابرين واغفر لنا وله يا رب العالمين 

واف�سح له في قبره ونور له فيه«))).
2- �وع���ن �أبي هريرة ر�ض���ي الله تعالى عنه يقول: قال ر�وسل الله : »�أل���م تروا الإن�سان �إذا 

مات �شخ�ص ب�صره؟ قالوا: بلى، قال: فذلك حين يتبع ب�صره نف�سه«))).
3- �وع���ن �شري���ح بن هانئ عن �أبي هريرة ر�ضي الله عن���ه قال: قال ر�وسل الله : »من �أحب 

لقاء الله �أحب الله لقاءه ومن كره لقاء الله كره الله لقاءه«. 
ق���ال: ف�أتي���ت عائ�شة فقلت: يا �أم الم�ؤمنين �سمعت �أب���ا هريرة يذكر عن ر�وسل الله  حديثاً 
�إن كان كذل���ك فق���د هلكنا! فقال���ت: �إن الهالك من هلك بقول ر�س���ول الله ، وما ذاك؟ قال: قال 
ر�س���ول الله : »م���ن �أحب لق���اء الله �أحب الله لقاءه ومن كره لقاء الله ك���ره الله لقاءه«، ولي�س منا 
�أحد �إلا وهو يكره الموت؟ فقالت: قد قاله ر�وسل الله  ولي�س بالذي تذهب �إليه، ولكن �إذا �شخ�ص 

1- رواه م�سلم في �صحيحه الحديث رقم )920(.

2- رواه م�سلم في �صحيحه الحديث رقم )921(.



182

الب�ص���ر))) وح�شرج ال�ص���در))) واق�شعر الجلد))) وت�شنجت الأ�صابع))) فعند ذلك من �أحب لقاء الله 
�أحب الله لقاءه ومن كره لقاء الله كره الله لقاءه«))).

�أم���ا م���ا ذكره الفقه���اء الم�سلمون ف���ي كتبهم الفقهية ع���دة علامات تدل على وق���وع الموت، 
و��سأذكر نقلًا عن كل مذهب من المذاهب الفقهية، وهي:

المذهب الحنفي:
قال الزيلعي: 

»وعلامات احت�ض���اره �أن ت�سترخي قدماه فلا تنت�صبان، وينع���وج �أنفه، وينخ�سف �صدغاه)))، 
وتمتد جلدة الخ�صية؛ لأن الخ�صية تتعلق بالموت وتتدلى جلدتها«))).

المذهب المالكي:
قال الحطاب:

»لأن���ه �إنما يغم����ض �إذا انقطع نف�سه وانحدر ب�ص���ره وانفرجت �شفتاه ول���م تنطبقا، و�سقطت 
قدماه ولم تنت�صبا، فعند ه�ؤلاء الأربع علامات يغم�ض الميت لا قبل ذلك«))). 

المذهب ال�شافعي: 
قال الإمام ال�شافعي: 

»و�أحب �إذا مات الميت �أن لا يعجل �أهله غ�سله؛ لأنه قد يغ�شى عليه فيخيّل �إليهم �أنه قد مات، 
حت���ى ي���روا علامات الموت المعروفة في���ه : وهو �أن ت�سترخي قدماه ولا تنت�صب���ان، و�أن تنفرج زندا 

يديه، والعلامات التي يعرفون بها الموت«))).
وق���ال �أي�ض���اً: »و�إذا كان الميت م�صعوق���اً، �أو ميتاً غما، �أو محمولًا عليه ع���ذاب، �أو حريقاً، �أو 
غريق���اً، �أو ب���ه علة قد توارت بمثل الموت، ا�ست�ؤني بدفنه وتعوه���د، حتى ي�ستيقن موته، لا وقت غير 

ذلك، ولو كان يوماً �أو يومين �أو ثلاثة، ما لم يبن به الموت، �أو يخاف �أثره ثم غ�سل ودفن.

ديدُ النَّظر وانْزِعاجُه«. ْ ر: ارْتِفاعُ الأجْفان �إلى فَوْق وَحت 1- قال ابن الأثير في النهاية 450/2: »�شُخو�ص البَ�صَ
فَ�س«. �شرَجَة : الغَرْغَرة عند الموت وتَرَدّد النَّ َ 2- قال ابن الأثير في النهاية 389/1: »اْحل

3- قال ابن منظور في ل�سان العرب 95/5: »اقْ�شَعَرَّ جلدُه �إِذا قَفَّ «.
ت«. ت وتَقَلَّ�صَ 4- قال ابن الأثير في النهاية 503/2: »�أي انقَبَ�ضَ

5- رواه م�سلم في �صحيحه الحديث رقم )2685(.
6- �ال�صدغ: هو مَا انْحَدَرَ مِنَ الر�أْ�س �إِلى مَرْكَبِ اللَّحيين، وَقِيلَ: ما بين العين �إلى �شحمة الأذن. انظر: النهاية لابن الأثير 17/3، 

ول�سان العرب 439/8.
7- تبيين الحقائق 234/1.
8- مواهب الجليل 221/2.

9- الأم 460/1.
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و�إذا ا�ستيق���ن موته عجل غ�سله ودفن���ه، وللموت علامات منها: امتداد جل���دة الولد م�ستقبلة 
-قال الربيع: يعني خ�صاه ف�إنها تفا�ض عند الموت- وافتراج زندي يديه، وا�سترخاء القدمين حتى 

لا ينت�صبان، وميلان الأنف، وعلامات �وسى هذه ف�إذا ر�ؤيت دلت على الموت«))).
المذهب الحنبلي:

ق���ال �أبو الخطاب الكلوذاني: »�إلا �أن يكون قد مات فج����أة فيُترك حتى يُتيقن موته بانخ�ساف 
دغيْه، وميل �أنفه، وانف�صال كفيه، وا�سترخاء رجليه«))). �صُ

ه���ذه النقول عن المذاهب الأربعة، ويوجد غيرها كثير، وقد اكتفيت ب�أقدم نقول وقفت عليها 
في المذاهب المعتبرة.

وقد تتبع �شيخنا الأ�ستاذ الدكتور عبد الله بن محمد الطريقي النقول عن الفقهاء، ثم لخ�صها 
فقال: »والحا�صل �أن من جملة ما ذكره الفقهاء من علامات تدل على الوفاة ما يلي:

1- ا�سترخاء القدمين وعدم انت�صابهما.
2- ميل الأنف.

3- انخ�ساف ال�صدغين.
4- تقل�ص الخ�صيتين وتدلي الجلدة.

5- انقطاع النف�س.
6- �إحداد الب�صر.
7- انفراج �شفتيه.

8- امتداد جلدة وجهه.
9- انف�صال الكفين عن الذراعين.

10- غيبوبة �وساد عينيه في البالغين.
11- برودة البدن«))).

وفات ال�شيخ حفظه الله مما ذكره الفقهاء))):
12- تغير الرائحة))).

1- الأم 472/1.
2- الهداية 58/1.

3- موت الدماغ لف�ضيلة �شيخنا الدكتور عبد الله بن محمد الطريقي )�ص 22-21(.
4- ��شيخنا الدكتور عبد الله بن محمد الطريقي، لا ي�ضيره �أنه فاته علامة �أو �أكثر، فهو المعروف بجديته في البحث، وقدرته على 

التنقيب، مع �صبر وجَلَدٍ في البحث، وفقه الله تعالى لكلّ خير.
5- انظر: المجموع 5/ 126 حيث يقول: »... تحقق الموت يكون بتغير الرائحة وغيره والله �أعلم«.
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المبحث الثالث:
ا�ستحداث علامة موت جذع الدماغ

التعريف الطبي القديم للموت كان هو: توقف القلب والدورة الدموية والتنف�س توقفاً لا رجعة فيه. 
�أو هو: انتهاء الحياة ب�سبب توقف جهاز التنف�س والدورة الدموية والجهاز الع�صبي توقفاً تاماً 

لب�ضع دقائق.    
ولا يزال هذا التعريف �سارياً للكثير من الوفيات التي تحدث �سنوياً.

وكان لنج���اح �أول عملي���ة جراحي���ة لنقل قلب ب�شري م���ن �إن�سان مات مخه ع���ام 1968م، �إلى 
�إن�سان �آخر، �صدمة قوية في �أذهان النا�س عن التعريف ال�سائد للموت))).

وب�سب���ب التق���دم ال�سري���ع في و�سائل التخدي���ر والإنعا�ش والدع���م القلبي والرئ���وي، ف�إن هذا 
التعري���ف لا ينطبق على عدد من الوفيات، ف����إن ال�شخ�ص قد يكون في غرفة الإنعا�ش وقلبه ي�ضرب 

ويتنف�س، وعلامات الموت القديمة لا تنطبق عليه))).
�إلا �أن ه����ؤلاء المتوفي���ن ي�شكل���ون فقط 10٪ من مجم���وع المتوفين، ولكن لعلاق���ة ذلك بنقل 
الأع�ض���اء، وبحرم���ة وكرامة المي���ت، وبالنواح���ي الاقت�صادية، كان له���ذه الن�سب���ة المتدنية �أهمية 

بالغة))).
ولتو�ضيح الم��سألة لا بد من بيان تركيب الدماغ و�أثر موت كل جزء منها، في التالي:

- مكونات الدماغ))):
�أ- المخ، وفيه المراكز العليا، ومراكز التفكير والذاكرة والإح�سا�س والحركة والإرادة.

و�إذا م���ات الم���خ ف�إن الإن�سان �أي�ضاً يمكن �أن يعي�ش، ولكن لا يعي�ش حياة �إن�سانية، و�إنما يعي�ش 
حياة نباتية.

ب ـ المخيخ، ووظيفته الأ�سا�سية حفظ قوة اتزان الج�سم، وتنظيم حركة الع�ضلات.
ف�إذا مات المخيخ، ف�إن الإن�سان يمكن �أن يعي�ش.

ج ـ ج���ذع الدم���اغ، وفيه المراك���ز الأ�سا�سية للحياة مث���ل مراكز التنف�س والتحك���م في القلب 
والدورة الدموية.

1- انظر: ثوب الحياة والموت للدكتور عبد المنعم عبيد )�ص44(.
2- انظر: الوفاة وعلاماتها للدكتور عبد الله الحديثي )�ص27-26(.

3- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص722(.
4- �انظر: موت القلب �أو موت الدماغ للدكتور محمد علي البار )�ص 90-91(، ونهاية الحياة الإن�سانية للدكتورة �أ�سمهان ال�شبيلي 

)�ص559-560(، والوفاة وعلاماتها للدكتور عبد الله الحديثي )�ص27-28(، وفقه النوازل للدكتور بكر �أبو زيد )�ص220(.
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وبموت جذع الدماغ، فقد اختلف الأطباء على قولين))):
القول الأول: �أنه يحكم بموت الإن�سان، وهو قول �أكثر الأطباء.

القول الثاني: �أنه لا يعتبر بذلك موت للإن�سان، وهو قول لبع�ض الأطباء.
وعلامات موت جذع الدماغ التي و�ضعها الأطباء هي:
1- �أن يكون ال�سبب الم�ؤدي �إلى موت الدماغ معلوماً.

2- الإغماء الكامل وعدم الا�ستجابة لأي م�ؤثرات. 
3- توقف التنف�س التلقائي.

4- ات�ساع حدقتي العين وعدم ا�ستجابتهما لل�وضء.
5- عدم وجود �أي �أفعال منعك�سة في منطقة جذع الدماغ.

6- عدم وجود �أي ن�شاط كهربائي في ر�سم المخ الكهربائي.
7-توقف الدورة الدموية للدماغ.

8- توقف الوظائف الحيوية لجذع الدماغ))). 

 المبحث الرابع: 
الفتاوى والقرارات والتو�صيات الجماعية

وق���د �صدر ف���ي حكم هذه الم��سأل���ة الفتاوى والتو�صي���ات والقرارات م���ن المجمعات الفقهية 
والهيئات ال�شرعية والمجال�س العلمية المختلفة، ومنها:

�أول فتوى مجمعية وقفت عليها هي:
1• فتوى لجنة الإفتاء في وزارة الأوقاف الكويتية)))، حيث جاء فيها:

»�أما �إذا لم يكن هناك �أدنى �أمل في �شفائه، فيكون الأمر متروكاً للطبيب: �إن �شاء �أبقاه تحت 

1- �انظر: موت القلب �أو موت الدماغ للدكتور محمد علي البار )�ص 105-106(، والناظر في ثبت ندوة التعريف الطبي للموت الذي 
يقع في )991( ورقة، يتعرف على وجود هذا الخلاف بين الأطباء �أنف�سهم، و�إن حاول بع�ض الأطباء نفي وجود هذا الخلاف.

2- �هذه من �أهم العلامات التي ذكرها الأطباء في هذا الباب، على �أنه توجد اختلافات متعددة بين الدول التي ت�أخذ بموت الدماغ 
في بع�ض البنود، الأمر الذي يعده بع�ض الأطباء �أمراً لا ي�ضر، ويعده البع�ض الآخر �أمراً مهماً يجب الانتباه له.

انظر: موت القلب �أو موت الدماغ للدكتور محمد علي البار )�ص 117-119(، وثوب الحياة والموت للدكتور عبد المنعم عبيد )�ص71-
72(، ومفهوم وفاة الإن�سان من الناحية العلمية للدكتور مختار المهدي )�ص265(، وتعريف الموت للدكتور في�صل �شاهين )�ص297-
الإ�سلامي في مفهوم موت  للدكتور عدنان خريبط )�ص357-372(، والتحديد الطبي  التعريفات والمفاهيم  الدماغ  299(، وموت 
والوفاة  )�ص554-551(،  الف�ضلي  الدين  عماد  للدكتور  المخ  �ساق  موت  وت�شخي�ص  )�ص485(،  كريدية  محمود  للدكتور  الدماغ 

وعلاماتها للدكتور عبد الله الحديثي )�ص33، 36(.
3- لجنة �صادرة عن �إدارة الإفتاء والبحوث ال�شرعية، وذلك في 18 �صفر 1402ه، الموافق 1981/12/14م.
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ه���ذه الأجه���زة، �أو �صرفها عنه، ولا يمكن اعتبار هذا ال�شخ�ص ميت���اً بموت دماغه، متى كان جهاز 
تنف�سه وجهازه الدموي فيه حياة، ولو �آلياً.

وعل���ى هذا فلا يج���وز �أخذ ع�وض من �أع�ضائه –ولا �سيم���ا �إذا كان رئي�سياً كالقلب والرئتين- 
لإعطائها لغيره، �أو للاحتفاظ بها للطوارئ.

كم���ا �أن���ه لا تُجرى عليه �أحكام الموت: من التوريث، واعت���داد زوجته، وتنفيذ و�صاياه، �إلا بعد 
موته الحقيقي، وتعطيل كل �أجهزته«))).

ث���م �ص���در �إثر ذلك فتوى من نف�س هذه اللجنة، �إلا �أنه وقع فيه���ا تردد في الحكم، كما يت�ضح 
في التالي:  

2• فتوى نف�س اللجنة ال�سابقة: لجنة الإفتاء في وزارة الأوقاف الكويتية)))، حيث جاء فيها:
 »لا يحك���م بالم���وت �إلا بانتفاء جميع علام���ات الحياة، حتى الحرك���ة والتنف�س والنب�ض، فلا 
يحك���م بالم���وت بمجرد توق���ف التنف����س �أو النب�ض �أو موت المخ م���ع بقاء �أي علام���ة من العلامات 
الظاهرة �أو الباطنة، التي ي�ستدل بها على بقاء �شيء من الحياة، وذلك لأن الأ�صل بقاء الحياة، فلا 
يُع���دل عن هذا الأ�صل بال�ش���ك؛ لأن اليقين لا يزول بال�شك، هذا ما انتهت �إليه اللجنة مبدئياً، وهي 

ترى �أن الأمر ي�ستحق مزيداً من البحث الم�شترك بين الأطباء والفقهاء، والله �أعلم«))).
ثم �صدر �إثر ذلك تو�صية ثم قرار خلاف ذلك هما:

3• تو�صي���ة ندوة الحياة الإن�سانية بدايتها ونهايتها في المفهوم الإ�سلامي)))، حيث جاء فيها 
ه:  ما ن�صّ

»اتج���ه ر�أي الفقه���اء ت�أ�سي�ساً على ه���ذا العر�ض من الأطباء �إلى �أن الإن�س���ان الذي ي�صل �إلى 
مرحل���ة م�ستيقنة، هي موت ج���ذع المخ، يعتبر قد ا�ستدبر الحياة، و�أ�صب���ح �صالحاً لأن تُجرى عليه 
بع�ض �أحكام الموت، قيا�ساً -مع فارق معروف- على ما ورد في الفقه خا�صاً بالم�صاب الذي و�صل 

�إلى حركة المذبوح.
�أم���ا تطبيق بقية �أحكام الموت عليه، فقد اتج���ه الفقهاء الحا�ضرون �إلى ت�أجيله، حتى تتوقف 

الأجهزة الرئي�سية.
وتو�صي الندوة ب�أن تُجرى درا�سة تف�صيلية �أخرى لتحديد ما يُعجل وما ي�ؤجل من الأحكام.

�ساد�ساً: بناء على ما تقدم، اتفق الر�أي على �أنه �إذا تحقق موت جذع المخ بتقرير لجنة طبية 

1- انظر: �أبحاث اجتهادية في الفقه الطبي للدكتور محمد الأ�شقر )�ص83-84(، ونهاية الحياة له �أي�ضاً )�ص433(.
2- لجنة �صادرة عن �إدارة الإفتاء والبحوث ال�شرعية، الفتوى رقم 27/1ع / 84.

3- انظر: مجموعة الفتاوى ال�شرعية ال�صادرة عن قطاع الإفتاء والبحوث ال�شرعية الكويتية )321/2(.
4- المنعقدة في الكويت في الفترة ما بين 24-26 ربيع الآخر 1405ه، الموافق 15-17 يناير 1985م.
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مخت�صة جاز حينئذ �إيقاف �أجهزة الإنعا�ش ال�صناعية«))).
قل���ت: هذه فت���وى حاولت التو�سط بين القولين، ولكن كان م���ن نتيجتها �أن �شخ�صاً واحداً في 
وق���ت واحد، وفي حكم فت���وى واحدة، يكون ميتاً وحياً، وهذا محال، ل���ذا وبعد عام واحد فقط جاء 

القرار التالي، وهو:
4•  قرار مجمع الفقه الإ�سلامي)))، حيث جاء فيه ما ن�صه: 

»يعتبر �شرعاً �أن ال�شخ�ص قد مات وتترتب جميع الأحكام المقررة �شرعاً للوفاة عند ذلك �إذا 
تبينت فيه �إحدى العلامتين التاليتين:

1- �إذا توقف قلبه وتنف�سه توقفاً تاماً وحكم الأطباء ب�أن هذا التوقف لا رجعة فيه.
2- ��إذا تعطل���ت جميع وظائف دماغه تعطلًا نهائياً، وحكم الأطب���اء الاخت�صا�صيون الخبراء 

ب�أن هذا التعطل لا رجعة فيه، و�أخذ دماغه في التحلل.
وف���ي هذه الحالة ي�وسغ رفع �أجهزة الإنعا����ش المركبة على ال�شخ�ص و�إن كان بع�ض الأع�ضاء، 

كالقلب مثلًا، لا يزال يعمل �آلياً بفعل الأجهزة المركبة«))).
وبع���د �صدور ق���رار مجمع الفقه الإ�سلامي -وه���و القرار ال�شهير الذي كان �ست���اراً قوياً لنقل 

الأع�ضاء من المتوفى دماغيا- �صدر قرار �شهير �أي�ضاً، ولكنه يخالفه، وهو:
5•  قرار المجمع الفقهي الإ�سلامي)))، حيث جاء فيه ما ن�صه: 

»المري����ض الذي رُكبت على ج�سم���ه �أجهزة الإنعا�ش، يجوز رفعه���ا �إذا تعطلت جميع وظائف 
دماغ���ه تعطلًا نهائياً، وقررت لجنة من ثلاثة �أطب���اء اخت�صا�صيين خبراء �أن التعطل لا رجعة فيه، 
و�إن كان القلب والتنف�س لا يزالان يعملان �آلياً بفعل الأجهزة المركبة، لكن لا يُحكم بموته �شرعاً �إلا 

�إذا توقف التنف�س والقلب توقفاً تاماً بعد رفع هذه الأجهزة«))).
ثم توالت الفتاوى والقرارات ت�أكد عدم الاعتداد �شرعاً بموت الدماغ:

6• فت���وى اللجنة الدائمة للبح���وث العلمية والإفتاء، في المملكة العربي���ة ال�سعودية)))، حيث 

1- انظر: ثبت �أعمال ندوة الحياة الإن�سانية بدايتها ونهايتها )�ص678-677(.
2- �القرار رقم 17 )3/5( في الدورة الثالثة لمجل�س مجمع الفقه الإ�سلامي المنعقدة في عمان – الأردن، في الفترة ما بين 8-13 �صفر 

1407ه، الموافق 11-16 ت�شرين الأول )�أكتوبر( 1986م.

3- انظر: مجلة مجمع الفقه الإ�سلامي )ع3، ج2، �ص523(.
�أكتوبر   21-17 الموافق  1408ه،  �صفر   28-24 بين  ما  الفترة  في  المكرمة،  مكة  في  المنعقدة  العا�شرة  الدورة  في  الثاني  4- �القرار 

1987م.
5- انظر: قرارات المجمع الفقهي الإ�سلامي لرابطة العالم الإ�سلامي لدوراته العا�شرة والحادية ع�شرة والثانية ع�شرة )�ص21(.

6- �الفتوى رقم )15964(، والموقعة با�سم: عبد الله بن غديان، و�صالح الفوازن، وعبد العزيز بن عبد الله �آل ال�شيخ، وعبد العزيز 
بن باز.
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جاء فيه ما ن�صه: 
»�إذا كان الأمر كما ذكر، فلا مانع من نزع الجهاز التنف�سي عنها، �إذا قرر طبيبان ف�أكثر �أنها 
في حكم الموتى، ولكن يجب �أن ينتظر بعد نزع الأجهزة منها مدة منا�سبة حتى تتحقق وفاتها«))).
7• وفت���وى �أخرى للجنة الدائمة للبحوث العلمية والإفت���اء، في المملكة العربية ال�سعودية)))، 

حيث جاء فيه ما ن�صه: 
»�إذا كان الواقع كما ذكر، جاز �إيقاف الأجهزة التي ت�شغّل القلب وجهاز التنف�س �أوتوماتيكياً، 
�إذا كان القل���ب لا ينب�ض والتنف�س لا وجود ل���ه �إلا بالأجهزة؛ لأنه على هذا يكون ميتاً، وحركة القلب 
والتنف����س �إنما هي بالأجهزة لا حياة ال�شخ�ص، لكن يج���ب الت�أكد من موته بعد رفع الأجهزة، وقبل 

�إعلان الموت لكمال �أو احتياط«))).
8• وفتوى ثالثة لنف�س اللجنة ال�سابقة)))، حيث جاء فيه ما ن�صه: 

»�إذا كان الأمر كما ذكر، فلا مانع من نزع الجهاز التنف�سي عن ولدك، �إذا قرر طبيبان ف�أكثر 
�أنه في حكم الموتى، ولكن يجب �أن ينتظر بعد نزعها منه مدة منا�سبة حتى تتحقق وفاته«))).

9• ثم قرار لجنة البحوث الفقهية التابعة لمجمع البحوث الإ�سلامية)))، حيث جاء فيه ما ن�صه: 
»ثاني���اً: يمن���ع الاكتفاء بتوقف جهاز ر�سم المخ الكهربائي -وح���ده- دليلًا قاطعاً على الوفاة، 
بل لا بدّ مع هذا من ظهور تلك العلامات الج�سدية على نحو ما قرره الفقه الإ�سلامي، م�ستمداً من 
�سنة ر�وسل الله ، حيث �أكدت �ضرورتها - عند ا�ستعمال جهاز ر�سم المخ الكهربائي لا�ستك�شاف 

موت المحت�ضر من عدمه- بحوث الم�ؤتمرات الطبية«))).
قل���ت: فلم يكتف هذا القرار بموت الدماغ، حتى ي�ؤكده العلامات الج�سدية، و�أظهر العلامات 

الج�سدية توقف القلب والتنف�س.
ثم �صدر القرار التالي م�ؤكداً عدم الاعتداد بموت الدماغ:

10• قرار هيئة كبار العلماء بالمملكة العربية ال�سعودية)))، حيث جاء فيه:

1- مجلة البحوث الإ�سلامية ال�صادرة عن رئا�سة �إدارة البحوث العلمية والإفتاء – الريا�ض، العدد رقم )58( )�ص103(، .
2- الفتوى رقم )6619( والموقعة با�سم: عبد ارزاق عفيفي، وعبد العزيز بن باز.

3- مجلة البحوث الإ�سلامية ال�صادرة عن رئا�سة �إدارة البحوث العلمية والإفتاء – الريا�ض، العدد رقم )58( )�ص105(.
4- الفتوى رقم: )12762(، والموقعة با�سم: عبد الله بن غديان، وعبد الرزاق عفيفي، وعبد العزيز بن باز.

5- مجلة البحوث الإ�سلامية ال�صادرة عن رئا�سة �إدارة البحوث العلمية والإفتاء – الريا�ض، العدد رقم )58( )�ص107-106(.
6- في الدورة )28( المنعقدة برئا�سة ف�ضيلة �شيخ الأزهر في 16 يونية 1992م.

7- �انظر: المح�ضر رقم )10( لاجتماع مجل�س مجمع البحوث الإ�سلامية بالأزهر، الدورة رقم )28( )�ص20(، نقلته بوا�سطة نقل 
الأع�ضاء الآدمية في �وضء ال�شريعة والطب والواقع للدكتور �أبو الوفا عبد الآخر )�ص 7(. وانظر �أي�ضاً: نقل الأع�ضاء في �وضء 
ال�شريعة والقانون للم�ست�شار طارق الب�شري، عر�ض: �صابر عبد اللطيف، كما في مجلة ح�صاد الفكر )ع113، �ص19(، وكما في 

shtml.3-http://www.islamonline.net/Arabic/contemporary/tech/2001/article16 :موقع ال�شبكة الإلكترونية التالي
8- القرار رقم )181( وتاريخ 1417/4/12ه. الموافق 1996/8/26م.
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»وبع���د المناق�شة وتداول الر�أي في المو�وضع، ق���رر المجل�س: �أنه لا يجوز �شرعاً الحكم بموت 
الإن�س���ان، الموت الذي تترتب عليه �أحكامه ال�شرعية بمج���رد تقرير الأطباء �أنه مات دماغياً، حتى 
يُعلم �أنه مات موتاً لا �شبهة فيه، تتوقف معه حركة القلب والنف�س، مع ظهور الأمارات الأخرى الدالة 

على موته يقيناً؛ لأن الأ�صل حياته، فلا يُعدل عنه �إلا بيقين«))).
11• وبعد قرار هيئة كبار العلماء ندوة التعريف الطبي للموت)))، و�صدر منها بيان ي�ؤكد فيه 
تو�صية ندوة الحياة الإن�سانية بدايتها ونهايتها ب��شأن موت الدماغ، وقرار مجمع الفقه الإ�سلامي))).

12• وبعد ذلك �صدر قرار ثانٍ لهيئة كبار العلماء في المملكة العربية ال�سعودية)))، ي�ؤكد فيه 
قراره الأول، حيث جاء فيه ما ن�صه: 

»وبعد البحث والمداولة قرر المجل�س ما يلي: 
ج���واب ال�س����ؤال الأول: �إذا قرر ثلاث���ة �أطباء متخ�ص�ص���ون ف�أكثر، رفع �أجه���زة الإنعا�ش عن 
المري�ض المو�ضحة حالته في ال�س�ؤال الأول، ف�إنه يجوز اعتماد ما يقررونه من رفع �أجهزة الإنعا�ش، 
ولك���ن لا يج���وز الحكم بموته حتى يعلم ذلك بالعلامات الظاهرة الدالة على موته، �أما موت الدماغ 

فلا يعتمد عليه في الحكم بموته«))).
13• وبع���د ذلك �ص���درت فتوى ثالثة للجنة الإفتاء في وزارة الأوقاف الكويتية)))، حيث عادت 

لت�أكد �أن الإن�سان يُعدّ ميتاً بتوقف قلبه ورئتيه لا بتوقف دماغه))).
وبذل���ك ينتفي التردد الذي �سبق في الفتوى ال�سابقة التي ذكرناها عن لجنة الإفتاء، والحمد 

لله رب العالمين. 
فه���ذه التي �أعانن���ي الله على جمعها: ثلاث ع�شرة فتوى وتو�صي���ة جماعية �شرعية، �إلا واحدة 

1- انظر: الفتاوى المتعلقة بالطب و�أحكام المر�ضى )�ص338(.
2- وهي ندوة طبية عقدت في الكويت في الفترة ما بين 7-9 �شعبان 1417ه، الموافق 17-19 دي�سمبر 1996م.

ويجدر الإ�شارة �إلى �أن هذه الندوة خا�صة بالأطباء فقط، ولي�س لها علاقة بعلماء الدين الإ�سلامي �أو الفقهاء. حيث يقول الدكتور 
عبد الرحمن العو�ضي رئي�س المنظمة الإ�سلامية للعلوم الإ�سلامية، وهي راعية هذه الندوة:

»وبرغم هذا فقد ر�أت المنظمة �أن تعقد ندوتنا هذه وتق�صر ح�وضرها على الأطباء المخت�صين«. انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي 
للموت )�ص11(.

�أقول: �إلا ما كان من بع�ض الم�شاركين من الفقهاء المنت�سبين �إلى المنظمة الإ�سلامية للعلوم الطبية، كما هو مثبت في �آخر ثبت 
الندوة.

3- انظر: ثبت �أعمال ندوة التعريف الطبي للموت )�ص915(.
4- القرار رقم )190( وتاريخ 1419/4/6ه.

5- انظر: الفتاوى المتعلقة بالطب و�أحكام المر�ضى )�ص327(.
العام1415-1416ه،  الفتوى )96/440/1( ورقم )3944(، وذلك في  ال�شرعية في  والبحوث  الإفتاء  �إدارة  6- �لجنة �صادرة عن 

الموافق 1996م.
7- انظر: مجموعة الفتاوى ال�شرعية ال�صادرة عن قطاع الإفتاء والبحوث ال�شرعية الكويتية )496-495/12(.
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فق���ط طبي���ة، والذي �أخذ بمفهوم م���وت الدماغ منها �إنما هو قرار مجم���ع الفقه الإ�سلامي، وكذلك 
تو�صي���ة ن���دوة الحياة الإن�سانية بدايته���ا ونهايتها في المفهوم الإ�سلامي الت���ي �أخذت به فيما يتعلق 

ببع�ض �أحكام الموت دون �أحكام �أخرى.
وباقي ما تبقى من الفتاوى والقرارات �إنما هي في اتجاه عدم الاعتداد بموت الدماغ �شرعاً.  

المبحث الخام�س:
�أهمية هذه الم��سألة

�أخذت هذه الم��سألة حيزاً وا�سعاً، وجهداً كبيراً، ووقتاً غير ي�سير من �أوقات الفقهاء والأطباء، 
وكان ذلك ب�سبب �أهمية هذه الم��سألة لدى الأطباء ولدى الفقهاء على حدّ �وساء، وبيان هذه الأهمية 

في الآتي:

�أهمية الم��سألة عند الأطباء:
1- اهتمام فريق نقل الأع�ضاء با�ستخدام الميت باعتباره متبرعاً ب�أع�ضائه.

2- التكاليف المرتفعة للملاحظة في العناية المركزة.
3- قلة الأ�سرّة في غرف العناية المركزة.

4- للتقليل من الفترة المحزنة لأقارب الميت.
5- �رفع���اً للإحباط ال���ذي يقع فيه العامل���ون في وح���دة العناية المركزة حي���ن يجبرون على 

تمري�ض �شخ�ص ميت.
6- دفعاً للإ�ساءة �إلى الميت بت�أخير دفنه.

7- العمل على توفير �أج�ساد يمكن لنا �إجراء البحوث العلمية عليها))).

�أهمية الم��سألة عند الفقهاء:
�أهمية الم��سألة عند الفقهاء تعود �إلى �أنه يترتب على �إعلان الموت وتحديده، و�إ�صدار �شهادة 

الوفاة، عدة �أحكام فقهية منها:
1- ارتفاع العبادات وزوال التكليف.

2- �ثبوت الميراث من ال�شخ�ص المتوفى دماغياً منه �أو له، �إذ من �شروط ثبوت الإرث: تحقق 
حياة الوارث بعد موت المورّث، وتحقق موت المورّث.

1- �انظر ما �سبق من النقاط في: موت الدماغ التعريفات والمفاهيم للدكتور عدنان خريبط )�ص356(، والتعريف العلمي الطبي 
للموت للدكتور ر�ؤوف محمود �سلام )�ص463-461(.
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3- عدة الزوجة التي تبد�أ من وفاة الزوج.
4- �تحدي���د ا�ستحق���اق الو�صية التي تنفذ بوف���اة المو�صي، فلا بد من الحك���م بوفاة المو�صي 
لي�ستحق المو�صى له الو�صية، وكذلك لا بد من الحكم بحياة المو�صى له لي�ستحق الو�صية، 

كما في الميراث تماماً.
5- غ�سل الميت وتكفينه وال�صلاة عليه.

6- ا�ستحقاق ق�ضاء ديونه الم�ؤجلة التي تتعجل بوفاته.

7- �أداء ديون الله عليه من حج و�صيام وزكاة وغيرها.
8- وقوع الطلاق المعلق بالوفاة، وكذلك �سائر العقود المعلقة بالموت.

9- �تحدي���د ما �إذا كانت الجناي���ة عليه جناية على حي �أو جناية على ميت، لترتيب الق�صا�ص 
والدية.

10- تولية خليفة للم�سلمين �أو نت�صيب �إمام �أو قا�ضٍ، بدل المتوفى.
11- العزاء لأهل الميت، وهو من الأمور الم�ستحبة.

12- �إيقاف ونزع �أجهزة الإنعا�ش عن الميت.
13- �نقل �أع�ضاء المتوفى دماغياً، وهل يُعدّ ذلك نقلًا من حي �أو من ميت، للنظر في �شروط 

النقل في كلٍ.
وغيرها من الأحكام التي تتعلق بالموت))).

المبحث ال�ساد�س: 
تحرير محل النزاع والأقوال في الم��سألة 

و�سبب وثمرة الخلاف في الم��سألة
مما �سبق نقله من الفتاوى والقرارات والتو�صيات الجماعية، يت�ضح جلياً الأمور التالية:

�أولًا: اتف���ق الفقه���اء عل���ى �أن من م���ات جذع دماغ���ه، وتوقف قلب���ه ودورت���ه التنف�سية، ف�إن 
ال�شخ�ص يعتبر ميتاً.

ثاني��اً: اتف���ق الفقهاء �أي�ضاً عل���ى �أن حالات الغيبوبة عدا موت جذع الدم���اغ، �إن ال�شخ�ص لا 

1- �وانظر: موت القلب �أو موت الدماغ للدكتور محمد علي البار )�ص 81-82(، و�أبحاث اجتهادية في الفقه الطبي للدكتور محمد 
الأ�شقر )�ص82(، ونهاية الحياة الإن�سانية في نظر الإ�سلام لل�شيخ بدر المتولي عبد البا�سط )�ص446(، وحقيقة الموت والحياة 

في القر�آن والأحكام ال�شرعية للدكتور توفيق الواعي )�ص 483-482(.
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يعتبر ميتاً، ولو كان القلب والرئتان تعمل بوا�سطة الأجهزة، ولو بقي كذلك ما بقي.
ثالث��اً: واتفقوا �أي�ضاً على �أن من مات ج���ذع دماغه وتحلل، ميئو�س من �شفائه، وذلك ح�سب 
المعطيات المتوفرة لدينا في هذا الع�صر، ولا تفيده الأجهزة الداعمة لدورتي الدم والتنف�س �شيئاً.
رابع��اً: لذل���ك اتفقوا على جواز ن���زع ورفع الأجهزة عن ال�شخ�ص ال���ذي يحكم عليه الأطباء 

ب�أنه ميت دماغياً.
خام���ساً: واختلفوا في الحك���م على هذا ال�شخ�ص بالوفاة �شرعاً، بحيث تترتب عليه الأحكام 

التي تترتب على الميت، �إلى قولين:
القول الأول: لا يعد موت الدماغ موتاً �شرعياً، حتى تتوقف الدورة الدموية والتنف�س.

وهو قول الأكثر من الفقهاء، ويمثل ذلك:
1- فتوى لجنة الإفتاء في وزارة الأوقاف الكويتية.

2- قرار المجمع الفقهي الإ�سلامي التابع لرابطة العالم الإ�سلامي.
3- فتوى اللجنة الدائمة للبحوث العلمية والإفتاء في المملكة العربية ال�سعودية.

4- قرار لجنة البحوث الفقهية التابعة لمجمع البحوث الإ�سلامية – م�صر 
5- قرار هيئة كبار العلماء بالمملكة العربية ال�سعودية.

الق��ول الثاني: �إذا حكم الأطباء بموت الدم���اغ ف�إن ذلك يُعدّ موتاً تترتب عليه جميع �أحكام 
الوفاة.

وهو قول عدد لا ب�أ�س به من الفقهاء، ويمثل ذلك:
- قرار مجمع الفقه الإ�سلامي التابع لمنظمة م�ؤتمر العالم الإ�سلامي.

الق��ول الثال��ث: �إذا حك���م الأطباء بموت الدم���اغ ف�إنه تترتب عليه بع�ض �أح���كام الوفاة، ولا 
تترتب �أحكام �أخرى))).

1- مع العلم �أن هذه التو�صية لم تحدد الأحكام التي تُطبق، والأحكام التي ت�ؤجل!! كما �سبق في تو�صية الندوة، و�إنما �أجلّ ذلك �إلى 
�أجل لم ي�أتِ بعد. والله �أعلم.

على �أن الدكتور محمد الأ�شقر قد ذكر في بحثه المقدم �إلى الندوة المذكورة �شيئاً من ذلك فقال: 
�أخذ  وفي  عنه،  الإنعا�ش  �أجهزة  نزع  في  مات  قد  من  معاملة  يُعامل  �أي:  الميت.  حكم  في  حي  هو  يُقال:  �أن  ينبغي  �أنه  �أراه  "والذي 
ونحو  ليكون ميتاً حقيقة. وكذلك عدة زوجته  قلبه  يتوقف  يورث حتى  "�أي لا  وقال في الحا�شية:  ونحوه".  �أع�ضائه، لا في الميراث 

ذلك".
انظر: نهاية الحياة للدكتور محمد الأ�شقر )�ص439(.
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ويمثل ذلك:
- تو�صية ندوة الحياة الإن�سانية بدايتها ونهايتها في المفهوم الإ�سلامي.

�إلا �أن ه���ذا القول يمكن الا�ستغناء عن���ه، لعدم ان�ضباطه من جهة، ومن جهة �أخرى: لأن م�آله 
�إلى القولين ال�سابقين.

�سبب الخلاف في الم��سألة: 
و�سب���ب الخلاف بي���ن القولين هو: هل تحقق اليقين في موت ه���ذا ال�شخ�ص الذي مات جذع 

دماغه مع عدم توقف القلب والنف�س وهو ما يزال تحت �أجهزة الإنعا�ش؟
ف�أ�صح���اب القول الأول يقولون: �إنه لا يتحقق اليقين حت���ى تُنزع عنه �أجهزة الإنعا�ش ويتوقف 

قلبه ونف�سه تماماً.
و�أ�صح���اب القول الثاني يقولون: �إن اليقي���ن متحقق بموت جذع الدماغ؛ لأن الأطباء قرروا �أن 

موت جذع الدماغ يعني يقيناً موت ال�شخ�ص موتاً لا رجعة فيه))).
ثمرة الخلاف في الم��سألة:

تت�ض���ح ثم���رة الخلاف في هذه الم��سألة من بداية �إعلان الأطب���اء موت دماغ �شخ�ص ما، �إلى 
�أن يتم رفع الأجهزة عنه.

ف�إن من يقول ب�أن موت الدماغ موت �شرعي، ف�إن �أحكام الموت الكثيرة يبد�أ تطبيقها من ذلك 
الوقت.

ومن يقول ب�أنه لي�س موتاً، ف�إنه لا تُطبق عليه �أحكام الموت، �إلا بعد نزع الأجهزة عنه.

 المبحث ال�ساد�س:
�أدلة الأقوال في الم��سألة

�أدلة القول الأول:  
1- �قول���ه تعالى ع���ن �أ�صح���اب الكه���ف: { ہ ہ ہ ھ ھ ھ ھ ے 

ے}))).
وجه الدلالة: دلت هذه الآية على �أن مجرد فقد الإح�سا�س وال�شعور لا يعتبر وحده دليلًا كافياً 

للحكم بكون الإن�سان ميتاً.

1- انظر: موت الدماغ لف�ضيلة �شيخنا الدكتور عبد الله بن محمد الطريقي )�ص36(.
2- الكهف: 12
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والحك���م باعتبار موت الدماغ موتاً مبن���ي على فقد المري�ض للإح�سا�س وال�شعور، وهذا وحده 
لا يعتبر كافياً للحكم بالموت كما دلت عليه الآية))).

يمكن الرد على هذا الا�ستدلال: 
�أ- ب����أن هذا خ���ارج عن محل النزاع، �إذ ما ح�صل لأ�صحاب الكه���ف هو معجزة له�ؤلاء الفتية 

وما كان كذلك فلا ي�ستدل به.
ب- وكذل���ك ف�إنه لي�س بمجرد فقد الإح�سا�س وال�شع���ور يعتبر موتاً للدماغ، ف�إن هناك حالات 
كثي���رة للإغماء الطويل الذي يمتد �أ�شهراً �أو �سني���ن بحيث تبقى لل�شخ�ص حياته النباتية فقد، ومع 

هذا ف�إن ال�شرع والطب والقانون يحتم في هذه الحالة اعتبار مثل هذا ال�شخ�ص حياً.
2- �قوله تعال���ى: { ۀ ۀ ہ ہ ہ ہ ھ ھ ھ   ھ ے ےۓ 

ۓ ڭ ڭ}))).
وج���ه الدلالة: حيث دلت الآية عل���ى �أن توقف القلب من علامات الموت، وفي حال كون القلب 

ناب�ضاً –ولو �صناعياً- فلا موت))). 
3- قوله تعالى: {ٺ ٺ       ٿ       ٿ ٿ ٿ ٹ ٹ }))).

وج���ه الدلالة: ه���ذه الآية ت�صف هلاك الع�صاة بالخمود، الذي ه���و: �سكون الج�سد وخلوه من 
الحركة �أو التنف�س �أو �أي علامة من علامات الحياة الج�سدية)))، والميت دماغياً في غرفة الإنعا�ش 

تتحقق به عدة علامات من علامات الحياة الج�سدية، فلا يُحكم بموته.
4- قوله تعالى: {ئۆ ئۆ ئۈ ئۈ ئې     ئې ئې ئى}))).

وج���ه الدلالة: حيث و�ص���ف الله تعالى �أج�ساد الهلكى ب�أنها �صرعى لا حراك فيها ولا حياة)))، 

الطبية  و�أحكام الجراحة  الواعي )�ص472-471(،  توفيق  للدكتور  ال�شرعية  والأحكام  القر�آن  الموت والحياة في  1- �انظر: حقيقة 
للدكتور محمد بن محمد المختار )�ص323-324(، وموت الدماغ للدكتر عبد الله الطريقي )�ص38(.

يقول الدكتور توفيق الواعي في بحثه )�ص473(: »فلماذا ن�سمي من يفقد الإح�سا�س لب�ضعة �أيام ميت، ولم ي�سمه القر�آن كذلك في 
ثلاثمائة عام وازدادوا ت�سعاً؟!«.

2- التوبة: 110
3- انظر: حقيقة الموت والحياة في القر�آن والأحكام ال�شرعية للدكتور توفيق الواعي )�ص468(.

4- ي�س: 29
5- �انظر: حقيقة الموت والحياة في القر�آن والأحكام ال�شرعية للدكتور توفيق الواعي )�ص467(، وموت الدماغ بين الطب والإ�سلام 

لندى الدقر )�ص98(.
6- الحاقة: 7

7- �انظر: حقيقة الموت والحياة في القر�آن والأحكام ال�شرعية للدكتور توفيق الواعي )�ص467(، وموت الدماغ بين الطب والإ�سلام 
لندى الدقر )�ص98(.
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ومعلوم �أن الميت دماغياً فيها حراك وحياة للقلب والرئتين و�إن كان ذلك ب�آلات الدعم.
نْ �أَحَدٍ �أَوْ تَ�سْمَعُ لَهُمْ رِكْزًا}))). ن قَرْنٍ هَلْ تُحِ�سُّ مِنْهُم مِّ 5- قوله تعالى: {وَكَمْ �أَهْلَكْنَا قَبْلَهُم مِّ
وج���ه الدلالة: حيث و�صفت الآية الموتى ب�أنهم لا حياة فيهم ولا حركة ولا هم�س، ولا نب�ض ولا 

تنف�س، بل خمود وزوال))).
ہ  ۀ  ۀ  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ں  ں  ڱ  ڱ  {ڱ  تعال���ى:  6- �قول���ه 
ۆ  ۇ  ڭۇ  ڭ  ڭ  ۓڭ  ۓ  ے  ے  ھ  ھ  ھھ  ہ  ہ  ہ 
ې  ې  ې  ې  ۉ  ۉ  ۅ  ۅ  ۋ  ۇٴۋ  ۈ  ۈ  ۆ 
ئۆ   ئۆ  ئۇئۇ  ئو  ئو  ئە  ئە   ئا  ىئا  ى 
ئج  ی  ی  ی  ی  ئى  ئىئى  ئې  ئې  ئې  ئۈ  ئۈ 
پپ  پ  پ  ٻ  ٻ  ٻ   ٻ  ٱ  بح  بج  ئي  ئى  ئم  ئح 
ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ٿ  ٿ  ٿٿ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ڀڀ  ڀ   ڀ 
ڤ ڤ ڤ  ڤ ڦ       ڦ ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ ڄڃ ڃ ڃ ڃ 

چ چ }))).
وج���ه الدلال���ة: حيث دلت الآيتان على �أن حي���اة الج�سد حياة معتبرة، قد ركّ���ز القر�آن عليها، 

ولفت الأنظار �إليها، لأنها محلّ الإعجاز والدلالة على قدرة الله �سبحانه.
و�إذا كان ف���ي الدم���اغ حياة ت�ستطيع �أن ت�ؤث���ر على باقي الج�سد، ففي الج�س���م كذلك �أع�ضاء 

�أخرى تفعل نف�س ال�شيء، كالقلب والرئتين وغيرهما))).
ڦڦ  ڦ  ڦ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ٹ    ٹ  {ٹ  تعال���ى:  7- �قول���ه 
ڇ  چ   چچ  چ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ 

ڇ ڇ ڇ ڍ}))).
وج���ه الدلالة: حيث دلت الآية على �أن الموت يكون بموت جميع �أجزاء الج�سد؛ لأن النف�س بها 

الحياة والإدراك والوعي))).

1- مريم: 98
2- �انظر: حقيقة الموت والحياة في القر�آن والأحكام ال�شرعية للدكتور توفيق الواعي )�ص467(، وموت الدماغ بين الطب والإ�سلام 

لندى الدقر )�ص99-98(.
3- البقرة: 260-259

4- انظر: حقيقة الموت والحياة في القر�آن والأحكام ال�شرعية للدكتور توفيق الواعي )�ص471-470(.
5- الزمر: 42

6- انظر: نهاية حياة الإن�سان لل�شيخ �صالح مو�سى �شرف )�ص490(.
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8- قاعدة: )اليقين لا يزول بال�شك())).
وج���ه الا�ستدلال منه���ا: �أن اليقين هو بقاء الحي���اة، واعتبار موت الدماغ موت���اً م�شكوك فيه؛ 

فَ�س، لذا فيقين الحياة لا يزول بهذا ال�شك))). بدليل نب�ض القلب وتردد النَّ
9- قاعدة: )الأ�صل بقاء ما كان على ما كان())).

وجه الا�ستدلال منها: الأ�صل �أن المري�ض حي، فنبقى على هذا الأ�صل حتى نجزم بزواله لأن 
الأ�صل بقاء ما كان على ما كان، ولا يتحقق الجزم بزواله �إلا بعد رفع الأجهزة))).

10- قاعدة الا�ست�صحاب))).
وج���ه الا�ستدلال منها: �أن حالة المري�ض قبل موت الدماغ متفق على اعتباره حياً فيها، فنحن 
ن�ست�صح���ب الحك���م الموجود فيها �إلى هذه الحال���ة التي اختلفنا فيها، ونقول �إن���ه حي لبقاء نب�ضه 

ونف�سه))).
يمك���ن الرد على هذا الا�ستدلال: ب�أن في هذا ا�ست�صحاب للإجماع في محل الخلاف، وهو لا 

ي�صح.
11- �مقا�صد ال�شريعة: �أن حفظ النف�س من مقا�صد ال�شريعة الإ�سلامية ال�ضرورية التي يجب 
المحافظة عليها، ولا �شك �أن الحكم باعتبار المري�ض في هذه الحالة حياً فيه محافظة 

على النف�س، وهذا يتفق مع هذا المق�صد العظيم لل�شريعة الإ�سلامية))).

1- هذه من القواعد الكلية الكبرى، انظرها في: الأ�شباه والنظائر لل�سيوطي )�ص50(، والأ�شباه والنظائر لابن نجيم )�ص57(.
2- �انظر: نهاية الحياة الإن�سانية في نظر الإ�سلام لل�شيخ بدر المتولي عبد البا�سط )�ص448(، وحقيقة الموت والحياة في القر�آن 
المختار )�ص  للدكتور محمد بن محمد  الطبية  و�أحكام الجراحة  الواعي )�ص476، 478(،  توفيق  للدكتور  ال�شرعية  والأحكام 

324(، وموت الدماغ للدكتور عبد الله بن محمد الطريقي )�ص39(.
3- �هذه من القواعد المندرجة تحت القاعدة ال�سابقة، انظرها في: الأ�شباه والنظائر لل�سيوطي )�ص51(، والأ�شباه والنظائر لابن 

نجيم )�ص58(.
توفيق  للدكتور  ال�شرعية  والأحكام  القر�آن  في  والحياة  الموت  وحقيقة  )�ص432(،  الأ�شقر  محمد  للدكتور  الحياة  نهاية  4- �انظر: 
الواعي )�ص478(، و�أحكام الجراحة الطبية للدكتور محمد بن محمد المختار )�ص 325(، وموت الدماغ للدكتور عبد الله بن 

محمد الطريقي )�ص39(.
5- الا�ست�صحاب: ا�ستدامة �إثبات ما كان ثابتاً �أو نفي ما كان منفياً.

لل�شنقيطي  الفقه  �أ�صول  ومذكرة   ،)339/1( القيم  لابن  الموقعين  و�إعلام   ،)303-302/1( قدامة  لابن  الناظر  رو�ضة  انظر: 
)�ص159(.

توفيق  للدكتور  ال�شرعية  والأحكام  القر�آن  في  والحياة  الموت  وحقيقة  )�ص432(،  الأ�شقر  محمد  للدكتور  الحياة  نهاية  6- �انظر: 
الواعي )�ص478(، و�أحكام الجراحة الطبية للدكتور محمد بن محمد المختار )�ص 325(، وموت الدماغ للدكتور عبد الله بن 

محمد الطريقي )�ص39(.
7- �انظر: حقيقة الموت والحياة في القر�آن والأحكام ال�شرعية للدكتور توفيق الواعي )�ص477(، و�أحكام الجراحة الطبية للدكتور 

محمد بن محمد المختار )�ص 325(، وموت الدماغ للدكتور عبد الله بن محمد الطريقي )�ص40(.
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يمك���ن الرد على هذا الا�ستدلال: �أن مق�صد ال�شريع���ة الإ�سلامية هو حفظ الأنف�س الحية �أما 
الميتة فلا، وفي م��سألتنا هنا يعتبر ال�شخ�ص في هذه الحال ميت لا حياة فيه، فلا يقع التعار�ض مع 

هذا المق�صد العظيم في ال�شريعة الإ�سلامية.
ويُجاب عنه: ب�أن اعتبار ال�شخ�ص ميت في هذه الحال، هو محل الخلاف.

12- �ولأن الإن�س���ان لا يعتب���ر ميتاً لتوقف الحياة عن بع�ض �أجزائه، ب���ل يعتبر ميتاً متى تحقق 
موته كلياً، فلا يبقى في الج�سد حياة؛ لأن الموت زوال الحياة))).

الرد: �أنه قد يموت الإن�سان موتاً لا رجعة فيه، ومع ذلك ت�ستمر بع�ض الأع�ضاء حية لفترة ما، 
فالمخ مثلًا لا تتحمل خلاياه �أكثر من �أربع دقائق بعد وقف الدورة الدموية وهناك بع�ض خلايا المخ 
تتحمل البقاء لثوان �أخرى �أكثر من ذلك، ثم يلي ذلك خلايا الكبد والكلى، �أما الع�ضلات والعظام 
والجلد فقد ت�ستطيع الحياة لعدة �ساعات بعد توقف القلب والدورة الدموية، فقد حكمنا ههنا بموت 

ال�شخ�ص مع �أن بع�ض �أع�ضائه لم يمت بعد))). 
13- ��أن الج�سد المو�وضع تحت �أجهزة الإنعا�ش يقبل الدواء والغذاء، ويظهر عليه �آثار التقبل 
والنم���و، وحرارة الج�سم كما ه���ي، والأع�ضاء الب�شرية لا ت�ستجيب لو�سائل الحياة �إلا �إذا 

لم تمت))).
14- ��أن م���ا ذك���ره الفقهاء من علام���ات الموت لا تتحقق في ميت الدم���اغ، لذلك لا يمكن �أن 

تعتبر الحياة �شرعاً قد انتهت �إلا بانتفاء تلك الأمارات الظاهرة))).
15- ��أن ميت الدماغ لا يزال قلبه ي�ضرب ونَفَ�سه يتردد �آلياً، ولو كان هذا بفعل الأجهزة فقط 
لا�ستم���ر هذا الفعل ولم يتوقف �إلى الأبد، لكن الم�شاهد �أن القلب والتنف�س يتوقفان بعد 
فت���رة، ولا ت�ستطيع هذه الآلات العمل عل���ى ا�ستمرارية عملها، مما يدل على بقاء الحياة 

في هذه الأع�ضاء حتى بعد موت الدماغ.
وبعب���ارة �أخ���رى: �أن القلب والرئتين �إذا مات���ت حقيقة ف�إنها لا ت�ستجي���ب للأجهزة الداعمة، 

للدكتور عبد الله  الدماغ  الواعي )�ص476(، وموت  للدكتور توفيق  ال�شرعية  القر�آن والأحكام  1- �انظر: حقيقة الموت والحياة في 
الطريقي )�ص41(.

للدكتور عبد الله محمد عبد الله  الإن�سانية  القا�ضي )�ص390(، ونهاية الحياة  �أحمد  للدكتور  القلب وعلاقته بالحياة  2- �انظر: 
)�ص397(، وموت الدماغ للدكتور عبد الله الطريقي )�ص41(.

الله  عبد  للدكتور  الدماغ  موت  )�ص189-188(،  لطفي  ح�سن  �صفوت  للدكتور  الدماغ  لموت  الحديث  المفهوم  تحديد  3- �انظر: 
الطريقي )�ص41(.

4- �انظر: نهاية الحياة الإن�سانية للدكتور م�صطفى �صبري �أردوغو )�ص495(، و�أحكام الجراحة الطبية للدكتور محمد بن محمد 
المختار )�ص 326(، وموت الدماغ للدكتور عبد الله الطريقي )�ص40(.
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فيكون الموت ال�شرعي عند توقفها وعدم الا�ستجابة لها))).
�أدلة القول الثاني: 

1- قول الله تعالى: {ڀ ڀ ڀ ڀ ٺ  ٺ ٺ}))).
وجه الدلالة من الآية: �أن الأطباء هم �أهل الذكر في هذا الفن، وهم م�ؤتمنون في هذا المجال، 

فينبغي على الفقهاء قبول قولهم، وهم قد حكموا بموت الإن�سان في هذه الحالة))).
ويمك���ن الرد على هذا الا�ستدلال: �أن �أهل الاخت�صا�ص والخبرة في هذا الفن لي�س لديهم في 
مقالته���م هذه يقين �أن موت جذع الدماغ يعني مفارقة الروح الج�سد، فالروح �أمر غيبي لا يعلمه �إلا 

الله تعالى، ويقين الحياة لا يُزال �إلا بيقين الموت، وذلك بتوقف القلب والرئتين.
2- �قول النبي : »�إذا ا�ستهل))) المولود ورث«))). وقول النبي : »الطفل لا ي�صلى عليه ولا 

يرث ولا يورث حتى ي�ستهل«))).
وجه الا�ستدلال من الحديث: حيث دلّ الحديث على �أن المولود �إذا لم ي�صرخ لا يُعدّ حياًَ، ولو 
ب���ال �أو تنف�س �أو تحرك)))، ف���دلّ على �أن المعتبر هو الحركة الإرادي���ة كال�صراخ، �أما غير الإرادية 

فهي غير معتبرة.
وف���ي ميّ���ت الدماغ تك���ون حرك���ة التنف�س والدم غي���ر �إرادية بل ه���ي بفع���ل الآلات، فلا تكون 

معتبرة))).
ويمكن الرد على هذا الا�ستدلال: 

�أ- �أن���ه ق���د ج���اء في بع����ض رواي���ات الحديث: »لا ي���رث ال�صبي حت���ى ي�ستهل �صارخ���اً. قال: 
وا�ستهلاله �أن يبكي وي�صيح �أو يعط�س«))). 

وجه الدلالة من الحديث: حيث اعتبر العطا�س دلالة على الحياة، وهو فعل لا �إرادي.

الله  عبد  للدكتور  الدماغ  وموت  )�ص445(،  البا�سط  عبد  المتولي  بدر  لل�شيخ  الإ�سلام  نظر  في  الإن�سانية  الحياة  نهاية  1- �انظر: 
الطريقي )�ص40(.

2- النحل: 43
يا�سين  نعيم  محمد  للدكتور  الطبية  والمعطيات  الم�سلمين  العلماء  اجتهادات  �وضء  في  الإن�سانية  الحياة  نهاية  3- �انظر: 

)�ص404/403(، وموت الدماغ للدكتور عبد الله الطريقي )�ص42(.
4- ا�ستهل المولود �أي: �صاح. انظر: �شرح النووي على �صحيح م�سلم 89/8، والمطلع )�ص307(.

5- رواه �أبو داود في �سننه )2920( من حديث �أبي هريرة ر�ضي الله عنه.
6- رواه الترمذي في �سننه )1032( من حديث جابر بن عبد الله ر�ضي الله عنهما. و�صحح الترمذي وقفه.

7- انظر: موت الدماغ للدكتور عبد الله الطريقي )�ص42(.
8- انظر: متى تنتهي الحياة لل�شيخ محمد المختار ال�سلامي )�ص452(، وموت الدماغ للدكتور عبد الله الطريقي )�ص42(

9- رواه ابن ماجه في �سننه )2751( من حديث جابر بن عبد الله والم�وسر بن مخرمة ر�ضي الله عنهم.
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ب- �أن الحدي���ث دل عل���ى اعتب���ار ال�صراخ، وعدم اعتب���ار غيره من الدلائ���ل، �وساء كان من 
الأفعال الإرادية �أو غير الإرادية، وبذلك لا يتم الا�ستدلال به. والله �أعلم.

3- �ولأن العلام���ات الج�سدية الم�ؤك���دة للموت التي ذكرها فقهاء الإ�س�ل�ام متوافرة في موت 
الدماغ �إلا توقف القلب والنب�ض، وهو �شرط لم يتناوله �أحد الفقهاء القدامى))).

ويمك���ن الرد عل���ى هذا الا�ستدلال: �أنه قد ذكر العلماء القدام���ى انقطاع النف�س، وهي علامة 
غير متوفرة في موت الدماغ، فلا بد من توقف النف�س، وذلك لا يكون �إلا بعد رفع الأجهزة))).

4- �ولأن العلم���اء قرروا �أن عج���ز الأع�ضاء عن خدمة الروح والانفع���ال لها دليل على مفارقة 
الروح الج�سد، وهذا موجود في موت الدماغ))).

الرد: �أن العلماء قرروا �أن الموت هو مفارقة الروح الج�سد، و�أنه لا يحكم على �شخ�ص بالوفاة 
�إلا باليقين، ومع وجود �ضربات القلب والتنف�س لا يوجد هذا اليقين، وقد ذكرنا ما يدل على �أن موت 

جذع الدماغ لا يعطي اليقين اللازم حتى الآن للحكم على ال�شخ�ص ب�أنه قد مات))).
5- �القيا�س: لا تعتبر حركة القلب والرئتين في ميت الدماغ دلالة على حياته، قيا�ساً على عدم 

 . اعتبار حركة المذبوح، دلالة على حياته، بجامع الحركة اللا�إرادية في كلٍّ
�أن الفقهاء حكموا بموت ال�شخ�ص في م�سائل الجنايات مع وجود الحركة الا�ضطرارية -وهو 
م���ا ي�سم���ى بحركة المذبوح- فدل على ع���دم اعتبارهم لها، وكذلك في م���وت الدماغ، ف�إن باقي ما 

تبقى من حركة ذلك ال�شخ�ص لا تعدو �أن تكون مثلها))).
ويمكن الرد على هذا الا�ستدلال: �أن الفقهاء القدامى فرقوا بين من و�صل �إلى حركة المذبوح 
لمر����ض، وبي���ن من و�صله���ا لجناية علي���ه. ففي الحال���ة الأولى من قت���ل هذا ال�شخ����ص وجب عليه 

الق�صا�ص، وعللوا ذلك ب�أنه قد يعي�ش، بخلاف من و�صل �إلى هذه الحالة بالجناية.    
وفي حالة موت الدماغ، لم يفرّق الأطباء بين الحالتين، فلا ي�صح هذا القيا�س))).

1- انظر: موت الدماغ للدكتور عبد الله الطريقي )�ص42(.
2- انظر: الم�صدر ال�سابق.

العلماء  اجتهادات  �وضء  في  الإن�سانية  الحياة  نهاية  )�ص376(،  �إبراهيم  �وشقي  �أحمد  للدكتور  الب�شرية  الحياة  نهاية  3- �انظر: 
للدكتور محمد بن محمد  الطبية  و�أحكام الجراحة  يا�سين)�ص 410-408(،  نعيم  للدكتور محمد  الطبية  الم�سلمين والمعطيات 

المختار )�ص 327(، وموت الدماغ للدكتور عبد الله الطريقي )�ص42(.
4- و�سي�أتي بيان ذلك.

5- �انظر: نهاية الحياة الإن�سانية في �وضء اجتهادات العلماء الم�سلمين والمعطيات الطبية للدكتور محمد نعيم يا�سين)�ص413-412(، 
و�أحكام الجراحة الطبية للدكتور محمد بن محمد المختار  الإن�ـسانية للدكتور محمد الأ�شقر )�ص437-436(،  ونهاية الحياة 

)�ص 329(، وموت الدماغ للدكتور عبد الله الطريقي )�ص44-43(.
6- �انظر: نهاية الحياة الإن�سانية للدكتور عبد الله محمد عبد الله )�ص400-401(، وموت الدماغ للدكتور عبد الله الطريقي )�ص44(.
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كما �أن الأفعال المنعك�سة �أقرب �إلى حركة المذبوح من �ضربات القلب والتنف�س الا�صطناعي، 
ومع ذلك وجد الخلاف بين الأطباء في الأفعال المنعك�سة من النخاع ال�وشكي �إذا وُجدت هل يُحكم 

بموت الدماغ �أو لا؟
وكذلك ف�إن الفقهاء حكموا بالتعزير للمعتدي على من و�صل �إلى هذه المرحلة، الأمر الذي لم 
يحك���م به من ا�ستدل بهذه الم��سألة، بالتعزي���ر على الأطباء الذين يقومون بنزع الأجهزة والأع�ضاء 

عن الميت دماغياً.
6- �الواق���ع: ووجه���ه: �أن موت القلب لا يُعد موتاً نهائياً، بدليل ا�ستبداله بغيره في عمليات زرع 

القلب لكثير من المر�ضى))).
ويمك���ن الرد على هذا الا�ستدلال: ب�أن هذا خ���ارج محل النزاع، لأن الخلاف فيمن مات جذع 

دماغه، هل يُعدّ هذا موتاً �شرعاً، ومن يُنقل له القلب، يكون جذع دماغه حياً))).
7- ��أن الأح���كام ال�شرعي���ة مبني���ة على غلبة الظن ف���ي غالبها، والحكم بم���وت من مات جذع 
دماغ���ه، ه���و حك���م غالب���ي، ولا ت�ضر احتم���الات خط����أ الطبيب ف���ي الحك���م، لأن غالبية 
الظ���ن متحققة، والاقت�ص���ار في بناء الأحكام على تح�صيل اليقي���ن فيه تعطيل لكثير من 

الم�صالح))). 
ال���رد: �أن الفقه���اء رحمهم الله لم يكتف���وا بغلبة الظن في هذا الحكم ب���ل طلبوا اليقين حتى 

يُحكم موت ال�شخ�ص �أو لترتيب �أحكام الوفاة))).
ولع���ل كلام الإم���ام ال�شافعي المحال �إليه، وقد �سبق ذكره كافٍ ف���ي ردّ هذا الا�ستدلال. والله 

تعالى �أعلم. 

�أدلة القول الثالث:
�أم���ا من فرّق في الأحكام، فاعتبر ميت الدماغ ميتاً ف���ي �أحكام، وحياً في �أحكام �أخرى، فقد 
يَ�ست���دل لِم���ا اعتبره من �أح���كام، ب�أدلة من قال ب�أن موت الدم���اغ موتاً �شرعياً، ولِم���ا لم يعتبره من 

�أحكام ب�أدلة القول الآخر.
ولا يخفى ما في ذلك من التناق�ض والا�ضطراب، والله تعالى �أعلم.

1- انظر: القلب وعلاقته بالحياة للدكتور �أحمد القا�ضي )�ص388(، وموت الدماغ للدكتور عبد الله الطريقي )�ص43(.
2- انظر: موت الدماغ للدكتور عبد الله الطريقي )�ص43(.

3- �انظر: نهاية الحياة الإن�سانية في �وضء اجتهادات العلماء الم�سلمين والمعطيات الطبية للدكتور محمد نعيم يا�سين )�ص423/422(.
4- �انظر: حا�شية الطحطاوي على مراقي الفلاح )�ص371(، والتمهيد لابن عبد البر 335/14، والكافي له �أي�ضاً )�ص558(، والأم 

لل�شافعي 472/1، والمغني لابن قدامة 367-366/3.
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المبحث ال�سابع: 
الترجيح بين القولين

قبل الترجيح في هذه الم��سألة ينبغي بيان �أمر مهم، �ألا وهو: هل يح�صل اليقين بموت الإن�سان 
في حال مات جذع دماغه؟

فم���ن يقول بالق���ول الأول القائل ب�أن موت جذع الدماغ لي�س موت���اً �شرعاً، يرى �أن اليقين غير 
متوفر.

وعدم وقوع اليقين يت�ضح في النقول التالية: 
1- �يقول الدكتور محمد علي البار))):»ال�شيء المثير للجدل هو وجود بع�ض الذبذبات الخفيفة 
التي تدل على وجود خلايا حية في الدماغ فوق م�ستوى جذع الدماغ )بعد موته(... ويرى 
بع����ض الأطباء حرجاً في مثل هذه الحالة .. ولذا يقترحون القيام بقيا�س الدورة الدموية 

في الدماغ«.
2- �ولأنه قد يقف جذع الدماغ عن القيام بوظائفه م�ؤقتاً لأ�سباب منها �أخذ العقاقير المنومة 
والمهدئ���ة وما �أكثرها، ونق����ص الأوك�سجين، والت�سمم بغ���از �أول �أوك�سيد الكربون وبرودة 
الج�س���م، ونق�ص الهرمون���ات �أو زيادتها في الج�سم، ونق�ص ال�سكر �أو زيادته في الج�سم، 

�أو زيادة البولينا في الج�سم))). 
ف�إذا ما تم الت�شخي�ص في هذه الحالة على القول ب�أن موت جذع الدماغ موتاً لا رجعة فيه، قد 

يُظن موت هذا ال�شخ�ص، ولي�س هو كذلك.
3- �وق���وع الأطب���اء المتخ�ص�صين ب�أخطاء ف���ي ت�شخي�ص موت الدماغ حي���ث �أعلنوا عن وفاة 

�أ�شخا�ص ثم قاموا يم�وشن))).
4- �وج���ود الخ�ل�اف بين الأطباء �أنف�سهم ف���ي موت جذع الدماغ، هل يكف���ي �أو لا بد من موت 
الدم���اغ ب�أكمل���ه، فالمدر�س���ة الأمريكي���ة تن�ص عل���ى �أنه لا بد م���ن موت الدم���اغ ب�أكمله، 

والمدر�سة البريطانية تن�ص على موت جذع الدماغ فقط))).
5- �ولأن »هن���اك اختلافات �شا�سعة بين الدول التي ت�أخذ بموت المخ في تعريف الوفاة، فلكل 
دول���ة تعريفها ال���ذي يختلف عن الدول الأخرى، وما يتم ت�شخي�صه على �أنه موت المخ في 

1- في كتابه )موت القلب �أو موت الدماغ ( �ص122-121.
2- انظر: موت القلب �أو الدماغ �ص123-124، 145-146، وكتاب الطبيب �أدبه وفقه �ص197-196.

3- انظر: موت القلب �ص157-153.
4- �انظر: موت القلب �أو موت الدماغ للبار �ص117-124، 132-133، وثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص327(، وموت الدماغ 

التعريفات والمفاهيم للدكتور عدنان خريبط )�ص359، 363(.
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�أمريكا، يتم علاجه في فرن�سا، بل تختلف المراكز والم�ست�شفيات من منطقة �أو ولاية في 
البل���د الواحد حول علامات ودلائل موت الم���خ، وكذلك الطرق الم�ستخدمة في ت�شخي�ص 

تلك الحالة«))).
وردّ بع�ض الأطباء هذا ب�أنه كان قديماً، وهوّن �آخرون من هذه الاختلافات))).

�إلا �أن ذل���ك ردّه �أطب���اء �آخ���رون ب�أن الاختلافات كبيرة جداً جداً، ويج���ب �أن لا يُهوّن من هذه 
الفروق والاختلافات))).

6- �ويقول الطبيب �أحمد �وشقي �إبراهيم))): »ما هي علامات موت المخ؟ لي�س لدنيا من العلم 
ف���ي ذل���ك �إلا ر�سم الم���خ الكهربائي، وهو قطع���ي في بع�ض الح���الات، ولا يكون كذلك في 

بع�ض الحالات، كحالات الت�سمم بالأدوية المنومة مثلًا«.
7- �ويق���ول الدكتور ر�ؤوف �س�ل�ام: »�إن الفح�ص المت�أني للافترا�ض���ات الخم�سة المبني عليها 
مفه���وم »موت المخ« تظه���ر �أن الاختبارات الت���ي تُجرى للك�شف عن وظائ���ف المخ لي�ست 
قطعي���ة الدلالة، و�أنها لا ت�شمل كل وظائف الم���خ، و�أنها �إن �شملت ف�إنها تعك�س تعطل المخ 

ولي�س موته«))).
8- �ب���ل »�إن و�سائل ت�شخي�ص موت الدماغ )م.ج.د( )BSD( تتعر�ض با�ستمرار يومياً))) -وفي 
كل �أنح���اء العالم- �إما للتعدي���ل �أو لإحلال �أخرى �أحدث منها، مما يثي���ر ت�سا�ؤلًا قوياً عن 

م�صداقية تلك الو�سائل المتاحة اليوم«))).
7- �»وقد ي�أتي يوم يتقدم فيه العلم �أ�ضعافاً م�ضاعفة عما هو عليه الآن، ويكت�شف �أن العلامات 
الت���ي يقررها �أطباء اليوم لموت المخ نهائي���اً لي�ست قاطعة، و�أن معالجة المخ بالرغم من 

ظهور تلك العلامات عليه ممكنة«))). 

1- �نقل الأع�ضاء للدكتور محمد م�صطفى الذهبي �ص 109. وانظر: مفهوم وفاة الإن�سان من الناحية العلمية للدكتور مختار المهدي 
)�ص272(.

2- �انظر: مفهوم وفاة الإن�سان من الناحية العلمية للدكتور مختار المهدي )�ص272(، وموت جذع المخ مراجعة ومناق�شة للدكتور 
ع�صام ال�شربيني )�ص 616(، وثوب الحياة والموت للدكتور عبد المنعم عبيد )�ص73-73(، وثبت ندوة التعريف الطبي للموت 

)�ص206، 214، 225(.
3- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص416، 417(.

4- نهاية الحياة الب�شرية للدكتور �أحمد �وشقي �إبراهيم )�ص376(.
5- التعريف العلمي الطبي للموت للدكتور ر�ؤوف محمود �سلام )�ص460(.

6- هذا �أمر مبالغ فيه، كما هو ظاهر.
7- تحديد المفهوم الحديث لموت الدماغ للدكتور �صفوت ح�سن لطفي )�ص187(.
8- قاله الدكتور محمد نعيم يا�سين في بحثه نهاية الحياة الإن�سانية )�ص422(.
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8- �»فما يدرينا لعل الله �سبحانه وتعالى �أن يوفق بع�ض الباحثين �إلى ما يعيد للمخ حياته بعد 
توقفه، كما وفق الأطباء �إلى زرع الكلى والقلوب والأع�ضاء الأخرى«))).

10- �»ب���ل هناك مح���اولات جادة بد�أت ف���ي النجاح في ع�ل�اج حالات موت الم���خ، كما تذكر 
المراجع الموجودة معنا«))).

ومن يقول بالقول الثاني القائل ب�أن موت جذع الدماغ يُعدّ موتاً �شرعاً، يرى �أن اليقين متوفر.
وذلك يت�ضح في النقول التالية:

1- �يقول الدكتور خيري ال�سمرة))): ونحن في م�صر لا زلنا نترك المري�ض على جهاز التنف�س 
حت���ى يتوفّ���اه الله، ولا نعمل زراعة �أع�ضاء، ولا توجد حالة ق���د �شخ�صناها على �أنها موت 
جذع دماغ وظهرت �أنها خط�أ، بل بالعك�س �إننا نتعذب عندما ي�ستمر المري�ض ثلاثة �أ�سابيع 

على جهاز التنف�س وندخل له �أنبوب لتغذيته ولا يحدث �أي تح�سن«))). 
ويق���ول �أي�ضاً»... وق���د وجدنا ما وجدتموه من �أنه: لم تع�ش �أب���داً حالة �شخ�ص موت دماغ، �أو 

موت جذع دماغ ...«))).
2- �يقول الدكتور مختار المهدي: »�إن توفر هذا العدد الكبير من الفحو�صات التي تثبت توقف 
�سري���ان الدم في �أن�سجة المخ وبالتالي تلفها دون رجع���ة، دونا عن الأع�ضاء الأخرى التي 
ت�ستم���ر لفترة، لا تدع مجالًا للت�شكيك في وجود ما �أطلق���ت عليه المقالات المعار�ضة »ما 
ي�سمى موت المخ« و�أنها حقيقة ولي�ست مفهومة عند بع�ض النا�س دون غيرهم، لقد تجاوز 
الأمر الفح�ص الإكلينيكي والاختلافات في تفا�صيلها �أياً كانت �إلى اليقين من خلال هذه 
الفحو�ص���ات المتعددة والتي يمكن ت�سجيله���ا كوثائق للرجوع �إليها لمن ي�شاء، ويمكن لمن 
ي�ساوره ال�شك �أن يجري �أي عدد من هذه الاختبارات ير�ضيه ومعظمها ت�صل ن�سبة دقتها 

و�صحتها �إلى ٪100«))). 
3- �ويقول الدكتور ع�صام ال�شربيني عن موت جذع الدماغ و�وساء كان حقيقة �أو مفهوماً ف�إنه 
عن���د حدوثه ب�شرائطه المح���ددة، ي�صبح من الم�ؤكد �أن الإن�سان ق���د ا�ستدبر الحياة �إلى 

1- قاله ال�شيخ بدر متولي عبد البا�سط في بحثه نهاية الحياة الإن�سانية كما في الم�صدر ال�سابق )�ص681(.
2- قاله الدكتور ر�ؤوف �سلام، كما في ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص316(.

3- �الدكتور خيري ال�سمرة من منا�صري موت جذع الدماغ، وهو �أ�ستاذ جراحة المخ والأع�صاب، كلية الطب – الق�صر العيني، وع�وض 
مجل�س ال�وشرى - م�صر.	

4- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص209(.

5- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص314(.
6- مفهوم وفاة الإن�سان من الناحية العلمية للدكتور مختار المهدي )�ص264-263(.
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غير رجعة. 
ولم يتقبل الأطباء ب�سهولة هذه الحقيقة �إلا بعد �سنين طويلة من التحري والبحث والتمحي�ص 

والمراقبة، ... و�أجريت بعد ذلك درا�سات للت�أكد من �صحة هذه ال�شروط: 
فتمت مراجعة ملفات �سبعمائة حالة، تم فيها ت�شخي�ص موت جذع المخ، ولكن �أجهزة الإنعا�ش 
ل���م توقف ل�سبب �أو لآخر، فوجد �أن الحالات جميعها مات���ت )موتا �أكيدا ب�أي مقيا�س من المقايي�س 
المختلفة(، �إذ توقف القلب بعد �ساعات �أو �أيام قليلة رغم ا�ستمرار الأجهزة، ولم تعد حالة واحدة 
منها �إلى الحياة رغم كل الجهود )فهل نعد موت جذع المخ موتا و�إن ا�ستمرت بع�ض الأع�ضاء حية، 

كما نعد توقف القلب موتا و�إن ا�ستمرت بع�ض الأن�سجة حية(؟ 
ث���م �أعي���د النظ���ر ف���ي المو�وضع م���ن زاوية �أخ���رى: روجعت ملف���ات �أل���ف حالة �أدخل���وا �إلى 
الم�ست�شفي���ات ف���ي حالة غيبوبة عميقة �إثر �إ�صاب���ة بالغة بالر�أ�س، وتم���ت معالجتهم، وكانوا جميعا 
�أحي���اء عند �إجراء الدرا�سة، �أي بع���د ثلاثة �أ�شهر من �إ�صابتهم، وكان ه���دف الدرا�سة الإجابة عن 
�س����ؤال واح���د »هل كان من الممكن �أن ي�شخ�ص موت جذع المخ في �أي من هذه الحالات؟» ولم يجد 
الباحث���ون حالة واحدة م���ن الحالات الألف ا�ستوفت �شروط هذا الت�شخي����ص حتى في �أ��وسأ مراحل 
الإ�صاب���ة )ف����إذا ات�ضحت �صح���ة الت�شخي�ص فيمن ماتوا، ول���م يقع الت�شخي�ص خط����أ فيمن عا�وشا 
)�أكث���ر من �ألف حالة(، فهل يكون ذلك دليلا مقنع���اً على �أنه تقدير �صحيح، و�أنه ت�شخي�ص يطم�أن 

�إليه(؟«))).
4- �»لكن ثمة اختلاف بين القواعد الم�ستخدمة في مختلف البلدان، كما �سبق تقريره، وتبدو 
الأخط���اء المحتملة كلها بعيدة عن الخطر، كما �أن الكتابات التي ظهرت م�ؤخراً تخلو من 
�أي حال���ة مقنع���ة ثبت فيها ف�شل المعايير; �أي ثبت زي���ف ت�شخي�ص الموت لمري�ض دماغه 

حي«))).
وغي���ر ذلك من النقول التي يُ�ؤكد �أ�صحابها على �أن من مات جذع دماغه فقد ا�ستدبر الحياة 

قطعاً، و�أن الفحو�صات التي يجريها الأطباء قاطعة.
والذي �أراه والعلم عند الله تعالى، ما يلي:

1- �إن في هذه الم��سألة يقينين هما:
�أولًا: اليقين ب�أن من مات جذع دماغه، ف�إنه لا يمكن له �أن يعي�ش قطعاً.

1- �موت جذع المخ مراجعة ومناق�شة للدكتور ع�صام ال�شربيني )�ص615-616(. وقد �سبق �أن ذكر الدكتور ع�صام نف�س الكلام عام 
1985م في بحثه: الموت والحياة بين الأطباء والفقهاء )�ص357(.

2- موت الدماغ التعريفات والمفاهيم للدكتور عدنان خريبط )�ص373(.
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وهذا اليقين هو الذي يتحدث عنه الأطباء.
ثاني���اً: اليقين ب����أن ال�شخ�ص بعينه قد تحقق فيه م���وت الدماغ. وبعبارة �أخ���رى: اليقين ب�أنه 
ق���د مات دماغياً، ولي�س���ت حالة مر�ضية م�شابه���ة، ولي�س هناك خط�أ في الت�شخي����ص، واليقين في 
م�صداقي���ة و�أهلي���ة الطبيب �أو اللجنة الطبية التي حكمت بموت ج���ذع الدماغ، �إلى �آخر الاحتمالات 

الممكن حدوثها والتي تنفي اليقين في تحقق الموت في مري�ض بعينه.
وه���و ما يُ�سمى بلغة الفقهاء: تحقي���ق المناط، ف�إذا �سلّمنا ب�أن موت الدماغ موتٌ نهائيٌ، ولكن 

هل تحقق ذلك في هذا الميت بعينه �أم لا؟
فنفيُ فريقٍ وجودَ اليقين، يق�صدون بذلك -غالباً- اليقين الثاني، وت�أكيد فريق تحقق اليقين، 

يق�صدون بذلك اليقين الأول غالباً.
2- ينبغي توفر كلا اليقينيْن حتى يُحكم ب�أن موت الدماغ موتٌ �شرعي تترتب عليه �أحكامه.

3- الذي وجدته من خلال القراءة في هذا المو�وضع عدم تحقق كلا اليقينيْن:

�أم���ا ع���دم توفر اليقين الثان���ي، فهو ما ي�ؤك���ده الأطب���اء �أنف�سهم، وذلك من خ�ل�ال �إحالتهم 
الح���الات التي يتحدث عنها النا�س ب�أنها عادت للحياة �إلى خط�أ في الت�شخي�ص �أو �وسء في ممار�سة 

المهنة الطبية.
يق���ول الدكتور حمدي ال�سيد))): »وال�س�ؤال �أنه عندم���ا نت�أكد من الوفاة �أو من العطب ال�شامل 
للمخ �أو لجذع المخ، هل هناك حالات تعود �إلى الحياة؟ وفي خبرتنا �أن الموت يدب بمعناه ال�شامل: 
)�أي التوق���ف والف�شل ال�شام���ل لجميع الأجهزة( في خلال �أيام، و�إذا ل���م يحدث ذلك فهناك خط�أ 
في الت�شخي�ص، ومعنى ذلك �أن المطلوب هو المزيد من الت�أكد؛ هل و�صل فعلًا جذع المخ �إلى هذه 

الحالة؟ ...«))).
ويق���ول الدكتور خي���ري ال�سمرة))): »و�أذكركم بحالة الفنان الم�ص���ري الذي �شُخّ�ص على �أنه 
م���وت دماغ، ولكني قلت: �إنه لي�س كذلك، وقد عا�ش ويغني الآن. لا يمكن �أن نعتمد هذه الحالة مثالًا 

لموت المخ؛ لأن الت�شخي�ص كان خط�أ«))).

1- �الدكتور حمدي ال�سيد من �أبرز منا�صري موت جذع الدماغ، وهو نقيب �أطباء جمهورية م�صر العربية، وع�وض مجل�س ال�شعب 
الم�صري، وقبل كل ذلك هو �أ�ستاذ جراحة القلب بطب عين �شم�س.

2- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص429(.
3- �الدكتور خيري ال�سمرة من منا�صري موت جذع الدماغ، وهو �أ�ستاذ جراحة المخ والأع�صاب، كلية الطب - الق�صر العيني، وع�وض 

مجل�س ال�وشرى - م�صر.
4- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص 314(.
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ويق���ول الدكت���ور ر�ؤوف �س�ل�ام))):  »...فعلى الأق���ل ن�ستنت���ج �إمكانية الخط�أ ف���ي الت�شخي�ص 
 Possibility of male ون�ستنت���ج �إمكاني���ة �وسء ممار�سة المهنة Possibility of error in diagnosis

practice، وهي �أمور يجب �أن ننبه عليها...«))).

وه���ذه النقول قيلت �أثناء المناق�شات في ندوة التعريف الطبي للموت، ولم �أجد اعترا�ضاً من 
باقي الأطباء الحا�ضرين على هذه النقطة، حتى ممن يرى �أن موت جذع الدماغ موتاً نهائياً.

بل قال الدكتور �صفوت لطفي: »فقد �أكّدت الأبحاث المقدمة �إلى الم�ؤتمر الدولي لموت المخ 
في »هافانا 92« �أن الفحو�ص الحديثة المذكورة وغيرها يمكن �أن تعطي نتائج خاطئة، كما �أو�ضحوا 
�أن مجموع���ة الفحو�ص التي تعتمد على اختبارات الن�شاط الكهربائي لخلايا جذع المخ ... لا يمكن 
اعتب���ار نتائجه���ا قاطعة؛ حيث يمكن �أن تُعطي نتائج �سلبية كاذب���ة ب�سبب عدم التزامن في الن�شاط 

الكهربائي ... .
وبالن�سبة للمجموعة الأخرى من الفحو�ص التي تعتمد على �سريان الدم، وت�ستهدف ت�شخي�ص 
توق���ف الدورة الدموية عن طريق الحقن بالمواد الم�شعة، وعمل الم�سح الإ�شعاعي والأ�شعة الملونة، 
والمتابع���ة بالموج���ات ف���وق ال�صوتي���ة وغيرها، ف����إن جميع ه���ذه الفحو����ص �أي�ضاً -كم���ا �أقر ذلك 

الم�ؤتمرون في هذا الم�ؤتمر- يمكن �أن تتعر�ض للخط�أ نتيجة للنق�ص الكمي ...«))).
هذا عدا ما �سبق نقله عن الأطباء من نقول ت�ؤكد عدم تحقق هذا اليقين.

ف����إذا كان الأطب���اء �إلى الآن يق���رون بوقوع الخط�أ في الت�شخي�ص �أو �س���وء في ممار�سة المهنة 
الطبي���ة، ف����إن هذا يعني ع���دم وجود اليقين عند من يري���د �أن يحكم بالم���وت ال�شرعي، بموت هذا 

ال�شخ�ص �أو ذاك.
�أم���ا عدم توف���ر اليقين الأول، فيدل لذلك الدرا�سة التي �أجراه���ا الدكتور )كول�سن( في �سنة 
1980م و�أثبت فيها �أن �أربع ع�شرة حالة من حالات موت جذع الدماغ قد عادت �إلى الحياة الطبيعية، 

بعد ت�شخي�صها ت�شخي�صاً كاملًا كموت جذع المخ، طبقاً للمعايير البريطانية))).
ف����إن اعتر�ض معتر�ض فقال: ولكن قد �سبق النقل ع���ن �أطباء متخ�ص�صين ينفون وجود حتى 

حالة واحدة قد عادت للحياة.
فيكون الجواب بعون الله: 

1- الدكتور ر�ؤوف �سلام من منا�صري عدم اعتبار موت جذع الدماغ، وهو �أ�ستاذ الجراحة بكلية طب الأزهر - م�صر.
2- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص 593(.

3- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص 413-412(.
4- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص 407(.
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�أ- �أن ما ذكروه هو نفي، وما ذكره الدكتور )كول�سن( �إثبات، والمثبِت مقدّم على النافي.
ب- ��أن م���ن يقول بعدم وج���ود حالة واحدة عادت للحياة لا علم عن���ده بوقوع حالة عادت �إلى 
الحي���اة، ومن يقول بوجود حالات عادت للحياة، هو علم عن وجود، ومعلوم �أن الذي علم 

حجة على من لم يعلم.
4- �عل���ى �أن الأطباء قد �أقروا في ندوة التعري���ف الطبي للموت ب�أن الموت لذي يتكلمون عنه، 
ه���و غي���ر الموت المراد عند الفقهاء، ولي����س هو الموت الفعلي، و�سلم���وا �أن تقرير الموت 

ال�شرعي هو للفقهاء ولي�س من عملهم وحدهم.
- �يق���ول الدكتور خيري ال�سمرة: »طبعاً طالما فيه دورة دموية ف�إن درجة الحرارة �ستبقى في 
الو�ض���ع الطبيع���ي، ولكن عندما يتوقف القلب بعد موت الدماغ، هنا يكون المري�ض قد مات 

فعلًا. 
  ونحن نريد �أن نفرق بين الموت بمعناه العام كما ذكر في القر�آن الكريم وكلام الر�وسل  

وبين موت جذع الدماغ. 
فموت جذع الدماغ له حكم ظهر �أخيرا ب�سبب نقل الأع�ضاء ...«))).

ولي����س كلام الدكت���ور خيري ال�سمرة زل���ة ل�سان �أو �سبق كلام، في مناق�ش���ة عفوية �أو عبارات 
قاله���ا دون روي���ة؛ �إذ قد ع���اد الدكتور ر�ؤوف �س�ل�ام في نف�س الجل�س���ة و�أكد هذا المعن���ى نا�سباً له 
للدكت���ور خي���ري ال�سمرة، ولم يكن �أي اعترا����ض �أو ت�صويب، لا من الدكتور خي���ري ال�سمرة ولا من 

غيره من الحا�ضرين))).
�إلا ما كان من الدكتور ح�سن ح�سن علي، الموجود كلامه في ملاحق الندوة))).

1- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص209-208(.
الرحيم  الرحمن  الله  »ب�سم  �سلام:  ر�ؤوف  الدكتور  للموت )�ص214-216( من كلام  الطبي  التعريف  ندوة  ثبت  2- �فقد جاء في 
وال�صلاة وال�سلام على ر�وسله الأمين، في الواقع هناك نقاط التقاء كثيرة جداً بين الدكتور خيري ال�سمرة والدكتور �صفوت لطفي 
وتوجد نقطة اختلاف واحدة; فالدكتور خيري فرق بين موت الدماغ والموت الكلي للج�سم وقال: �إن هذا غير ذاك، وقال: �إن الروح 
لم تفارق الج�سد في حالة موت الدماغ، وبالتالي �أعتقد �أن الدكتور �صفوت موافق على ذلك ح�سب كلامه، �أن موت الدماغ لي�س هو 
الموت الكلي للج�سم، و�إذا كان موت الدماغ مختلف عن الموت الكليّ هل �سنقبله كموت �أم لا؟ هذا �س�ؤال يبقى مطروحاً علينا ولا 
بد �أن نجيب عنه: هل يوجد نوعان من الموت؟ و�إذا كان موت الدماغ غير الموت فلماذا نطلق على موت الدماغ �أنه موت مع �أنهما 
مختلفان؟ ... و�أنا �أعتقد �أن الدكتور �صفوت والدكتور خيري على ما يبدو �أنهما متفقان على �أن موت الدماغ مختلف عن الموت، 

وبالتالي ف�إن ال�س�ؤال الذي يثور: �إذا كانا هما �أمران مختلفان فلماذا نعتبرهما �أمراً واحداً و�شكراً«.
3- �حيث يقول في تقريره عن الجل�سة الأولى: »�أما دكتور ر�ؤوف �سلام فا�ستطرد بقوله �أن الدكتور خيري ال�سمرة متفق مع الدكتور 

�صفوت لطفي، بقوله �أن موت المخ لي�س موت الج�سد.
و�أعتقد �أن خيري لم يذكر هذا في تعليقه ثم دخل في الحياة الخ�ضرية التي لم تكن مو�وضع المناق�شة ثم تكلم عن قيمة الحياة«. انظر: 

ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص943(.
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�إلا �أن���ي وج���دت الدكت���ور خيري ال�سم���رة ي�ؤكد هذا فيق���ول مخاطباً الدكت���ور �صفوت لطفي: 
»و�أرجو �أن تتفهم كلامي يا دكتور �صفوت، ف�أنا لم �أقل ب�أن المري�ض ميت تماماً«))).

فانظ���ر �إلى قوله: )قد م���ات فعلًا(. وقوله ب�أن هناك فرقاً بين الم���وت الذي ذُكر في القر�آن 
وال�سنة، وموت الدماغ. وقوله: )ميت تماماً(.

والفقه���اء في بحثهم �إنم���ا يريدون الموت الفعلي، وهو الموت الذي ذك���ر في القر�آن وال�سنة؛ 
لأنه هو الذي يترتب عليه الأحكام ال�شرعية، وهو الميّت تماماً.

ف الموت، ونحن الذين  - ويقول الدكتور ر�ؤوف �سلام: »ولكننا ك�أطباء ل�سنا وحدنا الذين نعرِّ
نتعرف على الموت، ول�سنا الذي نُعرّف الموت«))).

- ويق���ول الدكتور عب���د الرحمن العو�ضي م�ؤكداً كلام الدكت���ور ر�ؤوف: »فنحن هنا مرة ثانية 
لك���ي نحاول –مثلم���ا قال الدكتور �صف���وت- �أن نتعرف على الموت، ونحن لا نع���رّف الموت، فنحن 
�أطب���اء نق���ول هذا ميت �أو لا، �أما ما يقوله القانونيون فه���ذا لي�س من عملنا، وما يقوله الفقهاء لي�س 

من عملنا �أي�ضاً ...«))).
5- الأم���ر الأخير الذي �أح���ب �أن �أ�ضيفه هنا هو ما قاله الدكت���ور في�صل �شاهين))): »هنالك 
درا�س���ات ا�ستق���ر�أت حالات كثي���رة لم توقف فيها �أجه���زة التنف�س ال�صناعي بع���د ت�شخي�ص الوفاة 
الدماغي���ة وقد توقف القلب فيها جميعاً بعد �ساعات �أو �أيام وكان متو�سط المدة ثلاثة �أيام ون�صف 

يوم، و�أق�صى مدة �سجلت لا�ستمرار القلب في النب�ض هي �أربعة ع�شر يوماً«))).
فقول���ه -وه���و الخبير- ب�أن �أق�صى م���دة م�سجلة لا�ستمرار القلب في النب����ض هي �أربعة ع�شر 
يوم���اً، ه���ذا مع وجود الأجهزة الداعمة، يدلّ على �أن وجود هذه الأجهزة لا يفيد �شيئاً �ألبتة في حال 
موته���ا حقيق���ة، ولا ت�ستطيع �أن تجبر القلب على العمل ب�أي �شكل م���ن الأ�شكال، حتى مع وجود �آلات 

الإنعا�ش.

�إلا �أني �أقول: �إن اعتقاد الدكتور ح�سن ح�سن علي، لي�س في مكانه، لما �سبق نقله من كلام الدكتور خيري ال�سمرة، و�إن كان كلام 
الدكتور ر�ؤوف �أ�صرح و�أو�ضح، �إلا �أنه لم يعتر�ض على كلام الدكتور ر�ؤوف �سلام، �أما تقرير الدكتور ح�سن ح�سن علي، فلا �أدري هل 

اطلع عليه الدكتور خيري ال�سمرة �أم لا، �إذا هو مثبت في �آخر الكتاب.
كما �أن الدكتور خيري ال�سمرة عاد ف�أكد ما قاله في النقل التالي عنه. والله تعالى �أعلم.

1- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص 422(.
2- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص418(.
3- انظر: ثبت ندوة التعريف الطبي للموت )�ص434(.

4- وهو مدير عام المركز ال�سعودي لزراعة الأع�ضاء، وا�ست�شاري الأمرا�ض الباطنية والكلى - ال�سعودية.
5- تعريف الموت للدكتور في�صل عبد الرحيم �شاهين )�ص300-299( .
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ف����إن ه���ذا يدل على �أن القلب كان حياً بعد موت جذع الدم���اغ، وكون الأجهزة تدعمه بالعمل، 
لا يدل على �أنه ا�ستمد الحياة من هذه الأجهزة، و�أنه عندما يموت القلب حقاً لا يمكن للأجهزة �أن 

تعيد له النب�ض ب�أي �شكل من الأ�شكال.
ف���دل على �أن مفارقة ال���روح للج�سد، يمكن �أن تكون عد توقف القلب النهائي، و�ساعتئذ يكون 

الموت ال�شرعي �أو الفعلي. والله تعالى �أعلم.
لذا ومن خلال ما �سبق ف�إن الذي يظهر رجحانه في هذه الم��سألة هو القول بعدم اعتبار نهاية 
الحي���اة الإن�ساني���ة بموت الدماغ، وذلك لكم���ال الاحتياط، ولأن اليقين لا ي���زول �إلا بيقين مثله وقد 
تبي���ن مما �سبق عدم وجود اليقين بنوعيه �إلا بع���د رفع الأجهزة، �أو توقف الأع�ضاء تماماً و�إن كانت 

الأجهزة مركبة، والله �أعلم.
والحمد لله رب العالمين.

الخاتمة
الحم���د لله ال���ذي وفقن���ي لكتاب���ة هذا البح���ث، الذي �أرج���و �أن �أك���ون قد قمت في���ه بتو�ضيح 
الم��سألة وبيانها، وجمع �أهم الفوائد المنثورة وتقييدها، وا�ستق�صاء ما يمكن من الفتاوى القرارات 
والتو�صي���ات الجماعي���ة و�إظهارها، والا�ستف���ادة مما كُتب �أخي���راً للإ�ضافة �إلى البح���وث و�إثرائها، 
وعر����ض الم��سألة بطريقة قلّ �سالكها فيها وفي نظيراتها، مع �إ�ضافة ترجيح مبني على �أ�س�س قوية، 

ودعائم مقبولة.
و�أود ف���ي نهاي���ة هذا البحث وخاتمت���ه، الذي يتكلم عن نهاية الحي���اة الإن�سانية وخاتمتها، �أن 
�أذكّ���ر القارئ الكريم بنعمة الحياة التي وهبن���ا الله �إياها، فنعرف قدر الواهب والموهوب، فن�شكر 

للواه���ب العظيم هذه المنة، ون�صرف في طاعته ه���ذه النعمة، وقد قال تعالى: {ڀ ڀ ڀ 
ٺ ٺ ٺ ٺ  ٿٿ ٿ     ٿ     ٹ})))، وق���ال تعال���ى: {ڄ ڄ ڄ 
ڃڃ ڃ ڃ چ         چ چ})))، وق���ال تعال���ى: {ں ں ڻ ڻڻ ڻ ۀ 
ڭ  ڭ  ۓۓ  ے  ے  ھ  ھ  ھ  ھ  ہ  ہہ  ہ  ۀ 

ڭ    ڭ ۇ ۇ}))).
فم���ا هذه الحي���اة الدنيا �إلا اختبار عمل���ي، ونتيجته �إما نعيم مقيم، �أو ع���ذاب �سرمدي �أليم، 

�أعاذنا الله و�إياكم من النار وما قرّب �إليها من قول �أو عمل.

1- الملك:2
2- ق: 19

3- �آل عمران: 185
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و�صلى الله و�سلم وبارك على نبينا محمد و�آله و�صحبه �أجمعين.
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