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الجنان 
مجلة علمية محكّمة - ف�صلية 

ت�صدر عن مركز البحث العلمي في جامعة الجنان

الم�شرف العام : �أ. د. عابد �أمين يكن  / رئي�س الجامعة 
نائب الم�شرف العام : �أ. د. علي لاغا / مدير مركز البحث العلمي 

هيئة التحرير:
�أ.م. د. ريا�ض عثمان رئي�س التحرير

د. كلوديا �شحادة اللغة الفرن�سية
�أ. لينا الجراح م�ساعداً للغة الفرن�سية والإنكليزية 

�أ. مالك خليل م�ساعداً للغة العربية 
�أ. الحبيب عبد الغني م�ساعداً للغة العربية

�أمين �سر التحرير : �أ. عايدة كبارة 

الم�ست�شارون: 
�أ.د. انطوان ديري: هند�سة

�أ.د. �أحمد �سفر: �إقت�صاد �إ�سلامي
�أ.د. �أ�سامة كبارة: �صحافة و �إعلام

�أ.د. ب�شار الح�سن: هند�سة
د. ثائر علوان: �صيدلة

�أ. د. جوزيف فا�ضل : علوم �سيا�سية
د. ح�سام �سباط: �أ�صول الفقه وح�ضارة
�أ.د. ح�سن الرفاعي: �إقت�صاد �إ�سلامي

�أ.د. خالد ح�سين: فيزياء و�إعجاز علمي في القر�آن الكريم
د. ربى �شعراني: تربية

د. ريما بركة: لغة فرن�سية
�أ. د. �سعدي �ضناوي: لغة عربية

�أ.د. عمر عبد ال�سلام تدمري: تاريخ
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�أ.د. عاطف عطية: علم الإجتماع 
�أ.د. عبد الغني عماد: علم �إجتماع تربوي 

د. عمار يكن: هند�سة و�إدارة �أعمال
د. غادة �صبيح: لغة فرن�سية

د. فواز حلاب: طبيب ن�سائي
�أ.د. مهى خير بك: لغة عربية 

�أ.د. منذر حمزة: مايكروبولوجي 
�أ.م.د. ماجد الدروي�ش: علوم الحديث

�أ. د. محمود عبود: فقه و�أ�صوله
�أ.م.د. محمد خالد: �صحة عامة

قواعد الن�شر 
»الجن���ان« مجل���ة علمية محكّمة ، ت�صدر عن مركز البحث العلمي – جامعة الجنان، غايتها ن�شر الأبحاث العلمية 
ل الأبحاث التي  والمحكم���ة في مختلف الاخت�صا�ص���ات، وتن�شر باللغات العربي���ة، والإنكليزية، والفرن�سي���ة، تُف�ضّ

تعالج م�شاكل تحتاج �إلى حل �أو تطرح نظريات افترا�ضية. 

هدف المجلة 
�إن ه���دف المجل���ة في الأ�سا����س هو الم�ساهمة في �إ�ضافة جدي���دة للعلوم الإن�سانية �أو العلمي���ة، فالما�ضي هو هذا 
الحا�ض���ر، وبم���ا �أن العلم تراكمي ف����إن علينا واجب القيام بهذا الدور, لذلك ف����إن �سيا�سة المجلة هي على الوجه 

التالي :
1. تخ�صي�ص محور واحد لكل عدد من �أعدادها �إذا �أمكن، و�إلا تنوّعت �أبحاث العدد.

2. �يُطرح المو�ضوع العام والمحاور التي يمكن للباحثين الكتابة فيها، مع حرية التنويع ، فالعناوين المطروحة هي 
لا�ستدرار الأفكار و�إثارة التناف�سية العلمية .

3. �لا تُن�ش���ر الأبح���اث �إلا بعد خ�ضوعها للتحكيم ، و�إدارة المرك���ز غير ملزمة ب�إعادة الأبحاث التي لم تقبل وذلك 
دون تعليل ل�سبب عدم قبولها.

�شروط �أ�سا�سية: 
1. الجدة في البحث، والتوثيق في الهام�ش وفق قواعد البحث العلمي )يرفق دليل الباحث(.

2. �ألا تزيد عدد �صفحات البحث على 30 �صفحة.
3. التعهد ب�ألا يكون البحث قد نُ�شر من قبل ولن ين�شر �إلا بعد ت�صريح من هيئة المجلة.

4. �إر�سال البحث على عنوان المجلة الإلكتروني وعند عدم ت�سلُّمِ �إ�شعار بالا�ستلام فلا بد من �إر�ساله مرّة �أخرى. 
5. تزويد �إدارة المجلة بال�سيرة الذاتية مع �صورة �شخ�صية للباحث.
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6. مقدمة تبين الحقل الذي يعالجه البحث مع تحديد للم�شكلة والأهداف المفتر�ضة.
7. المنهجية المتّبعة في البحث مع ذكر لكل الو�سائل الم�ستعملة والمراحل المتبعة، وقائمة بالمراجع في �آخر البحث.

8. على الباحث مراعاة �سلامة اللغة والتدقيق قبل الإر�سال 

خطوات التحكيم: 
لُ البح���ث المقبول �شكلًا �إلى �أ�ستاذي���ن متخ�ص�صين في المادة التي حوتها الدرا�س���ة. ويكون البحث مقبولًا  يح���وَّ
للن�ش���ر بموافق���ة كلا المحكمي���ن، و�إذا تناق����ض تقيي���م المحكمي���ن يت���م ار�سال البح���ث لمحكم ثال���ث من ذات 

الاخت�صا�ص وي�ؤخذ القرار ح�سب الأكثرية.

ملاحظات �شكلية: 
1. يتم التوثيق في الهام�ش.

2. يذكر ا�سم الم�ؤلف �أولًا ، الكتاب، النا�شر، مكانه، الطبعة، ال�سنة، ال�صفحة )عند ذكر المرجع للمرة الأولى(. 
3. وعند تكرار ا�ستعمال المرجع يكتب: ا�سم الم�ؤلف، الكتاب، م. �س. �ص.

وفي النهاية: 
لَ �إلى بحثٍ علمي  �إن مجل���ة الجن���ان جاءت للإ�سهام بجديد وتَ�شُ���قُّ الطريق �أمام الباحثين الجادين، �آمل���ةً التو�صُّ
نموذج���ي ي�ستخدم الطاق���ات المحلية ويكون رِفْداً للثروة الوطنية، من منطل���ق المناف�سة وال�سعي �إلى الأف�ضل �إن 

�شاء الله تعالى. 
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�أ.د. علي لاغا
مدير مركز البحث العلمي

قات البحث العلمي ومعالم على طريق تجاوزها معوِّ
خلاف���اً للأ�سل���وب المتع���ارف عليه ف���ي البحث والكتاب���ة، �سيتم عر����ض واقع ث���روات العالم 

الإ�سلامي، و�إفريقيا كنموذج له.

�إن م�ساح���ة الق���ارة الإفريقية 30 ملي���ون كلم² ، عدد �سكانها: 900 ملي���ون ن�سمة، وت�سهم في 
�إنتاج المواد الخام بالن�سبة للإنتاج العالمي كما يلي:

- الألما�س ال�صناعي %98

- �ألما�س الزينة %93

- الذهب %80

- المغنيزيوم %25

- الق�صدير %15

- البوك�سيت %6

- الحديد الخام %4

- النفط %15

- العاكو %75

- البن %30
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�إ�ضافة �إلى المنتجات الزراعية))). 

ه���ذه عينة، �أي �إفريقيا، فكيف �إذا ا�ستطلعنا الث���روات البترولية والغاز في دول الخليج وبقية 
دول القارة الآ�سيوية؟

�إن الم��سألة تكاد تنح�صر في م�صادر الثروات، ولأجل ذلك ف�إن الدول الم�سيطرة حتى نهاية 
الح���رب العالمي���ة الثاني���ة قد اتفقت فيم���ا بينها على عدم الدخ���ول في حرب عالمي���ة ثالثة، وهذا 
يعن���ي �أنه على الدول �أن تحل م�شاكلها الإقت�صادية من خ�ل�ال �إبقاء العالم الثالث منطقة متخلفة، 
م�ضطرب���ة، ت�أكلها الحروب وتمزقه���ا الفتن، كي ي�سهل عليهم الإفادة لي����س من ثرواتها فح�سب بل 
حت���ى من ثمن الأكف���ان التي تلف فيها جثث ال�ضحايا من الرجال والن�ساء والأطفال، ومن بقي على 

قيد الحياة �سيعمل خادماً لتثمير ثرواتهم والعمل عندهم. 

ه���ذه ه���ي م�صلحتهم بكل �صراحة وو�ضوح، وه���م يعملون ل�صالح �شعوبه���م، تماماً كالع�صور 
القديم���ة يَغزون ويغنمون ويُطعمون �شعوبه���م، ف�أين نحن �شعوب العالم الثالث من هذا الواقع، وهل 

يكفي �أن نلوم المت�آمرين، �أو �أن نلقي بتبعات كل الم�صائب عليهم وكفى؟

هم يقومون بما يمليه عليهم الواجب)بغ�ض النظر عن �أخلاقيات الحروب وال�سيا�سة(، ف�أين 
هو الواجب الذي تمليه علينا م��سؤولياتنا؟

�إن �شعوباً تمتلك كل هذه الثروات من ال�صعب التحكم فيها في ظل �سيطرة لم يعرفها التاريخ 
من قبل، �إن بمقدور الدول الم�سيطرة معرفة كل حركة �أو محاولة للنهو�ض وبا�ستطاعتها �إجها�ضها 

ب�سرعة و�إلى عقود قادمة. 

هل هذا يعني ا�ستحالة النهو�ض؟ والجواب: لا، �إنه بالإمكان فعل ذلك عبر الخطوات التالية:

��أولًا: �ا�ستعادة العقل الم�سلم عامة والعربي على وجه الخ�صو�ص من عالم الملكوت �إلى العالم 
الم�شه���ود، فالعقل الب�شري خل���ق للعمل في الأر�ض، الكون، ولي�س ف���ي العالم الآخر، �إن 
ح�صيل���ة عمل الإن�سان ف���ي الدنيا هي التي تحدد مكانته في الآخ���رة، فعبادة الله تعالى 

تمر عبر ت�سخير الكون وا�سعاد الب�شرية.

�ثانياً: �الإلت���زام بحكم الله تعال���ى، و�أن الله لا يهلك الذين ي�صلحون �ش����ؤون دنياهم ولو كانوا 
م�شركي���ن ولي�س مع المهمل الذي لا ي�صلح �ش����أن النا�س ولو كان م�ؤمناً: {ی ئج 

1- �نقلًا، بت�صرف عن، عبد النا�صر عبد ال�سلام الدهري، التناف�س الأميركي الدولي على قارة �إفريقيا بعد انتهاء الحرب الباردة، 
�أطروحة دكتوراه، تم تقديمها في جامعة الجنان، �ص1
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ئح ئم  ئى ئي بج بح بخ  }))).
ج���اء ف���ي الجام���ع لأح���كام الق���ر�آن للقرطب���ي:{ ئي} �أي ب�ش���رك وكف���ر، {بج 

بح} �أي لم يكن ليهلكهم بالكفر وحده حتى ي�ضاف �إليه الف�ساد.
�ثالثاً: �التعددي���ة والإخت�ل�اف في الك���ون �أمر مُ�سَلَّ���مٌ به، قال تعال���ى: {ٱ ٻ ٻ ٻ 

ٻ پ پپ پ ڀ ڀ ڀ}.)))
و�أي�ض���اً في تف�سي���ر القرطبي: »�أيْ �أنَّ النا�س �سيبقون على �أديان �شتى«، لذلك على الم�سلم �أن 

لا يتح�س�س من وجود �آخرين، فالتعددية �أ�صل وعك�سه ممنوع في حكم الله تعالى.

�رابعاً: ��إن الم���ادة مركب���ة ولي�ست وحدة مقفلة، وفيها مما يفي���د الإن�سان با�ضطراد حتى يرث 
الله تعال���ى الك���ون وما فيه، يقول بديع الزم���ان �سعيد النور�س���ي: �إن المعجزات �أهدت 
للب�شرية نهاية كمال المادة، �إنه عندما �ضرب مو�سى عليه ال�سلام ال�صخرة فانفجرت 
منه���ا عيون الم���اء �أفهمت الب�شر �أن في باط���ن الأر�ض ماء، وعندم���ا كان عي�سى عليه 
ال�سلام يعالج المر�ضى ف�إن ذلك �أوحى للنا�س �أن كل مر�ض يمكن �شفا�ؤه... وكذا داود 
والحدي���د.. كلُّ ذلك يُلزِم الم�سلم كغي���ره با�ستخراج ثروات الأر�ض وت�سخيرها ل�صالح 

الب�شرية.

�خام�ساً: �يجب �إجراء م�سح كامل للخامات الموجودة في بلادنا �أو المفتر�ضة، وتركيز الأبحاث 
العلمي���ة عليها بال���ذات، و�إقامة برامج بحثي���ة تكون ملكاً لمجتمعن���ا ولي�س ا�ستكمالًا 
لبرام���ج �أمم �أخ���رى تملك حق الملكية الفكري���ة، ودور الباحثي���ن الم�سلمين لا يعدو 
كونَ���ه خدمةً لبرامجهم وتنمي���ةً لثرواتهم، و�إبقاء عالمنا في حال���ة ا�ستهلاك دائمة 

لل�شركات المنتجة للتكنولوجيا و�سائر ال�صناعات �أو البرامج الزراعية.

مِين على التخطيط البحثي �إيقافُ مهمتين: على القيِّ

الأولى: �التج�س����س على مجتمعاتنا من خ�ل�ال الأبحاث التي يقدمها ط�ل�اب الدرا�سات العليا 
للمراك���ز البحثي���ة في الدول المتقدم���ة من خلال تقديم درا�س���ات تك�شف لهم كل ما 
ي���ودون معرفته عن واقعنا الإجتماعي وال�سيا�سي والأنثروبولوجي والأمني.. و�إن كانوا 

قد ا�ستكملوا �أو كادوا ي�صلون �إلى كل ما يريدون.

1- �سورة هود 117
2- �سورة هود 118.
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الثانية: �ع���دم الا�ستم���رار بتقدي���م الخدم���ة ف���ي تطوي���ر �أبحاثه���م )�أي ال���دول الم�سيطرة( 
وبرامجه���م مقاب���ل �شهادة يح�صل عليها، متخلياً عن حقه في كل ما انجز في البحث 

الذي �أجراه.

��ساد�ساً: �تعمي���م ثقاف���ة التع�ص���ب للمُنتَج الوطن���ي، واعتبار ذل���ك من كم���ال �شخ�صية المرء 
الديني���ة والأدبي���ة، وتربي���ة المُنْتِج عل���ى �ضرورة مراع���اة الجودة بحده���ا الأق�صى 

وت�شديد الرقابة القانونية عليه.

ف���ي الن�صف الثاني من القرن التا�سع ع�شر للميلاد ذك���ر خير الدين التون�سي �أنَّ �أحد خبراء 
ال�سيا�س���ة ف���ي اوروبا ق���ال: »�إن الممالك التي لا تن�س���ج على منوال مجاوريها فيم���ا ي�ستحدثونه من 

الآلات الحربية والتراتيب الع�سكرية يو�شك �أن تكون غنيمة لهم، ولو بعد حين«.

هذا ما ح�صل للعالم الإ�سلامي.

��سابعاً: �العل���م تراكمي: �إن العلم لي�س حكراً على �أمة من الأمم دون غيرها، �إنه عمل تراكمي، 
ولا م�شكل���ة �أو م�أخذ �أن ت�أخذ �أمة عن �أخرى، يقول خير الدين التون�سي: »تحذير ذوي 
الغَفَ�ل�ات من عوامِّ الم�سلمين م���ن تماديهم في الإعرا�ض عما يُحمَدُ من �سيرة الغير، 
الموافِقَ���ةِ ل�شرعن���ا، بمجرد ما انتق�ش في عقولهم من �أن جمي���ع ما عليه غير الم�سلم 
م���ن ال�سير والتراتيب ينبغي �أن يهجر وت�آليفهم في ذلك يجب �أن تنبذ ولا تذكر، حتى 
�أنهم ي�شددون الإنكار على من ي�ستح�سن �شيئاً منها، وهذا على �إطلاقه خط�أ محْ�ضٌ«.

ويذك���ر �أن الفرنجة: »ما زالوا يقت���دون بغيرهم في كل ما يرونه ح�سناً من �أعماله، حتى بلغوا 
في ا�ستقامة نظام دنياهم �إلى ما هو م�شاهد«))). 

�ثامناً: �بناء مركز البحث العلمي وتجهيزه قريب من بناء الم�ساجد: ت�ؤكد �إح�صائيات 1999م، 
�أن ن�سب���ة الإنف���اق على البحث العلم���ي في م�صر كانت: 0.4%، وف���ي الأردن:%0.33، 
وفي المغرب:0.2%، وفي كل من �سوريا ولبنان وتون�س وال�سعودية: 0.1%، من اجمالي 
النات���ج القومي، �أما �إح�صائيات �سنة 2004م، لنف����س المنظمة العالمية، ت�شير �إلى �أن 
ال���دول العربية مجتمعة خ�ص�صت 1.7 مليار دولار فق���ط، �أي ن�سبة 0.3% من الناتج 
القوم���ي، بينما في نف�س العام �أنفق���ت دولة الإحتلال في فل�سطين 9.8 مليار دولار �أي 

2.6% من الناتج الوطني...

1- �خير الدين التون�سي، مقدمة �أقوم الم�سالك في معرفة �أحوال الممالك، تحقيق معن زيادة، دار الطليعة بيروت، ط1، �سنة 1978م، 
�ص:110.
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والقط���اع الخا����ص العربي ينفق 3% في دعم البحث العلمي بينم���ا القطاع الخا�ص في الكيان 
المغت�صب لفل�سطين ينفق 52% في مجال البحث والتطوير للبحث العلمي.

ي�ض���اف الى كل ذلك هجرة الأدمغة من العالم العربي ب�سبب �سوء الأو�ضاع الأمنية والأزمات 
ال�سيا�سية وعدم توفر فر�ص العمل بما يليق ب�أمثالهم.

تفي���د تقارير �صادرة ع���ن الجامعة العربية، وم�ؤ�س�س���ة العمل العربية، والأم���م المتحدة عام 
2007م، �أن المجتمعات العربية �أ�صبحت طاردة للعقول العربية والكفاءات العلمية �إلى الخارج، و�أن 
م�ص���ر وحدها قدم���ت في ال�سنوات الأخيرة)60%( من العلماء الع���رب، والمهند�سين �إلى الولايات 
المتح���دة، كم���ا �أن هن���اك )7350( عالماً تركوا بلادهم ب�سب���ب الأحوال ال�سيا�سي���ة والأمنية، و�أن 
هناك )450 �ألف عربي( ي�شكلون نحو )31%( من المجتمع الغربي، منهم 4.5% من الطلاب))). 

ه���ذا الواق���ع، و�ضماناً للم�صلحة، حيث �أن ما لا يتم الواجب �إلا به فهو واجب، وبما �أن البحث 
العلم���ي وت�سخير الثروات عامل �أ�سا�س في قيام���ة نه�ضة الأمة وثبات عزتها، وبما �أن الثروة مقدمة 
على �أغلب الفرو�ض والأحكام في ال�شريعة، فالمال قبل �أداء فري�ضة الحج، وقبل ا�ستحقاق الزكاة، 
وقبل �أداء ال�صدقة، و�إغاثة الملهوف، و�إطعام الفقراء، والإعداد لحماية حيا�ض الدولة و�سيادتها.. 
لذل���ك يجب �إ�صدار فتوى �شرعية مفادها: »بناءُ مراكزِ الأبحاث ودعمها تماماً كت�شييد دور العبادة 

من م�ساجد ومراكز دعوية وغيرها«.

عنده���ا، على القطاع الخا�ص، من الفرد �إلى الجماعة، �أن ينكَبُّوا على ت�أ�سي�س مراكزَ للبحث 
العلمي وتزويدها بكل ما يلزم، وهم بذلك ي�ؤدون عبادة خال�صة لله عز وجل.

1- مقتب�سة بت�صرف من: نهال قا�سم، »ا�شكالية البحث العلمي في الوطن العربي«
http// www.anntv/new/showsulyect.aspx       
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زياد عبد الوهاب �أوزون

الحافظ ابن حِباّن
هة �إلى توثيقه للرواة والانتقادات الموجَّ

�ص البحث ملخَّ
ان، حتى كان كثير من الم�شتغلين في هذا  لما كَثُر الأخذ والرد في قَبول توثيق الحافظ ابن حِبَّ
العل���م ينعتونه بالت�ساهل، �أردت �أن �أتفحّ�ص �أ�سباب ه���ذا الو�صف، و�أُحاكمها �إلى المعايير العلمية؛ 

لنتو�صل بذلك �إلى كلمةٍ �سواء في هذا المو�ضوع، فكان �أن خل�صت �إلى النقاط الآتية: 
تميُّز الحافظ ابن حبان و�إبداعه وابتكاره.  	.1

ان خالف الجمهور بتوثيقه المجاهي���ل الذين لم يُعرف فيهم جرح ولا  	��صحي���حٌ �أن اب���ن حِبَّ .2
تعديل، لكنه لم يقبل حديثهم ب�إطلاق، بل ب�ضوابطَ و�شروط.

رّح���وا بما ذهب �إليه ابن حب���ان �إلا �أن عمله���م موافق لقوله في  	��أنَّ الجمه���ور و�إن ل���م يُ�صَ .3
التابعين و�أتباعهم الذين ا�شتهرت الرواية عنهم )مجهول الحال(، ومن الملاحظ �أن جُلّ 
عٍ منه فيمن لم يُعرف حديثُه  مَن وثَّقهم من المجاهيل هم من هاتين الطبقتين، على تو�سُّ

�إلا من جهة راوٍ واحد عنه )مجهول العين(.
ان اعتم���د في كتابه )الثِّقات( عل���ى اعتبار �أحاديث ال���رواة و�سبْر مروياتهم،  	��أن اب���ن حِبَّ .4
ا؛ من خلال دعوته �إل���ى الت�أكد من توفر ال�شروط  ودع���ا مطالعي كتابه �إلى الاعتب���ار �أي�ضً
الت���ي ا�شترطها لقبول رواية مَن ذكره في )الثقات(، فينبغي على من يَقبل توثيقه �أو يرده 
�أن يك���ون عل���ى معرفة وا�سعة بالرج���ال ورواياتهم، حتى ي�أخذ ما واف���ق الثِّقات ويطرح ما 

خالفهم.
	��أن مَن ذكرهم ابن حبان في )الثقات( لي�سوا في رتبة واحدة: فمنهم من زَكّاهم، ومنهم  .5
م���ن �سَكت عنهم، ومنهم من تَكلم فيهم، كل ذلك على درجات �شتى في التَّزكية والجَرح، 

فيجب �أن ي�ؤخذ هذا بعين الاعتبار.
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البحث
ب�س���م الله الرحمن الرحي���م، الحمد لله رب العالمي���ن، و�أف�ضل ال�صلاة و�أَت���مُّ الت�سليم، على 

�سيدنا محمد، وعلى �آله و�صحبه �أجمعين.
�أما بع���د: فهذه مقدمة �أ�شير فيها �إلى �أ�سباب اختيار البح���ث، و�أهميته، والدرا�سات ال�سابقة 

عليه، و�أهدافه، ومنهجه، وخطّته.
�أ�سباب اختيار البحث: 

مم���ا دفعني �إلى اختيار هذا البحث، �أنَّ فكرته مثيرة للاهتمام؛ نظرًا لتعلقها ب�إمام من �أئمة 
مين، ممن وُ�صف ب�أنه من عُقلاء الرجال، وممن �أَثْرى فنونًا متعددة في الت�صنيف الحديثي،  المتقدِّ
ونظرًا لِما �أثارتْه هذه الفكرة من انتقاد المحدّثين لها، وتجاذب �آرائهم فيها، عبرَ ع�صور متطاولة 

امتدت �إلى ع�صرنا الحا�ضر. 
�أهمية البحث:

لا يخف���ى م���ا في �إثبات ثق���ةِ راوٍ �أو جَرْحِه من �أثر كبير في قَبول الحدي���ث �أو ردّه، وهنا تكمن 
�أهمي���ة البحث، وهذه غاي���ة جليلة ت�ستحق منّا النظر والت�أمل، دون الت�س���رّع والتع�سف في القَبول �أو 

الرد.
ه من التفكير في:  ث���م �إنَّ �أيَّ جَهدٍ مبذول ف���ي �أيِّ ميدانٍ من ميادين العلوم لا بد �أن يُعطى حقَّ
بواعث���ه و�أهداف���ه، و�ضوابطه و�آثاره، قب���ل �أن يُحكم عليه، وبذلك تزدهر العل���وم، ويُحت�ضن الإبداع 

والابتكار.    
الدرا�سات ال�سابقة:

ل���م �أعث���ر على درا�سة �سابقة م�ستقلة ت�صدت لهذا البح���ث، �إلا ما كان من مناق�شات في كتب 
م�صطل���ح الحديث حول قيم���ة توثيق ابن حبان لل���راوي وت�صحيحه لحديثه ف���ي �أثناء الحديث عن 

م�صادر الحديث ال�صحيح، و�سوف �أذكر خلا�صتها ومناق�شتَها في ثنايا هذا البحث.           
�أهداف البحث:

التعرف على �سيرة الحافظ ابن حبان ال�شخ�صية والعلمية. 	.1
الوقوف على �أهم الانتقادات التي وُجّهت �إليه في توثيقه. 	.2

محاكمة هذه الانتقادات �إلى المعايير العلمية. 	.3
ل �إلى جملة من النتائج الم�ستفادة من هذه الدرا�سة. التو�صّ 	.4
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منهج البحث:
	�يق���وم منهجي في ه���ذا البحث على الا�ستقراء والتحليل، بحي���ث �أتتبع الن�صو�ص والأفكار  .1
ر بها محلُّ  المتعلقة بمو�ضوع البحث، و�أُرتّبُها و�أحلّلُها، بما يجعل منها وحدة متكاملة، يُحرَّ

النزاع، وتُ�ستنبط من خلالها النتائج.
ه �إلى ابن حبان، ثم بيّنت وجهة نظره في ذلك، ثم بيّنت وجهة نظر  	�ذكرت الانتقاد الموجَّ .2

المنتقدين له، و�أردفت ذلك بالمناق�شة والتحليل. 
	�اعتم���دت عل���ى الم�ص���ادر الأ�صيلة في المو�ض���وع، فانطلقتُ من كتب ابن حب���ان؛ لأعرِفَ  .3

مُراداتِه و�ضوابطَه و�شروطَه، وكذلك فعلت في نقل وجهة النظر الأخرى.  

خطة البحث: 
ت�شتمل خطة البحث على: مقدمة، ومبحثين، وخاتمة، وفهر�س للمراجع.

مقدمة: �أ�شير فيها �إلى �أ�سباب اختيار البحث، و�أهميته، والدرا�سات ال�سابقة عليه، و�أهدافه، 
ومنهجه، وخطّته.

المبحث الأول: �سيرة الحافظ ابن حبان ال�شخ�صية والعلمية:
المطلب الأول: �سيرته ال�شخ�صية.

المطلب الثاني: �سيرته العلمية. 
هة �إلى توثيق الحافظ ابن حبان للرواة ومناق�شتُها: المبحث الثاني: الانتقادات الموجَّ

المطلب الأول: توثيقه للمجاهيل.
المطلب الثاني: ت�ساهله في �ضبط الراوي.

المطلب الثالث: �إدخاله �أحيانًا الرجل الواحد في )الثقات( و)المجروحين( معًا.
خاتمة: ت�شتمل على �أهم النتائج والتو�صيات.
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المبحث الأول
�سيرة الحافظ ابن حبان ال�شخ�صية والعلمية)))

يج���در ب���ي �أن �أُعرّف بمن �أدرُ����سُ حُكم توثيقه، وه���و الإمام الحافظ ابن حب���ان -رحمه الله 
تعال���ى-، و�إن كان التعريف به ي�ستحق ب�سْطًا يليق ب�سيرته الحافلة والمميَّزة، �إلا �أنني ��سأقت�صر من 

ذلك على ما يتنا�سب مع حجم هذا البحث.
المطلب الأول

�سيرته ال�شخ�صية
ا�سم���ه ون�سب���ه وكنيته: هو محمد بن حِبّان -بك�سر الح���اء)))- بن �أحمد بن حبان بن معاذ بن 
معب���د ب���ن �سعيد بن �شهيد بن هدية بن م���رة بن �سعد بن يزيد بن مرة بن زيد بن عبد الله بن دارم 
ب���ن مال���ك بن حنظلة بن مالك بن زيد مناة ب���ن تميم)))، �أبو حاتِم، التميم���ي البُ�سْتي -ب�ضم الباء 

الموحدة، و�إ�سكان ال�سين المهملة)))- ال�شافعي. فهو عربي الأ�صل، من بني تميم. 

مولده ووفاته: اتفق مَن ترجم له على �أنه -رحمه الله- تُوفّي �سنة )354هـ(، ومنهم من حدّد 
ا  وقت الوفاة بال�ضبط، فقال: ليلة الجمعة لثمانٍ بقين من �شوّال، ومنهم من حدّد مكان الوفاة �أي�ضً

فقال: بـ )بُ�سْت())).
ول���م يَذك���ر �أحد وقت ولادته �إلا م���ا كان من ابن العماد الحنبل���ي))) )ت 1089هـ(؛ ف�إنه قال: 
توف���ي ب���ـ )بُ�سْت(، وهو ف���ي عُمر الثمانين، �سنة )354ه���ـ(. مما ي�شير �إلى �أنه عل���ى �أقل تقدير من 

مواليد 284هـ.
رَ للعلم، الذي  �أ�سرت���ه: لم يذكر مَن ترجم له �شيئًا يتعلق ب�أ�سرت���ه ون��شأته، �إلا �أنَّ طلبَه المت�أخِّ
�أ�شار �إليه الذهبي )ت 748هـ( بقوله: »طلَب العلمَ على ر�أ�س الثلاثمئة«))) �أي وعمرُه �أكثر من �ست 
ع�شر �سنةً ما ي�شير �إليه مولدُه المفترَ�ض-، يدل على �أن �أ�سرته لم يكن لها ا�شتغال بالعلم، و�إلا لَبكّر 

به �أهله �إلى ال�سماع والطلب، ك��شأن الأ�سر العلمية ال�شهيرة في مثل ذلك الع�صر. 

1- �أوفى من ترجم له ياقوت الحمَوي )ت 626هـ( في معجم البلدان ج1/�ص415ـ419.
2- طبقات الفقهاء ال�شافعية لابن ال�صلاح 115/1.

3- �هكذا �ساق ن�سبَه ابنُ ماكولا )ت 475هـ( في الإكمال 316/2ـ317، وينظر بع�ض الخلاف في بع�ض الأ�سماء في معجم البلدان 
.415/1

4- الأن�ساب لل�سمعاني 348/1.
5- تاريخ الإ�سلام للذهبي 113/26، وطبقات ال�شافعية الكبرى للتاج ال�سبكي 132/3.

6- في �شذرات الذهب 16/3.
7- ميزان الاعتدال في نقد الرجال 99/6.
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المطلب الثاني
�سيرته العلمية

ا للعلم، �إلا �أنه ما �إنْ ابتد�أ الطلبَ حتى  رِحْلاته: على الرغم من طلب ابن حبان المت�أخّر ن�سبيًّ
ا، حتى ذكر  ك�شف عن همّةٍ عالية؛ �إذ لم يكتف بالأخذ عن �أهل بلده، بل جال في البلاد طوًال وعر�ضً
له ياقوت الحمَوي))) )ت 626هـ( ما ينيف على �أربعين بلدًا دخَلها و�سمع من علمائها. وقال الذهبي 

)ت 748هـ(: »كتب بال�شام والحجاز وم�صر والعراق والجزيرة وخرا�سان«))). 
�شيوخ���ه وتلامي���ذه: كثرت �شي���وخ ابن حبان كث���رةً بالغ���ة، و�أدركَ الأئمةَ والعلم���اء والأ�سانيد 
العالي���ة)))، حت���ى نَق���ل ابنُ ال�ص�ل�اح )ت 643هـ( عنه �أنه ق���ال في كتابه )الم�سن���د ال�صحيح على 

التقا�سيم والأنواع(: »لعلنا كتبنَا عن �أكثر من �ألفي �شيخ، من �إ�سبيجاب �إلى الإ�سكندرية«))).
لك���ن �أبرز �أولئ���ك الذين �أثّروا في �صياغته وتكوينه العلم���ي، �شيخُه ابن خزيمة )ت 311هـ(، 
قال ياقوت الحمَوي )ت 626هـ(: »و�أخذَ فِقه الحديث والفرْ�ضِ على معانيه عن �إمام الأئمة �أبي بكر 

ابن خزيمة، ولازمه، وتلمذ له«))).

ل كلّ ه�ؤلاء ال�شيوخ �أن يَكثُر الآخذون عنه، وكان من �أبرزهم �أبو عبد الله  ولا عج���ب وقد ح�صّ
ابن منده )ت 395هـ(، و�أبو عبد الله ابن البيّع الحاكم الني�سابوري )ت 405هـ())). 

العل���وم التي نب���غ فيها: ت�ألّق ابن حبان ف���ي �شتى ميادين العلوم؛ من حدي���ث وفقه ولغة وطب 
وفلَ���ك وكلام، و�شهد له بذلك القا�صي والداني، حتى مبغ�ضوه -لإثارته ق�ضايا تتجاذب فيها الآراء 
جِ�ستاني )ت 422هـ(؛ �إذ قال: كان  ومردّها �إلى علم الكلام والجدل-))) ومنهم يحيى بن عمار ال�سِّ

له علم كثير، ولم يكن له كبير دِيْن))). 

1- �في معجم البلدان 415/1ـ416، و�أ�شار �إلى طول رحلته ابن ماكولا )ت 475هـ( في الإكمال 316/2، وال�سمعاني )ت 562هـ( في 
الأن�ساب 349/1، وابن ال�صلاح )ت 643هـ( في طبقات الفقهاء ال�شافعية 116/1ـ117.

2- ميزان الاعتدال 99/6.
هم في الإكمال 316/2، وطبقات الفقهاء ال�شافعية 116/1، وتاريخ الإ�سلام 112/26. 3- ينظر بع�ضُ

4- طبقات الفقهاء ال�شافعية 117/1.
5- معجم البلدان 415/1.

6- الأن�ساب 349/1. وينظر: معجم البلدان 416/1ـ417، وتاريخ الإ�سلام 112/26.
7- �قال ال�سيوطي )ت 911هـ( في )تدريب الراوي( 109/1: حتى �إنه منهم من ن�سبه �إلى الزندقة، وكادوا يحكمون بقتله، ثم نُفي 
فطُعن عليه  �أُنكرتْ،  �أوهام  له  الذهب 16/3:  �شذرات  الدم�شقي )ت 842هـ( كما في  الدين  نا�صر  ابن  قال  �سمرقند.اهـ  �إلى 
مل لو قُبلتْ.اهـ وقد بيّن الذهبي )ت 748هـ( هذا المحمل في كتابيه تاريخ الإ�سلام 113/26، وميزان  بهفوةٍ منه بَدَرَتْ، ولها مَح

الاعتدال 100-99/6.
8- تاريخ الإ�سلام 113/26.
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وق���ال تلميذه الحاكم )ت 405هـ(: كان من �أوعية العلم ف���ي الفقه واللغة والحديث والوعظ، 
ومن عقلاء الرجال))).

فٍ، عَلِم �أنَّ الرجل كان بحرًا  لَ من�صِ ل ت�صانيفه ت�أمُّ وقال ياقوت الحمَوي )ت 626هـ(: مَنْ ت�أمَّ
في العلوم))). 

وق���ال الذهب���ي )ت 748ه���ـ(: كان عارفًا بالطب والنج���وم والكلام والفق���ه، ر�أ�سًا في معرفة 
الحديث))). 

ونَعتَه �أكثر مَن ترجم له بالحافظ. 
ولما �أدخلْتُ  لقب )الحافظ( في عنوان بحثي وجب عليّ �أن �أبيّن مفهوم هذا اللقب عند �أهل 

هذا ال��شأن؛ فقد اختلفوا في حد الحفظ المطلوب لمن يُنْعَت بذلك؟ 
د الطرق  �فم���ن قائ���لٍ: الحافظ هو الذي يحفظ مئة �ألف حديث متنًا و�إ�سنادًا، ولو بتعدُّ 	•

والأ�سانيد))). 

واعتر�ض ال�شيخ عبد الفتاح �أبو غدة ـ رحمه الله ـ على تقييد اللقب ب�شرط الحفظ لهذا العدد 
الهائ���ل من الأحاديث، وا�ستدل لذلك ب�أنا�س كثيرين ذُكروا ف���ي طبقات الحُفّاظ لم يَ�صل حِفظُهم 
�إل���ى هذا الحد، وعلى ر�أ�س ه�ؤلاء كبار الحُفّاظ م���ن �أ�صحاب ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم وهم 
ال�ستة المُكثِرون من الرواية: �أبو هريرة )ت 57 �أو 58 �أو 59هـ(، و�أن�س بن مالك )ت 92 �أو 93هـ(، 
وعب���د الله ب���ن عمر )ت 73 �أو 74هـ(، وعب���د الله بن عمرو )ت 65هـ(، وجابر بن عبد الله )ت بعد 
70ه���ـ(، و�أم الم�ؤمنين عائ�شة )ت 57هـ(،  ر�ض���ي الله عنهم جميعًا؛ �إذ �أق�صى ما رُوي عن الواحد 

ةِ �آلالاف حديثًا))). منهم دون �ستَّ
و�إ�سنادًا))).  متنًا  �ألف حديث  بمئة  �أحاط علمه  الحافظ من  بقوله:  لهجتَه  مُخفّفٍ  ومن  	•

ويظهر لي -والله �أعلم- �أنه لا بد من الت�أكيد على ثلاث نقاط: 

1- الأن�ساب 349/1، وتاريخ الإ�سلام 112/26.
2- معجم البلدان 415/1.
3- ميزان الاعتدال 99/6.

نُاوي )ت 1031( في )�شرح ال�شمائل النبوية( للترمذي، كما في ر�سالة ال�شيخ عبد الفتاح �أبو غدة )�أمراء الم�ؤمنين في  4- �قاله اْمل
الحديث ـ �ضمن مجموعة ر�سائل ـ �ص127(.

5- ينظر �أمراء الم�ؤمنين في الحديث �ص129ـ132.
�أبو غدة )�أمراء  6- �قاله الملا علي القاري )ت1014هـ( في )�شرح ال�شمائل النبوية( للترمذي، كما في ر�سالة ال�شيخ عبد الفتاح 

الم�ؤمنين في الحديث �ص127(.
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ا في تاريخنا حُفّاظٌ �أفذاذ، يَح���ق لنا �أن نفاخر بين الأمم بما �أُثر عنهم  الأول���ى: �أن���ه وُجد حقًّ
م���ن محفوظات، م���ن ذلك ما قاله �أبو زرعة الرازي )ت 264ه���ـ(: كان �أحمد بن حنبل يحفظ �ألف 

�ألف حديث، قيل له: وما يدريك؟ قال: ذاكَرتُه ف�أخذتُ عليه الأبواب))).
وقال البخاري )ت 256هـ(: �أحفَظُ مئة �ألفِ حديثٍ �صحيح، ومئتي �ألفِ حديث غير �صحيح))).

ب عينيّ))).  وقال �إ�سحاق بن راهُويه )ت 238هـ(: �أحفظ �سبعين �ألف حديث، ك�أنها نُ�صْ
الثاني���ة: �أن اللقب يحوزُه المرء على �أهل زمان���ه؛ فالتقدير يختلف باختلاف الزمان، فع�صر 
ال�صحاب���ة والتابعين -مثلًا- لا يُقا�س على ع�صر التدوين، الذي جُمعت فيه الأحاديث، وكثرت فيه 
الرج���ال، وت�شعبت في���ه الأ�سانيد، فلا �شك �أنَّ محفوظات �أهل ع�ص���ر التدوين �أكثر من محفوظات 

مَن �سبَقهم.
الثالثة: �أنهم عندما يطلقون لقب الحافظ �أو المحدّث على �شخ�ص، يريدون المعرفة والإتقان 
قب���ل ال�س���رد، �إذ قال عبد الرحمن بن مَهْدي )ت 198هـ(: الحف���ظ الإتقان))). وقال غيره: الحفظ 

المعرفة))).   
ويلخّ�ص هذا الذي ذكرتُ ما قاله فتح الدين ابن �سيد النا�س )ت 734هـ(: و�أما المحدّث في 
ل���عَ على كثير من الرواة والروايات  ع�صرن���ا فه���و من ا�شتغل بالحديث رواية ودراية وجمْع رواة، واطَّ

ه، وا�شتهر فيه �ضبطه.  في ع�صره، وتميّز في ذلك، حتى عُرف فيه خطُّ
ف�إن تو�سع في ذلك حتى عَرف �شيوخه و�شيوخ �شيوخه طبقة بعد طبقة، بحيث يكون ما يعرفه 

من كل طبقة �أكثر مما يجهله منها، فهذا هو الحافظ. 
و�أم���ا م���ا يُحك���ى عن بع�ض المتقدمي���ن من قولهم: »كن���ا لا نَعُدُّ �صاحب حدي���ث من لم يكتب 

ع�شرين �ألف حديث في الإملاء« فذلك بح�سب �أزمنتهم.اهـ))) 
- �وظائف���ه: مار�س ابن حب���ان وظائفَ متنوعة في حياته، منها الدنيوي���ة كالق�ضاء؛ �إذ وَلِيَه بـ 
)�سَمَرْقند())) و)نَ�سا())) وغيرِها من المدن بخرا�سان. ومنها العلمية كالتدري�س والتعليم؛ 

1- تاريخ بغداد )419/4ـ420(، وينظر تدريب الراوي )40/1(.
2- �سير �أعلام النبلاء )415/12(، وينظر تدريب الراوي )40/1(.

3- تاريخ بغداد )352/6(، وينظر تدريب الراوي )42/1(.
4- تدريب الراوي )39/1(.
5- المرجع ال�سابق )40/1(.

6- ينظر المرجع ال�سابق )37/1ـ38(.
7- الإكمال 316/2، والأن�ساب 349/1.

8- تاريخ الإ�سلام 112/26، وطبقات ال�شافعية الكبرى )132/3(.
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�إذ ت�ص���دّر للإملاء))) بني�ساب���ور �سنة �أربعٍ وثلاثين وثلاثمئة، وا�ستمل���ى عليه))) تلميذُه �أبو 
عبد الله الحاكم))).  

- ��آثاره العلمية: خلّف ابن حبان �آثارًا علمية جليلة، لا �سيما في علوم الحديث، ات�سمت بالجِدّة 
والعم���ق والابتكار، حتى قال ابن ال�صلاح )ت 643هـ(: خَرَج له من الت�صنيف في الحديث 

ما لم يُ�سبَق �إليه))).
وع���دّ الخطي���ب البغ���دادي )ت 463هـ( مم���ا ا�ستح�سنه منه���ا �أربعين م�صنّفًا، م���ا بين جزء 
وثلاثين جزءًا، وذكر �أن �أكثرها فُقِدت ودَرَ�ستْ، و�ألمح �إلى �أنها تكثر منافعها �إن كانت على قَدْر ما 
ترجمها به وا�ضعُها، ثم عرّف بكتاب )الهداية �إلى علم ال�سنن( فقال: ق�صد فيه �إظهار ال�صناعتين 
اللتي���ن هم���ا �صناعة الحديث والفقه، يذكر حديثًا ويترجم له، ث���م يذكر من يتفرّد بذلك الحديث، 
ومِنْ مفاريد �أيِّ بلدٍ هو، ثم يذكر كلّ ا�سمٍ في �إ�سناده من ال�صحابة �إلى �شيخه، بما يَعرِف من ن�سبته 
ومولده وموته وكنيته وقبيلته وف�ضله وتيقُّظه، ثم يذكر ما في ذلك الحديث من الفقه والحكمة، ف�إن 
ادّ لفظُه في خبرٍ �آخر تلطّفَ للجمع بينهما، حتى يُعلم ما  عار�ض���ه خبَرٌ ذكَره وجمع بينهما، و�إن تَ�ضَ

ها))).   في كل خبر من �صناعة الفقه والحديث معًا، وهذا من �أنبل كتبه و�أعزِّ
وق���د ع���رّف هو نف�سَ���ه بكتاب �آخرَ له ف���ي �أثناء �صحيح���ه))) ينبِئُك عن عقليت���ه وطرائقه في 
عٌ  التفكي���ر، وهو كتاب )و�صف الإيمان و�شُعَبه(، فقال بع���د �أن ذكر حديث �أبي هريرة: »الإيمانُ بِ�ضْ
و�سبعونَ �شُعْبةً«))): تتبعت معنى هذا الحديث مدة، فجعلت �أَعُدُّ الطاعاتِ، ف�إذا هي تزيد على هذا 
العدد �شيئًا كثيرًا، فرجَعتُ �إلى ال�سنن، فعدَدتُ كل طاعة عَدّها ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم من 

ب الحديث بمحابرهم  طُّال �إليه  يجتمع  �أ�سبوع  كل  معينًا في  يومًا  المحدث  يتخذ  �أن  الا�صطلاح الحديثي  بالإملاء في  1- �المق�صود 
و�أقلامهم و�أوراقهم، فيملي عليهم الأحاديث ب�أ�سانيده ويبيّن لهم غريبه وعِلَله وم�شكلَه، وهم يكتبون ما يملي عليهم، ثم يقابلون 
ما كتبوا بن�سخة المحدّث �أو نظره لإ�صلاح ما ف�سد بزيغ القلم �أو �شرود الذهن. )الإمام الحافظ جلال الدين ال�سيوطي وجهوده 

في الحديث وعلومه للدكتور بديع ال�سيد اللحام �ص230(.
و�سلم.  عليه  �صلى الله  ر�سول الله  عن  ب�أ�سانيده  الأحاديث  يملي  الذي  المحدّث  وهو  المملي  ثلاثة:  الإملاء  مجال�س  2- �عنا�صر 
والم�ستملي وهو من يتخذه المملي ليبلّغ الإملاء �إلى مَن بَعُد في الحلْقة، وقد يتخذ المملي �أكثر من م�ستملٍ �إذا كثُر عدد الحا�ضرين. 

لى عليه. )ينظر �أدب الإملاء والا�ستملاء لل�سمعاني �ص84(. والكاتب وهو طالب الحديث الذي يَكتب ما ُمي
3- طبقات الفقهاء ال�شافعية 117/1.

4- المرجع ال�سابق 117/1.
5- معجم البلدان 417/1ـ418.

6- �الإح�سان في تقريب �صحيح ابن حبان ترتيب علي بن بلبان الفار�سي )ت 739هـ(، في كتاب الإيمان، باب فر�ض الإيمان، برقم 
.)167(

7- �هذا لفظ م�سلم في �صحيحه، في كتاب الإيمان، باب بيان عدد �شعب الإيمان و�أف�ضلها و�أدناها وف�ضيلة الحياء وكونه من الإيمان، 
برقم )35(.
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نا وتلوتُه  الإيم���ان، ف�إذا هي تنق����ص عن البِ�ضع وال�سبعين، فرجعت �إلى ما بين الدفتين من كلام ربِّ
�آي���ةً �آي���ةً بالتدبر، وعددت كل طاعة عده���ا الله جل وعلا من الإيمان، ف�إذا ه���ي تنق�ص عن البِ�ضع 
وال�سبعي���ن، ف�ضممت الكتاب �إل���ى ال�سنن و�أ�سقطتُ المُعاد منها، ف����إذا كل �شيء عدّه الله جل وعلا 
م���ن الإيمان في كتابه، وكل طاعة جعلها ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم من الإيمان في �سننه ت�سع 
و�سبعون �شعبة لا يزيد عليها ولا ينق�ص منها �شيء، فعلمت �أن مراد النبي �صلى الله عليه و�سلم كان 

في الخبر �أن الإيمان بِ�ضع و�سبعون �شعبة في الكتاب وال�سنن. 
ونق���ل ابن ال�صلاح )ت 643هـ.( ذلك عنه في ترجمته ف���ي )طبقات الفقهاء ال�شافعية()))، 
���ه ذكر جميع ذلك في كتاب )و�ص���فُ الإيمان و�شُعبهِ(، وبيّن �أنَّ رواية من روى »بِ�ضع و�ستون  وزاد �أنَّ
ا �صحيحة؛ وذلك �أن العرب تذكر ال�شيء عددًا ولا تريد نفي ما وراءه عنه، وله نظائرُ  �شعبة«))) �أي�ضً

�أوردَها في كتابه، منها �أحاديث الإيمان والإ�سلام.
ناهي���ك عن �صحيحه الذي ترتيبه مخترع، لي�س عل���ى الأبواب ولا على الم�سانيد، ولهذا �سماه 
ا، ولذلك رتب���ه ابن بَلْبان الفار�سي )ت 739هـ( على  )التقا�سي���م والأنواع(، والك�شف منه عَ�سِر جدًّ

الأبواب))). 
وعل���ى الرغم من ذلك فقد انتُقدتْ بع�ضُ ا�ستنباطاته الفقهي���ة التي تَرْجَمَ لها في �صحيحه، 
بَ لحكمه �سبحانه، فقال ابن ال�صلاح )ت 643هـ(: �سلك م�سلك �شيخه ابن خزيمة  وجَلَّ مَن لا مُعَقِّ
)ت 311ه���ـ( ف���ي ا�ستنباط فقه الحدي���ث ونُكَتِه، وربما غَلِط ف���ي ت�صرفه الغَلَ���طَ الفاح�ش على ما 

ا))).   وجدتُه))). و�أيّده في انتقاده الذهبي )ت 748هـ( �أي�ضً
ا: كت���اب )و�صف الاتباع وبيان الابت���داع(، وكتاب )معرفة  ومم���ا ذُكر ل���ه من الت�صانيف �أي�ضً
القِبلة(، وكتابي: الجَرح )المجروحين(، والتعديل )الثقات(، و)الم�سند ال�صحيح(، و)التاريخ())).

.118/1 -1
2- هذا لفظ البخاري في �صحيحه، في كتاب الإيمان، باب �أمور الإيمان، برقم )9(.

3- تدريب الراوي 109/1.
4- طبقات الفقهاء ال�شافعية 116/1.

5- ميزان الاعتدال 99/6.
6- طبقات الفقهاء ال�شافعية 118/1، وميزان الاعتدال 99/6، وتاريخ الإ�سلام 112/26، وطبقات ال�شافعية الكبرى 132/3.
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المبحث الثاني
هة �إلى توثيق الحافظ ابن حبان للرواة ومناق�شتُها الانتقادات الموجَّ

المطلب الأول:
توثيقه للمجاهيل

مِمّا �أخُذ على ابن حبان توثيقه للمجاهيل
والجهالة نوعان: جهالة عين، وجهالة حال، ف�إنْ �سُمي الراوي وانفرد واحد بالرواية عنه ولم 
���يَ وروى عنه اثنان ف�صاعدًا ولم يُعرف فيه  يُع���رِفُ في���ه جرح ولا تعديل فهو مجهول العين، و�إن �سُمِّ

جرح ولا تعديل فهو مجهول الحال م�ستور، ولا تُقبل روايتُهما عند الجمهور حتى يُوثَّقا))).
�أما ابن حبان فيوثقهما ب�شروط -كما ��سأبين-، والتوثيق -كما هو معلوم- هو التعديل للراوي، 

بما يف�ضي �إلى الاحتجاج بخبرِه.      
ق���ال ابن حبان في مقدم���ة كتابه )الثقات(: »العدلُ مَن لم يُعرَف من���ه الجَرح �ضدُّ التعديل، 
ه؛ �إذ ل���م يُكلَّفِ النا�سُ مِنَ النا����سِ معرفةَ ما غاب  فم���ن ل���م يُعلم بجرح فهو عدل �إذا ل���م يُبيّن �ضدَّ

عنهم، و�إنما كُلِّفوا الحكمَ بالظاهر من الأ�شياء غيرِ المغيَّب عنهم«))). 
وقول���ه: »�إذا ل���م يبيّن �ضدّه» قَيْ���د مهم، يعني �أنه ما دام المجهول ق���د �سَلِم من الجرح، وكان 
-كم���ا   ��سأبيّ���ن- كلٌّ من �شيخه وتلميذه بال�سند المت�صل ثقةً �أو �صدوقًا، ولم ي�أت بخبر منكر، فهذه 

قرائن ترجّح كونَه ثقةً يجوز الاحتجاجُ بخبره هذا«.
ا م���ن قوله: »ف�إذا وُجد خب���رٌ منكر عن واحد ممن �أذك���ره في كتابي هذا  وه���ذا يُ�ستف���اد �أي�ضً
)�أي كت���اب الثق���ات(، ف�إن ذلك الخب���ر لا ينفكّ من �إحدى خم�س خ�صال: �إم���ا �أن يكون فوق ال�شيخ 
الذي ذكرت ا�سمه في كتابي هذا في الإ�سناد رجل �ضعيف لا يُحتج بخبره، �أو يكون دونه رجل واهٍ لا 
يج���وز الاحتجاج بروايته، �أو الخبر يكون مر�سًَال لا يَلزمنا به الحجة، �أو يكون منقطعًا لا يقوم بمثله 
الحجة، �أو يكون في الإ�سناد رجل مدلِّ�س لم يُبيّن �سماعَه في الخبر مِنَ الذي �سمعَه منه... فكلُّ مَن 
ذكرتُ���ه ف���ي كتابي هذا �إذا تعرّى خبرُه عن الخ�صال الخم�س التي ذكرتُها فهو عدل يجوز الاحتجاج 

بخبره«))). 
فانظ���ر كيف ا�شترط �شروطًا في الخب���ر و�شيخ الراوي وتلميذه، ولم ي�شترط في الراوي نف�سِه 

�إلا �أن يَ�سلم من الجرح.

1- نزهة النظر �ص101ـ102.
2- الثقات 13/1.

3- المرجع ال�سابق 12/1ـ13.
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وم���ن الأمثل���ة على ذلك، �أنه ذكر في )الثقات( �أيوب الأن�ص���اري، وقال: »يروي عن �سعيد بن 
جبي���ر، روى عن���ه مهدي بن ميمون، لا �أدري مَن هو، ولا ابنَ مَن هو«)))، ومن هذا حاله يُعَدُّ مجهولَ 

العين عند الجمهور.
لكن���ه بمجرد �أنه روى ع���ن �سعيد بن جبير الأ�سدي الكوفي، )ت 95ه���ـ(، وهو ثقة ثَبْت فقيه، 
روى ل���ه الجماعة))). وروى عنه مهدي بن ميمون الأَزْدي الْمِعْوَلي الب�صري، )ت 172هـ(، وهو ثقة، 

ا))). �أورده في )الثقات( مع �أنه لم يعرفه. روى له الجماعة �أي�ضً
وه���ذا م���ا عابه عليه الحافظ ابن حجر )ت 852هـ( فق���ال: »وهذا الذي ذهب �إليه ابن حبان 
نَ جرحُه مذهب عجيب، والجمهور  من �أن الرجل �إذا انتفت جهالة عينه كان على العدالة �إلى �أن يتبيَّ
عل���ى خلافه، وهذا ه���و م�سلك ابن حبان في كتاب )الثقات( الذي �ألّفه؛ ف�إنه يذكر خَلْقًا ممن ن�صّ 
�أب���و حاتِم ال���رازي )ت 270هـ( وغيرُه على �أنه���م مجهولون، وك�أن عند ابن حب���ان �أن جهالة العين 
ترتف���ع برواي���ة واحد م�شهور، وهو مذهب �شيخه ابن خزيمة )ت 311ه���ـ(، ولكن جهالة حاله باقية 

عند غيره«))). بل كذلك جهالةُ عينه باقية ما لم يروِ عنه اثنان، -كما بيّنتُه في �أول المطلب-.
وق���ال ال�سخ���اوي )ت 902هـ( عند ذِكرِه كتاب )الثقات( لابن حب���ان: هو �أحفَلُ كتبِ الثقات، 
لكن���ه يُدرِج فيهم مَ���ن زالت جهالةُ عينه، بل ومن لم يروِ عنه �إلا واح���د ولم يظهر فيه جرح، وذلك 

غير كافٍ في التوثيق عند الجمهور))). 
وق���د بيّن الخطيب البغ���دادي )ت 463هـ( مذهب الجمهور في ذلك فق���ال: �أقل ما ترتفع به 
الجهالة �أن يروي عن الرجل اثنان ف�صاعدًا من الم�شهورين بالعلم، �إلا �أنه لا يثبت له حكم العدالة 
بروايتهم���ا عن���ه. وقد زعم قوم �أن عدالته تثبت بذلك، واحت���ج ب�أن رواية العدْل عن غيره تعديل له؛ 
�إذ ل���و كان يعل���م فيه جرحًا لذَكَره، وهذا باطل؛ لأنه يجوز �أن يكون العدل لا يَعرف عدالته فلا تكون 
روايت���ه عن���ه تعديًال ولا خبرًا عن �صدقه، بل يروي عنه لأغرا����ض يق�صدها، كيف وقد وُجد جماعةٌ 
م���ن العدول الثق���ات رَوَوْا عن قومٍ �أحاديثَ �أم�سك���وا في بع�ضها عن ذِكر �أحواله���م مع علمهم ب�أنها 

1- �الثقات 60/6، وينظر كذلك الثقات 318/4: �سلمة يروي عن ابن عمر، روى عنه ابنه �سعيد بن �سلمة، لا �أدري من هو ولا ابن 
من هو. والثقات 146/6: جميل �شيخ يروي عن �أبي المليح بن �أ�سامة روى عنه عبد الله بن عون، لا �أدري من هو ولا ابن من هو. 
والثقات 168/6: الح�سن بن م�سلم الهذلي يروي عن مكحول روى عنه �شُعبة، �إن لم يكن ابن عمران فلا �أدري من هو. والثقات 

178/6: حبيب الأعور يروي عن عروة بن الزبير روى عنه الزهري، �إن لم يكن ابن هند ابن �أ�سماء فلا �أدري من هو.
2- تقريب التهذيب �ص234.

3- الكا�شف 300/2، وتقريب التهذيب �ص548.
4- ل�سان الميزان 14/1.
5- فتح المغيث 347/3.
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يّة، وفي بع�ضها �شهدوا عليهم بالكذب في الرواي���ة وبف�ساد الآراء والمذاهب؟! مثلُ قول  غي���رُ مَرْ�ضِ
ثني الح���ارث وكان كذّابًا. وقول الثوري )ت 161هـ(: حدثنا ثُوَير بن  عب���ي )ت بعد 100هـ(: حدَّ ال�شَّ
ل بن �إبراهيم  ثنا مُخَوَّ �أب���ي فاختة وكان من �أركان الكذب. وقول �أحمد بن ملاعب )ت 275هـ(: حدَّ
وكان راف�ضيًّا. وقول �أحمد بن الأزهر )ت 263هـ(: حدثنا بكر بن ال�شرود ال�صنعاني ب�صنعاء وكان 

قدَريًّا داعية))).
ق���ال الحاف���ظ ابن حج���ر )ت 852هـ(:))) وقد روى ه����ؤلاء كُلُّهم في موا�ضعَ �أُخَ���رَ عمن �سُمّي 
�ساكتي���ن ع���ن و�صفهم بما و�صفوهم ب���ه، فكيف يكون رواية العدل عن الرج���ل تعديلًا له؟! لكن مَن 
عُرف مِن حاله �أنه لا يروي �إلا عن ثقة، ف�إنه �إذا روى عن رجل وُ�صف بكونه ثقةً عنده كمالك و�شعبة 

والقطان وابن مهدي وطائفةٍ ممن بعدهم.
ق���ال ال�شي���خ عب���د الفتاح �أب���و غ���دة))) )ت 1417هـ(: ه���ذا الذي قال���ه ابن حج���ر لي�س على 
�إطلاقه بل هو �أغلبي؛ �إذ قد روى مالك و�شعبة وغيرهما ـ ممن قيل فيهم ذلك ـ عن بع�ض ال�ضعفاء 

والواهين))).
ق���ال الباح���ث: لكنّ واقع الأمر �أن مذه���ب ابن حبان لا يقوم عل���ى �أن )رواية العدل عن غيره 
تعديل له(؛ �إذ هو لا يقبل حديث المجهول )في عرف الجمهور( بمجرد رواية عدلٍ عنه مطلقًا، بل 
ا�شت���رط لذل���ك �شروطًا: فما دام الراوي �سَلِم من الجرح، ووق���ع بين ثقتين، وجاء بخبر غير منكر، 

ح توثيقَه، وقَبولَ روايته.    فهذه كلها -كما يرى- قرائنُ تُرجِّ
ويب���دو ل���ي �أنه على الرغ���م من مخالفة ابن حب���ان للجمهور في قَبول رواي���ة المجهول، �إلا �أن 
هناك جملة من النقاط يجب التنَبُّهُ �إليها، قبل �أن ننعت ابن حبان بالت�ساهل، ونطرح توثيقه، وهي: 
مين  �أ- �يج���ب التنبُّه �إلى �أن ابن حبان لي�س م���ن المتطفلين على هذا العلم، بل هو من المتقدِّ
فيه، وله فيه ت�صانيفُ متنوعة كـ )الثقات( و)المجروحين( و)ال�صحيح( وغيرها، وكلها 
تدل على طول باعه ووافر اطلاعه، وهو فوق ذلك من المعروفين في الإ�سراف في الجَرح 

والتعنّت فيه))). 
ب- ��مم���ا يق���وّي مذهبَ ابن حب���ان في توثي���ق المجاهيل مم���ن تحققتْ فيهم ال�ش���روط التي 

1- الكفاية في علم الرواية �ص88ـ90.
2- ل�سان الميزان 14/1.

3- في تعليقه على الرفع والتكميل في الجرح والتعديل لللكنوي �ص337.
4- ينظر للتو�سع قواعد في علوم الحديث للتهانوي )�ص216ـ225(.

5- و�صفه بذلك الذهبي )ت 748هـ( في ميزانه، وابن حجر )ت 852هـ( في �أكثر من كتاب له. )ينظر الرفع والتكميل �ص275ـ279(.
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ا�شترطه���ا ما ذكره ال�شيخ عبد الفتاح �أبو غ���دة )ت 1417هـ( من �أن )�سكوت المتكلمين 
في الرجال عن الراوي الذي لم يُجْرَح ولم ي�أت بمتن منكَر يُعَدُّ توثيقًا له())) ون�سَبَ ذلك 

ل من كلامهم.  �إلى جمهور النُّقّاد المت�أخّرين م�ستدًّال بطرف مطوَّ
، �إنما  ومع ذلك نقول: �إن الذي تطمئن �إليه النف�س، �أن لا يُعَدَّ هذا ال�سكوت تعديًال ولا تجهيًال
يُع���دُّ قرين���ةً تقوي ذلك الراوي الم�سكوت عنه ما دام لم ي����أت بحديث مُنكَر، فكيف �إذا ان�ضاف �إلى 
تلك القرينة روايةُ ثقة عنه وروايتُه عن ثقة -كما ا�شترط ابن حبان- لا �شك �أنها تزيد ذلك الراوي 
ق���وة، وهو ما �أكده ابن �أب���ي حاتم الرازي )ت 327هـ( في )الج���رح والتعديل())) فقال: »)باب في 
رواي���ة الثقة عن غير المطعون عليه �أنها تقوّيه، وع���ن المطعون عليه �أنها لا تقويه(، ��سألت �أبي )ت 
هِ روايته  270هـ( عن رواية الثقات عن رجل غير ثقة ما يُقوّيه؟ قال: �إذا كان معروفًا بال�ضعف لم تقوِّ

عنه، و�إذا كان مجهوًال نفَعه رواية الثقة عنه«.
ج- �ق���ال اب���ن ال�صلاح )ت 643هـ( في معر����ض كلامه عن الم�ستور))): احت���جّ بروايته بع�ضُ 
ال�شافعيين، ومنهم الإمام �سُلَيم بن �أيوب الرازي )ت 447هـ(، وي�شبه �أن يكون العمل على 
ه���ذا الر�أي في كثير من كتب الحديث الم�شهورة، ف���ي غير واحد من الرواة الذين تقادم 

العهد بهم، وتعذّرتِ الخِبْرةُ الباطنة بهم))).
والمق�ص���ود به�ؤلاء الذين تق���ادم العهد بهم التابعون و�أتباعُهم، وق���د تتبعت من قال فيه ابن 
حب���ان )لا �أدري م���ن هو وذكَر ل���ه �شيخًا وتلميذًا ثقةً، فوجدتُ �أن جُلّهم م���ن التابعين و�أتباعهم؛ �إذ 
، �أما عدة الطبقة التي  ، وعدة �أتباع التابعين ع�شرون رجًال عدة التابعين منهم اثنان وثلاثين رجًال
تليهم فخم�سة، مثال التابعين: الثقات )37/4(: �أبان �شيخ، يروي عن �أبي بن كعب، روى عنه محمد 
بن جحادة، لا �أدري من هو ولا ابن من هو. وينظر كذلك الثقات )39/4، 61، 96، 126، 142ـ143، 
 ،370 ،367 ،295 ،245 ،229 ،207 ،143 ،129/5( )384 ،363 ،342 ،341 ،318 ،265 ،238
380، 382، 390، 425، 428، 450 ـ451، 459، 472، 494، 497، 554(. ومث���ال �أتب���اع التابعي���ن: 
الثق���ات )60/6(: �أي���وب الأن�صاري، يروي عن �سعيد بن جبير، روى عنه مهدي بن ميمون، لا �أدري 
م���ن ه���و ولا ابن من هو. وينظ���ر كذلك الثق���ات )71/6، 106، 146، 166، 168، 178، 222، 238، 
249، 330، 372، 415، 445( )127/7ـ128، 188، 233، 300، 535(. ومث���ال من بعدهم: الثقات 

1- في مبحث لطيف من تعليقه على الرفع والتكميل �ص230ـ248.
2- 36/2، وذكره في الرفع والتكميل �ص231.

3- وهو مجهول الحال الذي روى عنه اثنان ف�صاعدًا ولم يُعرف فيه جرح ولا تعديل، ـ كما بينت في �أول المطلب.
4- علوم الحديث �ص111ـ112.
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)41/8ـ42(: �أحم���د بن عبد الله الهَمْداني، يروي عن يزي���د بن هارون عن �إ�سماعيل بن �أبي خالد 
ع���ن ال�شعبي عن �أيمن بن خُرَيْم ب���ن فاتك قال: �أبي وعمي �شهدا بدرًا. روى عنه الح�ضرمي، �إن لم 

يكن ابن �أبي ال�سفر فلا �أدري من هو. وينظر كذلك الثقات )241/8ـ243، 424( )180/9(.
�إذن لا يليق �أن يُنعت ابن حبان بالت�ساهل، دون ت�أمّل في �صنيعه.

وقريب من قول ابن ال�صلاح )ت 643هـ( قولُ الذهبي )ت 748هـ( في )ميزان الاعتدال())): 
ب���ادي م�صري، محله ال�صدق، يروي عن �أبي قَبيل ع���ن عبادة مرفوعًا: »لي�س  مال���ك ابن الخير الزَّ
ل كبيرَنا«، روى عنه حَيْوة بن �شُريح ـ وه���و من طبقته ـ وابن وهب وزيد بن الحُباب  مِنّ���ا م���ن لم يُبَجِّ
ورِ�شْدي���ن، ق���ال ابن القطان )ت 628هـ(: هو ممن لم تثب���ت عدالته. يريد �أنه ما ن�ص �أحد على �أنه 
ثق���ة، وفي رواة ال�صحيحين ع���دد كثير ما علمنا �أن �أحدًا ن�ص على توثيقهم، والجمهور على �أن من 

كان من الم�شايخ قد روى عنه جماعة، ولم ي�أت بما يُنكر عليه، �أن حديثه �صحيح.اهـ 
ا: وهذا ال���ذي ن�سبه �إلى الجمهور، لم ي�صرح به �أحد من  ق���ال ابن حجر )ت 852هـ( معتر�ضً
�أئم���ة النق���د �إلا ابنُ حبان، نعم، هو حقٌّ في ح���قِّ من كان م�شهورًا بطلب الحدي���ث والانت�ساب �إليه ـ 
كم���ا هو مقرر في علوم الحديث ـ ثم �إن قول���ه: »�إن في رواة ال�صحيح عددًا كثيرًا... �إلى �آخره« مما 
يُن���ازع في���ه، بل لي�س كذلك، بل هذا �ش���يء نادر؛ لأن غالبهم معروفون بالثق���ة، �إلا من خرّجا له في 

الا�ست�شهاد، والله �أعلم))). 

فانظ���ر كيف ذه���ب الحافظ ابن حجر -رحمه الله- من حيث النتيج���ة �إلى ما قاله الذهبي، 
ومن قبله ابنُ ال�صلاح! 

ا من لم يُعرف �إلا برواية راو واحد ثقة عنه، ولا  لك���ن يُ�ش���كل على ذلك �أن ابن حبان يوثّق �أي�ضً
�شك �أن هذا يكون توثيقه �أخف ممن ا�شتُهِرت الرواية عنه ب�أن روى عنه اثنان ف�أكثر، ولعله كان يرى 

�أنَّ �شروطه التي ا�شترطها لقبول خبر من وَثّقه هي ال�ضمانة الوحيدة لمنع وقوع الخلل.
د- �ينبغي العلم �أن ابن حبان لم ي�ضع الذين ذكرهم في )الثقات( في رتبة واحدة، فقد يزكّي 
ا)))، �أو: ثقة)))،  الراوي في�صفه بال�ضبط والإتقان ونحوه، فيقول: ثقة ثقة)))، �أو: متقن جدًّ

1- 5/6ـ6.
2- ل�سان الميزان 3/5.

3- كما في الثقات 139/6 ترجمة جعفر بن الحارث �أبي الأ�شهب الوا�سطي.
4- المرجع ال�سابق 86/7 ترجمة عبد الرحمن بن �إ�سحاق بن الحارث بن عبد الله القر�شي المدني.

5-المرجع ال�سابق 252/4 ترجمة زياد بن �أنعُم ال�شعباني.
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ا)))، �أو: م�ستقيم الحديث)))، �أو: م�ستقيم الحديث �إذا كان فوقه  �أو: م�ستقيمُ الحديث جدًّ
ودونه ثقة م�شهور)))، �أو: م�ستقيم الحديث �إذا كان دونه ثقة))). 

وكثي���راً ما يقول في الراوي: رديء الحف���ظ)))، �أو: لي�س من �أهل الحديث الذين يحفظون)))، 
�أو: يُخال���ف ويخط���ئ)))، �أو: يَهِ���م ويُغرِب)))، �أو: يُخطِ���ئ)))، �أو: يُغ���رِب)1))، �أو: يخطئ وينفرد على 
عدالت���ه)1))، �أو: ربّم���ا �أخط����أ)1)). ويحدّد في كثير م���ن الأحيان من �أين يقع الخط����أ في روايته: من 
مْلي الحا�شية رقم 8. روايته عن فلان: �أو رواية فلان عنه، كما �سبق في ترجمة �أيوب بن �سُويد الرَّ

وغي���ر ذلك من الأحكام التي ت���دل على ا�ستقرائه وتنقيبه، وهو في كل هذا يعتبر، ويَفتح باب 
الاعتب���ار لمن يُطالع كتابه، �أنْ �إذا تحققت ال�شروط التي ا�شترطها للراوي الثقة يكون حديثه حجةً، 

ولي�س الأمر على �إطلاقه في كل من ذكرهم في )الثقات( وفي كل رواياتهم.

ولذلك قال ال�شيخ المعلمي -رحمه الله- )ت 1386هـ(: والتحقيق �أن توثيقه على درجات: 
الأولى: �أن ي�صرّح به، ك�أن يقول »كان متقناً« �أو »م�ستقيم الحديث« �أو نحو ذلك.

الثانية: �أن يكون الرجل من �شيوخه الذين جال�سهم وخبرهم .
الثالثة: ��أن يكون من المعروفين بكثرة الحديث بحيث يُعلم �أن ابن حبان وقف له على �أحاديث 

كثيرة.
الرابعة: �أن يظهر من �سياق كلامه �أنه قد عرف ذلك الرجل معرفة جيدة.

الخام�سة: ما دون ذلك.
فالأُولى لا تَقِلّ عن توثيق غيره من الأئمة، بل لعلها �أثبت من توثيق كثير منهم، والثانية قريب 

1- المرجع ال�سابق 300/6 ترجمة الربيع بن حيطان الدم�شقي.
2- المرجع ال�سابق 441/6 ترجمة �شداد بن عبد الرحمن من ولد �شداد بن �أو�س.

3- المرجع ال�سابق 303/6 ترجمة را�شد بن كي�سان �أبي فَزارة العَبْ�سي.
4- المرجع ال�سابق 292/6 ترجمة دُوَيد بن نافع القر�شي.

ي، قال: وكان رديء الحفظ، يُتّقى حديثُه من رواية ابنه  5- �المرجع ال�سابق 125/8 ترجمة �أيوب بن �سويد الرملي ال�سيباني الِحمَْري
محمد بن �أيوب عنه؛ لأن �أخباره �إذا �سُبرت من غير رواية ابنه عنه وُجد �أكثُرها م�ستقيمةً.

6- المرجع ال�سابق 170/9 ترجمة من�صور بن عمار القا�صّ.
7- المرجع ال�سابق 24/8 ترجمة �أحمد بن يحيى الأحول مولى الأ�شعريين. 

8- المرجع ال�سابق 324/8 ترجمة �صامت بن معاذ بن �شعبة بن عقبة الجندي.

في مولى عبد رب. ْري 9- المرجع ال�سابق 119/6 ترجمة ب�سام بن عبد الله ال�صَّ
10- المرجع ال�سابق 209/7 ترجمة علي بن �صالح المكي.

11- المرجع ال�سابق 218/9 ترجمة ن�صر بن العلاء الكتاني.
يح الِحمّاني. 12- المرجع ال�سابق 234/4 ترجمة را�شد بن نَج
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منها، والثالثة مقبولة، والرابعة �صالحة، والخام�سة لا يُ�ؤمَن فيها الخلل«))).
ل. ومن هنا  ولذلك لا يجوز �أن يُهمل توثيقه بالجملة تحت دعوى الت�ساهل، بل يُنظر فيه ويُت�أمَّ
ت���رى الحاف���ظ ابن حجر )ت 852هـ( �إذا ترجم لراو في )تهذي���ب التهذيب( وكان ممن  ذكره ابن 

حبان في )الثقات( نبّه على ذلك))). 
المطلب الثاني

ت�ساهله في �ضبط الراوي
ا �أن���ه لا ي�شترط في الراوي الثقةِ عن���ده �أَّال يَكثُرُ خط�ؤه،  ث���م �إن مما �أُخ���ذ على ابن حبان �أي�ضً
�إنما ي�شترط فيه �أَّال يَغلبَ خط�ؤُه على �صوابه، وهذا ت�ساهل منه في �شرط �ضبط الراوي؛ �إذ قال في 
مقدمة �صحيحه: »ولا يَ�ستحق الإن�سانُ تركَ روايته حتى يكون منه من الخط�أ ما يغلب �صوابَه، ف�إذا 
فَحُ�ش ذلك منه وغلب على �صوابه ا�ستحق مجانبةَ روايته، و�أما من كثر خط�ؤه ولم يغلب على �صوابه 

فهو مقبول الرواية فيما لم يخطئ فيه، وا�ستحقَّ مجانبة ما �أخط�أ فيه فقط«))) 
وه���ذا م���ا ذكره في ترجمة معق���ل بن عبيد الله الج���زري، فقال: »مولى لبن���ي عَبْ�س من �أهل 
حَ���رّان، كنيت���ه �أبو عبد الله، ي���روي عن عطاء والزه���ري، روى عنه الثوري والح�س���ن بن محمد بن 
�أعي���ن و�أهلُ بلده، مات �سنة )166هـ(، وكان يُخطئ، لم يفح����ش خط�ؤه في�ستحقَّ الترك، و�إنما كان 
ذلك منه على ح�سب ما لا ينفك منه الب�شر، ولو تُرك حديثُ مَن �أخط�أ مِن غير �أن يَفْحُ�شَ ذلك منه 
لوج���ب ترك حديث كل محدث ف���ي الدنيا؛ لأنهم كانوا يخطئون ولم يكون���وا بمع�صومين، بل يحتج 
بخب���ر م���ن يخطئ ما ل���م يفح�ش ذلك منه، ف�إذا فح����ش حتى غلب على �صوابه تُ���رك حينئذ، ومتى 
م���ا عُل���م الخط�أ بعينه و�أنه خالف فيه الثقاتِ تُرك ذلك الحدي���ث بعينه واحتج بما �سواه، هذا حكم 

المحدثين الذين كانوا يخطئون ولم يفح�ش ذلك منهم«))).
وب�ــــــسب���ب هذا وذاك ق���ال ابـــن ال�صلاح )ت 643هـ( بـــعد كــلام���ه على م�ـــستدرك الحاكم 
)ت 405ه���ـ( و�أن���ه وا�سع الخَطو في �شرط ال�صحي���ح مت�ساهل في الق�ضاء ب���ه: »ويقاربه في حكمه 

�صحيح �أبي حاتم ابن حبان البُ�سْتي«))).
لين بل  د بالمعدَّ وقد بيّن ال�سخاوي )ت 902هـ( �أ�سباب ن�سبته �إلى الت�ساهل: من �أنه غيرُ متقيِّ

1- التنكيل بما في ت�أنيب الكوثري من الأباطيل 437/1ـ438.
2- الرفع والتكميل �ص332ـ333.

3- مقدمة �صحيح ابن حبان 154/1.
4- الثقات 491/7ـ492.

5- علوم الحديث �ص22.
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ربما يخرج للمجهولين، -وقد �سبق الكلام فيه-، و�أنه يُدرج الح�سَن في ال�صحيح. 
واعت���ذَر ل���ه على ل�سان �شيخ���ه ابن حجر )ت 852هـ( بقول���ه: �إن كانت الن�سب���ة �إلى الت�ساهل 
باعتب���ار وِجدانِ الحَ�سَنِ في �صحيحه، فهي مُ�شاحّة في الا�صطلاح؛ لأنه ي�سميه �صحيحًا. و�إن كانت 
ج في ال�صحيح ما كان راويه ثقةً غيرَ مدلِّ�س �سمع ممن فوقه و�سمع  باعتبار خِفّة �شروطه؛ ف�إنه يُخرَّ
منه الآخذُ عنه ولا يكون هناك �إر�سالٌ ولا انقطاع، و�إذا لم يكن في الراوي جرح ولا تعديل، وكان كلٌّ 
م���ن �شيخ���ه والراوي عنه ثقة، ولم ي�أت بحديث منكر، فهو عن���ده ثقة، وفي كتاب )الثقات( له كثير 
ممن هذه حاله، ولأجل هذا ربما اعتَر�ض عليه في جعلهم من الثقات مَن لم يَعرف ا�صطلاحَه، ولا 

اعترا�ض عليه؛ ف�إنه لا يُ�شَاحُّ في ذلك))). 
ق���ال ال�سخاوي )ت 902هـ.( ويت�أيد -�أي كلام ابن حج���ر- بقول الحازمي )ت 584هـ(: ابن 
حبان �أمكن في الحديث من الحاكم. وكذا قال العماد ابن كثير )ت 774هـ(: قد التزم ابن خزيمة 

وابن حبان ال�صحة، وهما خيرٌ من الم�ستدرك بكثير و�أنظف �أ�سانيدَ ومتونًا. 
ا  ث���م قال ال�سخاوي: وعلى كل حال فلا بد من النظر؛ للتمييز، وكم في كتاب ابن خزيمة �أي�ضً

من حديث محكوم منه ب�صحته وهو لا يرتقي عن رتبة الح�سن))).
ق���ال الباح���ث: قول الحافظ ابن حج���ر: )لا اعترا�ض عليه( �أي طبقً���ا لا�صطلاحه؛ �إذ �شرط 
�شرطً���ا ووفّ���ى به، بخ�ل�اف الحاكم -كم���ا قال ال�سيوط���ي )ت 911ه���ـ(-)))، �أم���ا الاعترا�ض عليه 
ل ومن لم يرد فيه جرح  بمخالفت���ه مذهب الجمهور من التمييز بين الح�سن وال�صحيح، وبين المعدَّ
، و�إن كان قد �سبق تف�صيله،  ولا تعدي���ل، فه���و وارد، بل اعتر�ض عليه فيه ابن حجر نف�سُه ـ كما �سلف ـ

و�أنه لا يَعمل به ب�إطلاق.
المطلب الثالث

�إدخاله �أحيانًا الرجل الواحد في )الثقات( و)المجروحين( معًا
ا �أن���ه ربما يذكر في )الثق���ات( من �أدخله  وم���ن الانتق���ادات التي وُجّهت �إل���ى ابن حبان �أي�ضً
ف���ي )المجروحي���ن(، �إما �سه���وًا �أو غير ذلك، قال اب���ن عبد الهادي )ت 744ه���ـ(: »ذكر في كتاب 
ه  نَ �ضعفَهم، وذل���ك من تناقُ�ضِ )الثق���ات( خلقً���ا كثيرًا، ثم �أع���اد ذكرهم في )المجروحي���ن(، وبيَّ

وغفلته!، �أو من تغيُّرِ اجتهاده«))). 

1- فتح المغيث 36/1ـ37.
2- المرجع ال�سابق 36/1ـ37.
3- تدريب الراوي 108/1.  

4- ال�صارم المنُْكِي على نحر ابن ال�سبكي �ص141، وينظر فتح المغيث 347/3.
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والحقيق���ة �أنه يجب الت�أكيد مرة �أخ���رى �أن الاحتجاج ب�أخبار من �أدخلهم ابن حبان في كتابه 
ق���ات( لي�س عل���ى الإطلاق، بل هو م�شروط بال�شروط التي ذكره���ا في مقدمة )الثقات( و�سبق  )الثِّ
ي بع�ضهم وي�سكُتُ عن بع�ضهم ويتكلم في بع�ضهم -كما �سبق  بيانُها في �أول المبحث، بدليل �أنه يُزكِّ
التمثي���ل له-، وقد �صرح بذلك فقال: »فكلُّ مَ���ن ذكرتُه في كتابي هذا �إذا تعرّى خبره عن الخ�صال 

الخم�س التي ذكرتها فهو عدل يجوز الاحتجاج بخَبَره«))).
ول���م يمنعه �أن يذكر في )الثقات( مَن ل���ه �أخطاء كثيرة ما لم يغلب خطَ�ؤُه على �صوابه، -كما 
بينت- فهو �إذن يُوَثّقه فيما وافق فيه الثقات وي�ضعّفه في غير ذلك، وربما هذا الذي دفعه لأن يذكر 

الرجل الواحد في الثقات وال�ضعفاء معًا، فنعَته مَن لم يلحظ هذا الملحظ بالتناق�ض والغفلة.  
ل في بع����ض من ذكرهم ابن حب���ان في )الثق���ات( و)المجروحين( معًا  ف���ي حي���ن �أن المت�أمِّ

يجدهم على �أنواع:
�أ- �منه���م من نبّه في )المجروحين( �أنه لا يج���وز الاحتجاج به �إلا فيما وافق الثقات، وهذا لا 
حرج فيه، فما وافق فيه الثقات جارٍ على �شرطه في )الثقات( �أنه يحتج بخبره ما لم يكن 

منكرًا �إلى بقية ال�شروط الخم�سة وما لم يغلب خط�ؤه على �صوابه، ومثاله: 
�سعي���د ب���ن خالد بن �أبي الطويل ذكره في )الثقات())) فق���ال: �سعيد بن خالد بن �أبي الطويل 
ي���روي ع���ن �أن�س بن مالك روى عنه محمد بن �شعيب بن �شابور. وذكره في )المجروحين())) فقال: 
»يروي عن �أن�س بن مالك ما لا يُتابع عليه، لا يحلّ الاحتجاج به �إلا فيما وافق الثقات من الروايات«))).
ب- �ومنه���م من ذكرهم في )الثقات(، ونبّه �أن رواية فلان عنه �أو حديث كذا له غير مقبول، 
ث���م ذكرهم ف���ي )المجروحين( من رواية فلان ه���ذا عنه �أو حديث كذا ل���ه، �أو نعته في 
ل ه���ذا الخط�أ له في )المجروحين(، وه���ذا لا تناق�ض فيه،  )الثق���ات( بالخط�أ، ثم ف�صّ

مثال ذلك: 
�سه���لُ ب���ن معاذ بن �أَنَ����س الجُهَني، ذكره في )الثق���ات())) فقال: لا يُعتَب���ر حديثُه ما كان من 
رواي���ة زَبّ���ان بن فائد عنه. ثم ذكره في )المجروحي���ن())) فقال:»منكر الحديث جدّاً، فل�ست �أدري 

1- الثقات 13/1.
2- 289/4ـ290.

.398/1 -3
)الثقات  الجر�شي  وا�صل  بن  و�سعيد   ،)376/1 والمجروحين   ،239/4 )الثقات  ال�شامي  الأَلْهاني  عبد الله  �أبو  رزيق  4- �وكذلك: 

266/8، والمجروحين 408/1(، وركين بن عبد الأعلى ال�ضبي )الثقات 308/6، والمجروحين 380/1(.	
.321/4 -5
.441/1 -6
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�أوق���ع التخليط في حديثه منه �أو من زبان بن فائ���د«، و�أكد في )م�شاهير علماء الأم�صار())) له �أن 
التخلي���ط ج���اء من زَبّان بن فائد لا منه، فقال: »كان ثبْتاً، و�إنما وقعت المناكير في �أخباره من جهة 

زبّان بن فائد. 
»وكذلك محمد بن عامر بن ر�شيد بن خباب الرملي، ذكره في )الثقات(«))) فقال: »لم �أَرَ في 
حديث���ه ممّا في القلب منه �شيء �إلا حديثاً واح���داً...« وذكره. ثم ذكره في )المجروحين())) وذكر 

له نف�س الحديث. 
وكذلك روحُ بنُ عطاء بن �أبي ميمونة من �أهل الب�صرة، ذكره في )الثقات())) فقال: »يخطئ«. 
ل خط�أه فق���ال: »كان يخطئ ويَهَم كثيراً حتى ظهر في حديثه  ث���م ذكره في )المجروحين())) وف�صّ
المقلوب���ات م���ن حديث الثق���ات، لا يعجبني الاحتجاج بخب���ره �إذا انفرد«، وقال عن���ه في )م�شاهير 

علماء الأم�صار())): »كان رديء الحفظ، ربما وَهَم في ال�شيء بعد ال�شيء«))). 
رًا، فهنا  حهم في )المجروحي���ن( جَرحًا مف�سَّ ج- �ومنه���م من ذكرهم ف���ي )الثقات(، ثم جرَّ
يُقدّم الجرح، وربما لم يَرفع ا�سمَه من )الثقات( من �أجل اعتبار حاله: ف�إن وُجد له خبر 
ةَ عليه في  موافِق للثقات قُبل منه ذلك الخبر، ما لم يغلب خط�ؤهُ على �صوابه، ولا غ�ضا�ضَ
ذلك؛ لأنه ا�شترط �أن يتعرّى خبر من يذكره في الثقات عن خم�س خ�صال ومنها النكارة، 

ومثال هذا: 
�سعي���د التمّار، ذكره ف���ي )الثقات())) فقال: �سعيد التَّمّار يروي ع���ن �أن�س بن مالك روى عنه 
م���روان بن نَهيك. ثم ذكره ف���ي )المجروحين())) فقال: »قليل الحدي���ث، منكر الرواية، يروي عن 

�أن�س ما لا �أ�صل له«)1)).

1- رقم 934.
.96/9 -2

.322/2 -3

.305/6 -4
5- 374/1ـ375.

6- رقم 1234.
7- �ونحو هذا الأخير: حَبّة بن جُوَين العُرَني )الثقات 182/4، والمجروحين 264/1(، وزياد بن عبد الله النميري )الثقات 256/4، 
العوفي )الثقات  والمجروحين 123/2(، والح�سن بن عطية  �أن�س )الثقات 224/5،  ي عن  العَمِّ والمجروحين 304/1(، وعمران 
170/6، والمجروحين 228/1(، والحكم بن م�صعب القر�شي )الثقات 187/6، والمجروحين 244/1(، ومحمد بن ذكوان ال�سمّان 
)الثقات 417/7، والمجروحين 262/2(، وحماد بن قيراط )الثقات 206/8، والمجروحين 262/2(، ومحمد بن الح�سن الأ�سدي 

)الثقات 78/9، والمجروحين 277/2(، ووهب بن را�شد )الثقات 228/9، والمجروحين 75/3(.
.290/4 -8

9- 397/1ـ398.
10- �وكذلك: نافع �أبو غالب الخياط )الثقات 471/5، والمجروحين 403/2ـ404(، وعبد ال�صمد بن جابر ال�ضبي )الثقات 414/8،=   
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وبع���د �أن ي�س���ر الله �إتمام هذا البحث وق���ع بين يديّ جواب الحافظ زي���ن الدين العراقي )ت 
806 ه���ـ.( على ��سؤال تلميذه الحافظ ابن حج���ر )ت 852هـ( حول قبول ما انفرد به ابن حبان من 

التوثيق، فكان خلا�صته �أنه: 
قهُ ابن حبان روى عنه اثنان ولم نجد لغيره فيه جرحًا فهو ممن يحتج به. - �إن كان من وَثَّ

- �و�إن كان م���ن وثق���ه لا يُعرف ل���ه �إلا راو واحد، فقد ذكر ابن القط���ان )ت 628هـ( في كتاب 
)بي���ان الوه���م والإيهام( �أنَّ من لم يَرو عنه �إلا واحد ووُثّ���ق ف�إنه تزول جهالته بذلك. وذكر 
اب���ن عب���د البر )ت 463هـ( �أن م���ن لم يَروِ عنه �إلا واحد وكان معروفً���ا في غير حَمْل العِلم 

كالنجدة وال�شجاعة والزهد احتُج به؛ �إ�شارة من العراقي �أن لقبوله وجهًا. 
- �وح���ول تعار�ض توثي���ق ابن حبان بتجهي���ل �أبي حاتم ال���رازي )ت 270هـ( لم���ن وثّقه، قال 
العراقي: من عَرف حال الراوي بالثقة مقدّم على من جهل حاله؛ لأن من عرف معه زيادة 

علم))).
وبغ�ض النظر عما ذكره العراقي، وما قد يثيره من ت�سا�ؤلات ومناق�شات، �إلا �أنه وكلَّ ما �أ�سلفته 
ي�شي���ر �إل���ى �أن توثيق ابن حبان لا يطرح جملة واحدة بدعوى ت�ساهل���ه، بل يُنظَر فيه ويُـت�أمل على ما 

�سبق بيانه، والله تعالى �أعلم. 

خاتمة ت�شتمل على �أهم النتائج والتو�صيات
النتائج

مما �سبق ن�ستننج ما �أ�سلفته في ملخ�ص البحث:
- ��صحيح �أن ابن حبان خالف الجمهور بتوثيق المجاهيل الذين لم يعرف فيهم جرح وتعديل، 

لكنه لم يقبل حديثهم ب�إطلاق، بل ب�ضوابط و�شروط. 
رّح���وا بما ذه���ب �إليه ابن حب���ان �إلا �أن عملهم مواف���ق لقوله في  - ��أنَّ الجمه���ور و�إن ل���م يُ�صَ
التابعي���ن و�أتباعهم الذين ا�شتُهِرت الرواية عنهم )مجهول الحال(، ومن الملاحظ �أن جُلّ 
م���ن وثَّقهم م���ن المجاهيل هم من هاتين الطبقتين، على تو�سع منه فيمن لم يُعرف حديثه 

�إلا من جهةِ راوٍ واحد عنه )مجهول العين(.
ا؛  - ��أن ابن حبان اعتمد الاعتبار و�سبَر مرويات الرواة، ودعا مطالعي كتابه �إلى الاعتبار �أي�ضً
ر ال�شروط الت���ي ا�شترطها لقب���ول رواية مَن ذكره ف���ي الثقات،  م���ن خ�ل�ال البحث ف���ي توفُّ

= والمجروحين 134/2(، ودهثم بن قُرّان العُكْلي اليمامي )الثقات 293/6، والمجروحين 361/1(، ومحمد بن الح�سن الأ�سدي 
)الثقات 78/9، والمجروحين 288/2ـ289(.

1- ينظر �أجوبة العراقي �ص136، 141.
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ه �أن يكون على معرفة وا�سعة بالرجال ورواياتهم، حتى  فينبغ���ي على من يقبل توثيقه �أو يردَّ
ي�أخذ ما وافق الثقات ويطرح ما خالفهم.

- ��أنَّ مَ���ن ذكرَهم ابن حبان في الثقات لي�سوا في رتبة واحدة: فمنهم من زكّاهم، ومنهم من 
�سكت عنهم، ومنهم من تكلم فيهم، كل ذلك على درجات �شتى في التزكية والجَرح، فيجب 

�أن ي�ؤخذ هذا بعين الاعتبار.
ومما ي�ؤخذ على ابن حبان:

- ��إدخال���ه مجهولي العين في )الثقات(، وعدم اقت�صاره على مجهولي الحال الذين ا�شتهرت 
الرواية عنهم.

- �إدخاله في )الثقات( المجاهيلَ ممن بعد طبقة التابعين و�أتباعهم.
ع���ه في �شرط ال�صحيح ـ على ما �سبق بيانه ف���ي فقره )ت�ساهله في �ضبط الراوي( و�إن  - �تو�سُّ

كان كثيرٌ مما �أدخله فيه هو من قبيل المقبول عند الجمهور. 
هذه بع�ض الخطوط العري�ضة في هذا المو�ضوع، وربما يحتاج الأمر �إلى مزيد من الا�ستقراء 
والتتب���ع لكل ما ذك���ره ابن حبان في كتبه )الثقات( و)المجروحي���ن( و)م�شاهير علماء الأم�صار( 

وكذلك ال�صحيح، مما ي�صلح ب�أن يكون ر�سالة جامعية.

التو�صيات
	�وج���وب الا�ستيثاق من الن�صو�ص المنقولة من �شبكة الإنترنت، والتنبُّه �إلى ما قد يقع فيها  .1
من اجتزاء للعبارات على وجهٍ مخلٍّ بالمعاني، فمثًال عندما كنت �أبحث عما قيل حول ابن 
حبان وج���دت في بع�ض الملتقيات ال�شهيرة حوارًا حول توثيق ابن حبان للمجاهيل، وذكر 
�أكث���رُ م���ن واحد م���ن الباحثين في هذه الم��سألة ق���ولَ ابن ال�صلاح في اب���ن حبان: »غَلِط 
الغلَط الفاح�ش«، بما يُفهَم منه �أن ابن حبان غلط الغلط الفاح�ش بتوثيقه للمجاهيل، ولَمّا 
رجع���ت �إلى قول ابن ال�صلاح ه���ذا في )طبقات ال�شافعية( له تبيّ���ن �أنه انتقده في بع�ض 
ا�ستنباطات���ه الفقهية التي ترجم لها في �صحيحه، فقال: »�سلك م�سلك �شيخه ابن خزيمة 
في ا�ستنباط فقه الحديث ونُكَتِه، وربما غلط في ت�صرفه الغلط الفاح�ش على ما وجدتُه«.

	��سبق���ت الإ�شارة �إل���ى �أنّ مَن ذكرهم ابن حبان في كتابه )الثقات( لي�سوا في رتبة واحدة،  .2
و�أن���ه ذكَر �ضوابط لقب���ول �أحاديث مَن �أدخله���م من المجاهيل في )الثق���ات(، فحبّذا لو 
نّف ه�ؤلاء تبعًا لدرجاتهم، ولو مُيّزت �أحاديث المجاهيل طِبقًا للمعايير المقبولة عنده؛  �صُ

�إن�صافًا لذلك الإمام، وبتًّا لهذه الق�ضية التي رُدّ من �أجلها جملة من الأحاديث.
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لاأ�ستاذ الدكتور عبدالمنعم ب�شنّاتي
رئي�س ق�سم اللغة العربيّة و�آدابها والدرا�سات الإ�سلاميّة 

جامعة الجنان

لغتنا الزاهرة

اي والهاء والراء �أ�صل واحد يدل على حُ�سْنٍ و�ضياء و�صفاء... وكان  الزاه���رةُ لغةً: »زَهَرَ« الزَّ
يءٍ. و»زَهَرَ« الوجهُ  ه���م يقول: النور الأبي����ض.))) و»الأزهر«: كل لون �أبي�ضَ �صافٍ مُ�شْ���رِقٍ مُ�ضِ بع�ضُ
���راجُ والقمر - زَهْراً وزُهوراً: تلألأ و�أ�شرق.))) وقال الأزهري: وزَهْرَة الدنيا: حُ�سْنها وبَهْجَتُها.  وال�سِّ

راجِ الزاهر.)))  هور: تلَأْلُ�ؤِ ال�سِّ و�شجرةٌ مُزْهِرَةٌ، ونباتٌ مزهِرٌ. والزُّ
���ة والألفاظ  ومعن���ى لغتنا الزاه���رة: النامية الم�شرق���ة والمتلألِئة بالبي���ان والمعاني البلاغيَّ

زة.  الف�صيحة، ذات الخ�صائ�ص المتميِّ
حى، التي هَ���دَى بها العرب �إلى دين الله،  ن���زل القر�آن الكري���م، فحَفِظَ الله به العربيةَ الفُ�صْ
بل�سان عربي مبين، واللغة العربية قادرة �أن تَمْثُلَ �أمام الح�ضارات لترفع عن نف�سها اللّثام في ت�أدية 
ة، فلي�س  دوره���ا الثقاف���ي والعلمي على �أَكْمَلِ وَجْهٍ، وه���ي ما زالتْ با�ستطاعتِها �أن ت�سي���ر قُدُماً بالأمَّ

تخلُّف الأمّة نُطْقَها بلغة القر�آن الكريم، كما يدّعي دُعاةُ العاميَّة.
واللغ���ة العربيّة ارتبطتْ بها �إ�ضاءة التفكير العربي، مع فجر الإ�سلام، و�أخذ العربيُّ والعلماء 
يتفكرون في خَلق ال�سماوات والأر�ض من خلال كتاب الله عزّ وجلّ، فَطَفِقُوا ي�ؤلِّفون فيما يلاحظونه 
ة، و�إعجازٍ بيان���ي، وما في المعاني من �أ�سْ���رارٍ، وما في جمال  ف���ي الق���ر�آن الكريم من ظواه���ر لغويَّ
نْعَةِ البَديع���ة، وما لكل حرف من ت�أثير، وما للتقدي���م والت�أخير من �أَثَرٍ في  الأ�سل���وب م���ن روائع ال�صَ
المعنى، فجمع علماءُ اللغة مفرداتِها من ف�صحاء العرب الخُلَّ�ص بمُ�شافَهَتِهم ومحاورتهم، فو�ضعوا 

مة من الح�ضارات �أ�سمى قواعد العلوم اللغوية والدينية لارتباطهما عقلًا وديناً. في مرحلة متقدِّ
ق���ال عابدين: ات�صل الدين باللغ���ة ات�صالًا وثيقاً في الع�صور الإ�سلامي���ة كلّها، وكان الباعث 

1-  مقايي�س اللغة »زهر« 31/3. 
2- الو�سيط »زهر« 404/1. 

3-  تهذيب اللغة »زهر« 147/6. 



35

على اهتمام علماء اللغة بجمع ال�شواهد اللغوية وتقعيد اللغة، باعثاً دينياً، هو �ضبط ن�صو�ص القر�آن 
الكري���م، وتعليم الطلاب لغ���ة القر�آن الكريم، وجَرَتْ مناهج التعليم منذ �أقدم الع�صور الإ�سلامية، 
عل���ى المَزْج بين المعارف الدينيّة واللغويّة، في الكتاتيب والم�ساجد والمجتمعات، ثم في المدار�س 
المنظمة فيما بعد، ومن ثَمَّ كان اللُّغَوِيُّ -غالباً- رجل دين، ولا ترى عالماً من علماء اللغة القدامى 

�إلا قد كان مقرئاً �أو مف�سراً، �أو محدثاً، �أو متكلماً، �أو فقيها))). 
وم���ا ت�أليف الأزهريّ لتهذيب اللغة �إلا خط���وة للمحافظة على لغة القر�آن الكريم، قال: »وكان 
ياً للمَثُوبَةِ م���ن الله عليها، �أن �أن�ضح عن لغة العرب ول�سان العربيّ  م���ن الن�صيحة التي التزمْتُها توخِّ

بها بجهدي غاية التهذيب«))).  الذي نزل به الكتاب، وجاءت به ال�سنن والآثار، و�أن �أهذِّ

فَ���تْ العربي���ة الف�صحى م���ن اللهجات العربي���ة المذموم���ة، �إذ لم يُرْوَ ع���ن اللهجات  وق���د �صَ
المذمومة �أن القر�آن الكريم والحديث النبويّ ال�شريف وال�شعر العربي الف�صيح وهي م�صادر لغوية 
ها وم�صادرها »وت�ؤخذ  هامة �أنها �أخذت بها، ول�شدّة الحر�ص على �صفاء اللغة كانت ت�ؤخذ من مَظَانِّ

واة الثِّقات ذوي ال�صدق والأمانة، ويُتَّقَى المَظْنُون«))).  �سماعاً من الرُّ
وقد عقد �أحمد بن فار�س بابا في اللغات المذمومة)))، تنبيها لمن يجمع اللغة، و�سماه ال�سيوطي 
»معرف���ة ال���رديء المذموم من اللغات« ومما قاله عن الفراء: »كانت العرب تح�ضر المو�سم في كل 
ع���ام، وتحجُّ البيت في الجاهلية، وقري�ش ي�سمعون لغات الع���رب، فما ا�ستح�سنوه من لغاتهم تكلّموا 

به؛ ف�صاروا �أف�صح العرب؛ وخَلَتْ لغتهم  من مُ�سْتَبْ�شَعِ اللغات، ومُ�سْتَقْبَح الألفاظ«))). 
وعق���د ابن فار����س باباً بعن���وان: »بابٌ في �أف�ص���ح العرب« بيّ���ن فيه اهتمام الع���رب وقري�ش 
ة �أل�سنتها - �إذا  ب�صف���اء لغتهم الف�صحى، فقال: »وكانت قري����ش - مع ف�صاحتها وحُ�سْن لغاتها ورِقَّ
�أتَته���م الوفود من العرب، تخيّروا من كلامه���م و�أ�شعارهم �أح�سنَ لغاتهم و�أ�صفى كلامهم، فاجتمع 
م���ا تخيّ���روا من تل���ك اللغات �إلى نحائزه���م و�سلائقهم التي طبع���وا عليها، ف�ص���اروا بذلك �أف�صح 
الع���رب«))) فتكونت اللغ���ة العربية الم�شتركة من مجموع لهجات الع���رب الف�صيحة، بعد نبذ ما في 

اللهجات من مذموم، فكانت قري�ش �أف�صح العرب.

1-  المدخل �إلى درا�سة النحو العربي، �ص 103. 
2-  تهذيب اللغة 6/1. 
3- ال�صاحبي، �ص 48. 
4- ال�صاحبي، �ص 35.

5- المزهر 221/1.   
6- ال�صاحبي، �ص 33.
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وي���رى الدكتور ع�صام نور الدي���ن �أن ما قاله الرجل الجرميّ عن ف�صاحة قري�ش �أمام معاوية 
ب���ن �أبي �سفيان �إنم���ا كان تزلفاً لمعاوية، عندما ردّ على ��سؤال معاوي���ة: من �أف�صحُ العرب؟ ف�أجاب 

الجرميّ: قوم ارتفعوا عن لخلخانيّة الفرات... الخ، �إنهم قومك يا �أمير الم�ؤمنين، قري�ش))). 
والناظ���ر في ن�صو�ص �أق���وال ابن فار�س يفهم �أن قري�شاً كانت ت�أخ���ذ اللغة ال�سليمة من قبائل 
ف�صيح���ة وتت���رك ما عندها من خ�صال مذمومة، ولي�س معنى ذل���ك �أنَّ غَيْرَ قري�شٍ لي�سوا ف�صحاءَ، 
فق���د �أُخِ���ذَتْ اللغة من عُلْيا هوازن وه���ي خم�س قبائل �أو �أربع، منها: �سعد ب���ن بكر، وجُ�شَم بن بكر، 

ون�صر بن معاوية، وثَقِيف، و�سُفْلى تميم))). 
وقال ال�سيوطي: قال �أبو ن�صر الفارابي في �أول كتابه »الألفاظ والحروف«: كانت قري�شٌ �أجودَ 
العرب انتقاداً للأف�صح من الألفاظ، و�أ�سهلها على الل�سان عند النطق، و�أح�سنها م�سموعاً، و�أبْيَنَها 
�إبانةً عمّا في النف�س، والذين عنهم نُقلت اللغة العربية وبهم اقتُدِي وعنهم �أُخِذ الل�سان العربيّ من 
بي���ن قبائل العرب وهم: قي����س، وتميم، و�أ�سد، ف�إن ه�ؤلاء، هم الذين عنه���م �أكثر ما �أُخِذ ومعظمه، 
وعليه���م اتُّكِل في الغريب وفي الإع���راب والت�صريف، ثم هُذَيْل وبع�ض كنانة، وبع�ض الطائيين، ولم 

يُ�ؤْخَذْ عن غيرِهم من �سائر قبائلهم))). 
واللغة العربية قديمةٌ قِدَمَ الإن�سانية, فكان موطنها في الجزيرة العربية, وَ�سْط العالم القديم 
المع���روف تاريخياً, فج���اورت ال�سريانية والفينيقية ف���ي ال�شام, والآ�شوري���ة والكلدانية في العراق, 
والهيروقليفي���ة للم�صريي���ن, والحب�شية على ال�ساحل ال�شرقي لأفريقيا عل���ى البحر الأحمر, وكانت 

هذه اللغات مت�شابهة, ولعلها كانت لهجات للغة قديمة.
وق���د و�ضع د.علي عب���د الواحد وافي عنوان���اً: احتكاك العربي���ة ب�أخواتها ال�سامي���ة وغيرِها, 
و�صراعُها معها و�آثارُ ذلك))). فبيّن تَوَثُّقَ العلاقات بين العرب وجيرانهم والآراميين في ال�شمال عن 
نَ ات�صالَ  طري���ق التجارة والهجرة والرحلات, وامتزاج بع����ض القبائل الآرامية بالعالم العربي, وبَيَّ
الع���رب م���ع اليمنيين في الجنوب في رح�ل�ات التجارة, واحتكّت العربية بع���د الإ�سلام مبا�شرة في 
بلاد �سورية ولبنان والعراق، بالآراميّة, ومع القبطيّة بم�صر, ومع البربريّة في �شمال �إفريقية, ومع 
التركيّ���ة ببلاد مغول, ومع القوطي���ة ب�إ�سبانيا, ولم يقف �أمر نفوذ العربية عند هذا الحدّ بل تجاوزه 
�إلى جمي���ع الأمم الإ�سلامية )باك�ستان, الهن���د, �أفغان�ستان, ترك�ستان, الك���رد, بخارى..( ف�أُنزلت 

1- انظر محا�ضرات في فقه اللغة، د. ع�صام نور الدين، �ص 83.
2- انظر ال�صاحبي، �ص 41.

3- المزهر 211/1.
4- انظر: فقه اللغة: د. علي عبد الواحد وافي، �ص 127 وما بعدها.
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العربي���ة عند هذه الأمم منزلة الاحت���رام والتقدير, لأنها لغة القر�آن الكريم والحديث اللذيّن يقوم 
عليهم���ا الدين الإ�سلامي. و�أتُيح للغ���ة العربية في �أثناء الحروب ال�صليبيّة فر�ص الاحتكاك باللغات 

الأوروبية الحديثة, فاقتب�ست منها هذه اللغات كثيراً من المفردات.

خ�صائ�ص اللغة العربية:
ن�ش����أت اللغة العربي���ة الم�شتركة في مك���ة المكرمة, ونتيج���ة لتوحد اللغة العربي���ة تحت راية 
الف�صحى الم�شتركة, وقد تميَّزَت اللغة العربيّة �أنها فوق م�ستوى العامة, فالعامة لا ي�صطنعوها في 
لغتهم, فاللغة العربية التي وردت بها الن�صو�ص والآثار الأدبية - �شعراً �أو نثراً - لم تكن في متناول 
جمي���ع الع���رب بل كانت في م�ست���وى �أرقى و�أ�سمى, �أما الن����ص القر�آني باعتباره ن�ص���اً عربياً فكان 

�أ�سلوبه �إعجازاً وتحدّياً لخا�صة العرب.
والميزة الثانية: �أن اللغة الم�شتركة لا تنتمي �صفاتها �إلى بيئة محلية بعينها, فاللغة الم�شتركة 
لي�س���ت لغةُ قبيلةٍ واح���دة, ولا تت�ضمن �شيئاً م���ن خ�صائ�ص اللهجات المذموم���ة, وهي لي�ست لهجةُ 

قبيلةٍ واحدةٍ, بل هي مزيجٌ من لهجات ف�صحاء العرب))).
و�إذا كان���ت اللغ���اتُ �أداةَ نق���لِ الأفكار وات�صالٍ بي���ن المتكلمين بها ـــ واللغ���ة العربية كذلك ــــ 
رة, حيث نزل بها القر�آن الكريم فكان  �أ�صبح���ت الف�صحى لغة فكر ت�سمو �إلى �أرقى اللغات المتح�ضّ
�إعج���ازه لغوي���اً وفكريّاً -�إلى جانب ما فيه من �إعجاز- , ف�أخذت العربي���ة من القر�آن الكريم القِيَم 

والمبادئ الإ�سلامية, وهي ما �أقرّتْها المجتمعات والأفكار الإن�سانيّة.  
والأمر الثالث: اللغة العربية تميّزت بالعبارات والأ�ساليب المتنوّعة, الموزونة �شعراً �إلى جانب 
عة والمجان�سة نثراً, والتلاعب بالألفاظ مثل: التورية والكناية, و�أ�ساليب الت�صريح  القافية, والمر�صّ
والمجاز والإيج���از والحقيقة, و�أ�سلوب الق�صر والف�صل والو�صل, والت�شبيه والا�ستعارة, وهذه �أمثلة 

قليلة مما ورد في علوم البلاغة: البيان، المعاني, البديع.
�أظه���رت هذه الأ�ساليب البلاغيّة ق���درة اللغة العربيّة على التعبير عن معانٍ جميلة ورائعة في 
الجمل���ة العربي���ة, لا يت�سنى للغة �أخرى �أن تُعْرِبَ عن الأفكار والأحا�سي�س وال�شعور؛ ما ملكت التعبير 

عنه اللغة العربية.
فم���ن روائع عل���م المعاني وجود علاق���ة ذهنيّة - عن���د ال�سامع لمو�ضوع ما - بي���ن المو�ضوع 
والمحم���ول, �أو الم�سند �إليه, والأ�صل �أن تُذكر العلاقة كتابة �أو نطقاً, وفي اللغة العربية يكفي وجود 
العلاق���ة الذهنيّة, ولا �ضرورة �إل���ى الت�صريح بهذه العلاقة, فنحن نق���ول: الرجل �شجاع, ولا نقول: 

1- �أنظر: فقة اللغة، د. رم�ضان عبد التواب، �ص 65وما بعدها. 
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الرجل الموجود �شجاع.
والم��سأل���ة الرابعة: ف�إن اللُّغةَ العربيّة لُغَةُ الإعراب, القاعدة العربية النحوية وال�صرفية, ولم 
تك���ن في الع�صر الجاهلي هذه القواعد معروف���ة, و�إن كان العربيّ لا يخرج عن �أ�صولها في الكلام, 
وكان يتح���دّث بِفِطْرَتِ���هِ, ويحاور عل���ى �سجيّته, ويتكلم بِ�سَليقَتِ���هِ التي جُبِلَ عليه���ا، فمَلَكَتُهم اللغويّة 
العربيّة وقانونهم, ومعلّمهم البيئة القبلية الخال�صة من اللُّكْنَةِ والهُجْنَةِ, ومع ظهور الإ�سلام اختلط 
العرب بالقِبْطِ والرّوم والفر�س وغيرهم, فانت�شر اللَّحْنُ على ل�سانهم, مما �أثار ذلك رجال العربية 
والغَيَارى على لغ���ة القر�آن الكريم لأنْ ي�ضعوا القواعد النحوية وال�صرفية, �صيانةً لل�سانهم وحمايةً 

للغتهم.
يق���ول ابن خلدون: »وخَ�شِ���يَ �أهلُ العلوم منهم �أنْ تَفْ�سَدَ تلك المَلَكَ���ةُ ر�أْ�ساً, ويطول العهد بها, 
رِدة,  فينغلق القر�آن والحديث على القوم, فا�ستنبطوا من مجاري كلامهم قوانينَ لتلك الملكة المُطَّ

�شِبْه الكليات والقواعد، يقي�سون عليها �سائر �أنواع الكلام«))).
ا ف�سَدَ بمخالطتهم الأعاجم, حين ا�ستولوا  ر, لَمَّ ويقول �أي�ضاً: »و�إنما وقعت العناية بل�سان مُ�ضَ
عل���ى ممالك العراق وال�ش���ام وم�صر والمغرب, و�صارت مَلَكَتُهم على غي���ر ال�صورة التي كانت �أولًا, 

فانقلبت لغة �أخرى«))).
وف���ي مطلع الق���رن الثاني من الهجرة برز ا�س���م الخليل بن �أحمد في الب�ص���رة, وتلاه تلميذه 
���ا القاعدة اللغوي���ة النحوية, والأخف����ش الأكبر, وف���ي الكوفة الرُ�ؤَا�س���ي والكِ�سَائي  �سيبوي���ه, عبْقَرِيَّ

دا اللغةَ, فكانت القواعد النحوية وال�صرفية تحت م�سمى: النحو. وغيرهم, فقَعَّ
ر والمعرّف, و�أنواع المعارف، والمفرد،  در�س علماء العربية: الا�سم المبني، والمعرب, والمُنَكَّ
والمثنّى، والجَمْع, و�أنواع الجُمُوع, والأ�سماء الجامدة والم�شتقة, و�أنواع الم�شتقات وعملها, والأ�سماء 
المرفوعة بال�ضرورة )المبتد�أ والخبر, والفاعل ونائبه( والأ�سماء المن�صوبة )المفاعيل وملحقاتها 
والتميي���ز والا�ستثناء والمنادى( والأ�سماء المج���رورة بالإ�ضافة, والأ�سماء التابعة )النعت والتوكيد 

والعطف والبدل(. 
كم���ا در�س علماء العربية �أنواعَ الأفعال: الما�ضي والم�ضارع والأمر والمبني والمعرب واللازم 
والمتعدي الذي يطلب مفعولًا واحداً والذي ين�صب �أكثر من مفعول, والأفعال التي لا تكتفي بمرفوع: 
ب وفِعْلَيْ المدح والذم,  الأفع���ال النا�سخة, كان و�أخواتها, و�أفعال المقاربة و�أ�شباهها, و�أفعال التَّعَجُّ

1- المقدمة, لابن خلدون, �ص 639 وانظر �صفحة 641. 
2- المرجع نف�سه, �ص 651. 



39

و�إ�سنادها �إلى ال�ضمائر. 
ولأن اللغ���ة »ا�س���مٌ وفِعْلٌ وحرفٌ« فق���د در�س علماء اللغ���ة �أثر الحرف العام���ل وغير العامل, 
والزائ���د و�شبه���ه, والح���روف - الجر- التي تعم���ل في الأ�سم���اء, والحروف التي تعم���ل في الأفعال 
-الن�ص���ب والجزم- والح���روف التي تعمل في فعلي���ن -حروف ال�شرط- والح���روف التي تعمل في 
الجمل الإ�سمية -الداخلة على المبتد�أ والخبر- �إنَّ و�أخواتها و�أ�سبابها, ونونَيْ التوكيد... وغير ذلك 

كثير.)))
و�إل���ى جانب القاع���دة النحوية در�سوا علم ال�صرف, فدر�س���وا الم�شتقات, ال�صحيح  والمعتل 
والمق�ص���ور والمنقو����ص، والمم���دود، والأ�سم���اء الخم�س���ة, والمن���وّن »الم�صروف« وغي���ر المنوّن 
»الممن���وع من ال�ص���رف« والم�صغّر والمن�س���وب, والإبدال والإعلال, والم�ص���ادر, والقلب, و�إدغام 

الحروف وفكّها, والجموع ب�أنواعها والتعوي�,ض وغير ذلك كثير.
وق���د بقيَتْ م��سألة الإعراب ق�ضية العربية الكبرى طوال الع�صور المتعاقبة, وما زالت كذلك, 
فاحتفظ���ت اللغة العربية الف�صيحة بظاهرة الإعراب, وهي من �صفات العربية المُوغِلَةِ في القِدَمِ, 
في حين �أن �سائر اللغات ال�سامية -ما عدا الأكادية- قد فقدت هذه الظاهرة منذ �أقدم الع�صور.)))

ودلال���ة الح���ركات الإعرابيّ���ة م��سألة هامة ف���ي اللغة العربية, وق���د اختلف���ت الآراء في دلالة 
الح���ركات الإعرابية بين القدم���اء والمحدثين في اللغة العربية, و�أوّل من �أ�ش���ار �إلى هذه الم�شكلة 
م���ن القدامى الخليل بن �أحمد, ولعل الجدل في دلال���ة هذه الحركات على المعاني الإعرابيّة وعدم 
دلالته���ا, م���ا دار بين تلامي���ذه �سيبويه والك�سائي, فذه���ب جمهورهم �إلى الأول وذه���ب �آخرون �إلى 

الثاني.)))
وف���ي الع�صر الحديث قام بع�ض ال�شخ�صيات في الوط���ن العربي بدعوات م�شبوهة �ضد اللغة 
العربي���ة, فمنهم من دعا �إل���ى اتّخاذ العامية لغ���ة الكتابة والعلم والتعل���م, وبع�ضهم كانت دعوتهم 
للتحل���ل م���ن حركات الإعراب، و�آخرين دع���وا �إلى كتابة اللغة العربية بالأح���رف اللاتينية والتخلي 
ع���ن الحرف العربي، ولكن علماء اللغ���ة العربية والحري�صون عليها وقفوا له���م بالمر�صاد، وبقيت 
اللغ���ة العربي���ة الف�صحى �صامدة و�شامخ���ة، بينما ب�أقل الحركات الانقلابية عل���ى اللغات اللاتينية 
مَحِلُّ وتنح�س���ر وت�صبح حبي�سة  وال�سن�سكريتي���ة والقوطي���ة والقبطية والآ�شورية وغيره���ا، كانت تَ�ضْ

الأديرة والكتب. 

1- �أنظر: لغة الإعراب, �ص 1. 
2- فقه اللغة المقارن، د. �إبراهيم ال�سامرائي، �ص 118.

3- �أنظر المرجع ال�سابق، �ص 120.
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فَ العلماء  الم��سأل���ة الخام�س���ة: �إن من خ�صائ����ص اللغة العربي���ة الا�شتقاق اللغوي، وقد ع���رَّ
الا�شتقاق: »�أخذُ �صيغةٍ من �أخرى مع اتفاقهما معنًى ومادةً �أ�صليّة، وهيئة تركيب لها، ليدلّ بالثانية 
عل���ى معن���ى الأ�صل، بزيادة مفيدة، لأجله���ا اختلفا حروفا �أو هيئة، ك�ضارب م���ن �ضرب، وحَذِرٌ من 

حَذِرَ )الأولى ا�سم والثانية فعل(«))).
ه���ا من بَعْ�ضٍ، وه���ذه الطريقة تجعل اللغة  والتعري���ف يبيّ���ن �أن الا�شتق���اق توليد الألفاظ بَعْ�ضِ
متوا�صل���ة الأج���زاء ويت�صل بع�ضها ببع����ض، وتغني عن عدد �ضخم من المف���ردات المتناثرة، وهذا 
الارتب���اط بين �ألف���اظ اللغة العربية يقوم عل���ى �أ�سا�س ثبات المادة اللغويّ���ة، فالأحرف �أو الأ�صوات 
الأ�صليّة ثابتة في ا�شتقاق ال�صيغ اللغويّة وثبات قدر من المعنى، �سواء كان بادياً ظاهراً �أو مختفياً، 
وه���ذه خ�صي�ص���ة من خ�صائ�ص اللغ���ة العربية، وت�شع���ر �أن �ألفاظها ذات �صلات حيّ���ة، وارتباطها 

حيوي، وطريقتها لي�ست �آليّة جامدة. 
بينما طريقة اللغات الأخرى لا �سيّما )الهندية الأوروبية( فهي طريقة �آليّة �أكثر منها توليديّة، 
و�إن كان للا�شتق���اق فيها ن�صي���ب، ولكنه محدود، ف�إن الطريقة الغالبة ف���ي هذه اللغات هي طريقة 
 automobile,( النحت و�إل�صاق الكلمات بع�ضها ببع�ض، ومثال ذلك هذه الألفاظ في اللغة الإفرن�سية

anthrolopogie, misanthrope( وفي الفار�سية )روزنامة، �شاهنامة، نيروز())).

وللا�شتقاق عند العرب منزلة خا�صة، فقد ذكر علماء اللغة الا�شتقاق في كتبهم وبيّنوا �أهمّيته 
و�أنواع���ه، وق���د ذكر �أحم���د بن فار�س �أهمية الا�شتق���اق عند العرب، وعقد باباً ف���ي »القول على لغة 
الع���رب، هل له���ا قيا�س، وهل يُ�شْتَقّ بع�ض ال���كلام من بع�ض« وقال: »�أجمع �أه���ل اللغة -�إلا من �شذّ 
عنه���م- �أن للغ���ة العرب قيا�س���ا، و�أنّ العرب ت�شتق بع�ض الكلام من بع����ض«))) ولأهمية هذا الكلام 

فقد نقله ال�سيوطي. 
والإ�شتق���اقُ من �أهم و�سائ���ل التجديد والتنويع ف���ي اللغة العربية، ومظهرٌ ي���دلّ على حيويتها 
وقدرته���ا على التجديد والتطور، ودليل على �أ�صول الألفاظ �أو ا�شتقاقها، وحُ�سْن فهم اللغة العربية، 
ها ببع�ضٍ ويو�ضح ما خَفِيَ معناه،  ب، ويربط المعاني بع�ضَ دِ والمُحْدَث والمعرَّ ومعرفة الدخيل والمُوَلَّ
ويجع���ل �ألف���اظ اللغة العربية في مجموعات ينتظم كل لفظ منها في �سلكٍ جامعٍ ومعنىً يربط بينها 

جميعاً، وهذا ي�ستدعي التعريف ب�أنواع الإ�شتقاق: 
الن���وع الأول: الإ�شتقاق ال�صغي���ر، وهو ما عرّفه العلماء القدامى: »الإ�شتق���اقُ �أَخْذُ �صيغةٍ من 

1- المزهر، 346/1.
2- �أنظر فقه اللغة العربية وخ�صائ�ص العربية، د. محمد مبارك، �ص 79.

3- ال�صاحبي، �ص 57، وانظر المزهر 345/1.
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�أخرى مع اتفاقهما...«))). 
رِفُ �إليه لفظ الا�شتقاق عند  وه���ذا النوع من الا�شتقاق �أكثر الأنواع وروداً في العربي���ة، ويَنْ�صَ
�إطلاق���ه، وي�شترط في هذا النوع من الا�شتقاق: �أن يتفق الم�شتق والم�شتق منه في الأحرف الأ�صلية 

وفي ترتيبها: 
وطريق���ة معرفة تقلي���ب ت�صاريف الكلمة حتى يرجع منها �إلى �صيغة ه���ي �أ�صل ال�صيغ، دَلالةُ 
رَبَ ف�إنه دال على مطلق ال�ضرب فقط، �أما �ضارب وم�ضروب وي�ضرب  �إط���رادٍ �أو حروف غالباً، ك�ضَ
و�إ�ض���رب فكلّه���ا �أكثر دلالة و�أكثر حروفا، و�ضرب الما�ضي م�ساوٍ حروف���اً و�أكثر دلالة وكلّها م�شتركة 

في »�ض ر ب» وفي هيئة تركيبها وهذا هو الا�شتقاق الأ�صغر المحتج به. 
وف�صائ���ل الكلم���ات الناتجة من ه���ذا الا�شتقاق ع�شر: وه���ي: 1- الفعل الما�ض���ي، 2- الفعل 
الم�ض���ارع، 3- فع���ل الأم���ر، 4- ا�سم الفاع���ل، 5- ا�سم المفع���ول، 6- ال�صفة الم�شبّه���ة، 7- ا�سم 

التف�ضيل، 8- ا�سم الزمان، 9- ا�سم المكان، 10-ا�سم الآلة.)))
النوع الثاني: الا�شتقاق الكبير: هو عبارة عن ارتباط مطلق غير مقيّد بترتيب؛بين مجموعات 
ثلاثي���ة �صوتي���ة ترج���ع تقاليبها ال�ستة؛ وم���ا يت�صرّف من كل منه���ا؛ �إلى مدلول واح���د مهما يتغاير 

ترتيبها ال�صوتي.)))
و�أول من قام بتقليب المواد الخليل بن �أحمد قا�صداً �إح�صاء اللغة في معجم »العين«. 

وم���ن العلم���اء المتقدمين �أحمد بن فار����س عقد باباً ذاكراً التقليب���ات، ف�سماه: »باب القلب« 
وه���ذا الن���وع من الا�شتق���اق بالقلب، فقال: »باب القل���ب: ومن �سنن العرب القل���ب، وذلك يكون في 
���ة، ف�أمّا الكلمة فقولهم: »ج���ذب، وجبذ« و»بكل، ولب���ك« وهو كثير، وقد  الكلم���ة، ويك���ون في الق�صّ

�صنّفه علماء اللغة.)))
وقد �سمى الا�شتقاق الكبير ابن جني بت�سمية �أخرى: »الا�شتقاق الأكبر« فقال: »و�أما الا�شتقاق 
الأكب���ر فه���و �أن ن�أخذ �أ�صلًا م���ن الأ�صول الثلاثية، فتعقد علي���ه وعلى تقاليبه ال�ست���ة معنى واحداً، 
تجتم���ع التراكي���ب ال�ستة وما يت�ص���رف من كل واحد منها عليه، و�إن تباع���د �شيء من ذلك عنه، رُدّ 

بلطف ال�صنعة والت�أويل �إليه، كما يفعل الا�شتقاقيون ذلك في التركيب الواحد«.))) 
���رَب �أمثل���ةً بتقلي���ب »م���ادة:» ك ل م« و »ق و ل« و»ج ب ر« وقال: »فم���ن ذلك تقليب )ج ب  وَ�ضَ

1- مرّ �سابقاً، انظر المزهر 346/1.
2- �أنظر: الإ�شتقاق و�أثره في النمو اللغوي، �ص 15.

3- درا�سات في فقه اللغة، �ص 186.
4- ال�صاحبي، �ص 329.

5- الخ�صائ�ص، 134/2.
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يْتهما و�شدَدْت منهما،  ر( فه���ي -�أين وقعت- للقوة وال�شدّة، منها )جَبَرْتُ العَظْ���مَ، والفقير( �إذا قوَّ
ته،  والجَبْر: الملِك، لقوّته وتقويته لغيره، ومنها »رجل مجرّب« �إذا جرّ�سته الأمور ونجّذته، وقَوِيَتْ مِنَّ
وا�شت���دت �شكيمت���ه، ومن الجِراب لأنه يحفظ م���ا فيه، و�إذا حفظ ال�شيء وروع���ي ا�شتد وقوي، و�إذا 
�أُغف���ل و�أهمل ت�ساق���ط ورَذِيَ. ومنها )الأبجر والبُجْ���رة( وهو: القَوِيُّ ال�سُرّة... وك���ذا )ومنه البُرْج 
يْتَ �أمرَه...())) وهكذا  بْتُ الرجُلَ: �إذا عظّمتَه وقَوَّ ةِ مايلي���ه(.. وكذا )ومنها رَجَّ تِ���هِ في نف�سه وقُوَّ لقُوَّ
مثّل بمادة )ق �س و(, فتقليبانها تدور حول القوة والاجتماع, ومثَّل بمادة )�س م ل( والمعنى الجامع 

لتقليبات المادة ي�شتمل على الإ�صحاب والملاينة.)))
لَ ابنُ جني لمِثْلِ ذلك بالعديد من المواد اللغوية وتقليباتها ولكنّها لا تخلو من التكلّف  وقد مثَّ

نْعَة. وال�صَّ
وقد نقده ال�سيوطي فقال: وهذا مما �أبتدعه �أبو الفتح, ابن جني, وكان �شيخه �أبو علي الفار�سي 
يَ�أْنَ����سُ ب���ه ي�سيراً, ولي����س معتمداً في اللغة, ولا ي�ص���حّ �أن يُ�سْتَنْبَطُ به ا�شتقاقٌ ف���ي لغة العرب, و�إنما 
جعل���ه �أب���و الفتح بيانا لقوة �ساعده وردّه المخالفات �إلى قَدْرٍ م�شت���رك, مع اعترافه وعِلْمِهِ ب�أنه لي�س 
ه���و مو�ضوع تلك ال�صي���غ, و�أن تراكيبها تفيد �أجنا�سا من المعاني مغاي���رة للقدْر الم�شترك, و�سبب 
�إهم���ال العرب وعدم التف���ات المتقدمين �إلى معاينة الحروف القليلة.و�أن���واع المعاني المتفاهمة لا 

تكاد تتناهى.))) 
النوع الثالث: الإ�شتقاق الأكبر: �أ�صطلح علماء اللغة على �أن الا�شتقاق الأكبر هو: ارتباط بع�ض 
المجموع���ات الثلاثية ال�صوتية ببع�ض المعاني ارتباطاً عاماً لا يتقيّد بالأ�صوات نف�سها بل بترتيبها 
الأ�صل���ي والنوع الذي تندرج تحته, متى وردت تلك المجموع���ات ال�صوتية على ترتيبها الأ�صلي فلا 
ب���دّ �أن تفيد الرابط���ة المعنوية الم�شتركة, �سواء �أحتفظت ب�أ�صواته���ا نف�سها �أم ا�ستعا�ضت عن هذه 

الأ�صوات �أو بع�ضها بحروفٍ �أُخَرَ تُقارِبُ مَخْرَجَها ال�صوتي �أو تَتَّحِدُ معها في جميع ال�صفات .
وم���ن �أمثل���ه تقارب المخرج ال�صوتي تناوب اللام والراء في هَدِيْ���لُ الحمام وهَدِيْره، والقاف 

والكاف في كَ�شَط الجلد وق�شَطَه, والباء والميم في كَبَحْتُ الفر�س وكَمَحْته.
 وم���ن �أمثله الأتفاق ف���ي ال�صفات: تناوب ال�صاد وال�سين, في �سقر و�صقر, و�سراط و�صراط, 

و�ساطع و�صاطع, وم�سقع وم�صقع, وهكذا.)))

6- �أنظر: الخ�صائ�,ص 2 /135 .
7- �أنظر: المرجع ال�سابق 136/2 -137 .

8- المزهر, 347/1.
9- �أنظر: درا�سات في فقه اللغة, �ص 210.
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وق���د �ألف �أب���و يو�سف يعقوب بن ال�سكيت كتاب: الإبدال, وق�سّم���ه �إلى خم�سة وثلاثين بابا في 
�إب���دال الح���روف بع�ضها من بع�,ض يقول في باب الهاء والحاء: )الأ�صمع���ى, يقال: مَدَحَ ومَدَه, وما 

�أحْ�سَنَ مَدْحَهُ, ومِدْحَتَهُ ومَدْهَهُ ومِدْهَتَهُ(.)))
وق���ال في باب اللام وال���دال: المعكول والمعكود: المحبو�س.))) وفي ب���اب ال�سين والزاي قال 

الأ�صمعى: يقال: مكان �شَ�أْ�س و�شَ�أْزُ, وهو الغليظ...�أبو عبيد: ال�شازِب وال�شا�سِب: ال�ضامر.)))
وق���د عقد ابن جني بابا في الحرفين المتقاربين يُ�ستعم���ل �أحدُهما مكان �صاحبه, وبيّن �أنه: 
مت���ى �أمكن �أن يكون الحرفان جميع���اً �أ�صلين لم يَ�سُغ العدول عن الحكم بذلك, ف�إن دلّ دالّ �أودعت 

يْر �إلى مقت�ضى ال�صنعة. �ضرورة �إلى القول ب�إبدال �أحدهما من �صاحبه عُمِل بموجَب الدلالة و�صِ
ر طَبَرزل, وطب���رزن, هما مت�ساويان في الا�ستعمال, فل�س���ت ب�أن تجعل �أحدهما  م���ن ذلك �سُكَّ

�أ�صلًا ل�صاحبه �أولى منك بحمله على �ضدّه.
وذك���ر قوله���م: هَتَلَت ال�سم���اء, وهَتَنَت: هم���ا �أ�ص�ل�ان, �ألا تراهما مت�ساويين ف���ي الت�صرف, 

يقولون: هتنت تَهْتِن تهتانا, وهتلت تهتِل تهتالا, وهي �سحائب هُتَّن وهُتَّل.)))
�أما �إذا رُدّ حرفُ في كلمتين متقاربتين �إلى الآخر المقارب له, عدّ ذلك �إبدالًا مثل قولهم: ما 
قام زيد بل عمرو, )وبَنْ عمرو(, فالنون بدل اللام, �ألا ترى �إلى كثرة ا�ستعمال )بل( وقلة ا�ستعمال 
)ب���ن( والحكم على الأكثر لا عل���ى الأقل, وكذلك قولهم: رجل )خامِ���ل( و)خامِن( النون فيه بدل 
اللام, �ألا ترى �أنه �أكثر, و�أن الفعل عليه ت�صرّف, وذلك قولهم: خَمَل يخْمُل خمولا. وكذلك قولهم: 
(, �ألا ترى انه �أكث���ر ا�ستعمالًا.))) وبذلك يكون ابن  ق���ام زيد فُ���مَّ عمرو, الفاء بدل من الثاء في )ثُمَّ

جني قد وفّق في بيان الابدال �إذا كان واقعاً �أو لا.
الن���وع الراب���ع: الا�شتقاق الكبّار, �أو )النحت(: قال ابن فار����س في باب النحت: العرب تنحت 

من كلمتين كلمةً واحدة, وهو جن�س من الاخت�صار.)))  
ويذك���ر اب���ن فار�س هذه الم��سأل���ة �أكثر من مرة, فقال: في باب ما ج���اء من كلام العرب على 
�أكث���ر م���ن ثلاثة �أحرف �أوله باء: �إعلم �أنّ للرباعي والخما�س���ي مذهباً في القيا�س, ي�ستنبطه النظر 

1- كتاب الإبدال, �ص 90.
2- نف�س المرجع, �ص 130.
3- نف�س المرجع �ص 131.

4-  الخ�صائ�ص 82/2. الطبرزل: ال�سكر الأبي�ض ال�صلب.
5- الخ�صائ�ص: 84/2.
6- ال�صاحبي, �ص 461.
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الدقي���ق. وذل���ك �أن �أكثر ما تراه منه منح���وتُ. ومعنى النحت �أن تُ�أْخَذَ كلمت���ان وتُنْحَتَ منهما كلمةٌ 
, والأ�صل في ذلك ما ذكره الخليل من قولهم حيعل الرجل, �إذا قال:  تكون �آخذةً منهما جميعاً بحظٍّ

حيّ على.)))
وي�ست�شه���د ابن فار�س ف���ي كتابيه مقايي�س اللغة وال�صاحبي بالعديد م���ن الألفاظ التي يراها 
منحوتة, وي�ست�شهد ببيت �شعر لعبد يغوث بن وقا�ص الحارثي, فيقول: ومن ال�شيء الذي ك�أنّه متفق 

عليه قولهم: »عَبْ�شَمِيّ« وقوله: »بتمامه«.
حَكُ مِنّي �شَيْخةٌ عب�شمية تَ�ضْ

                        ك�أنْ لم ترى قَبْلي �أ�سيراً يَمانيا)))
فما جاء منحوتاً من كلام العرب في الرباعي �أوله باء.

»بحت���ر« وه���و الق�صير المجتم���ع الخَلْق. فهذا منحوت م���ن كلمتين, من الب���اء والتاء والراء, 
وه���و من بَتَرْتُه فبُتِ���ر, ك�أنه حرم الطولَ فبُتِر خلقه, والكلمة الثانية الح���اء والتاء والراء, هو حَتَرتُ 
لَ على �أحدٍ. يقال: �أحتر على نف�سه )وعياله( �أي: �ضيق عليهم. فقد �صار  و�أحتَ���رتُ, وذل���ك �أن تُفْ�ضِ

هذا المعنى في الق�صير لأنه لم يُعْطَ ما �أعطِيَهُ الطويل.)))
فاب���ن فار����س �أول من �ص���رّح بظاهرة النح���ت اللغوي ودافع عن���ه وكان مذهبه ف���ي الرباعي 

والخما�سي �أكثره منحوت من كلمتين.
وقد نَقَل مذهب �أحمد بن فار�س: ال�سيوطي, وجمع العديد من �أقوال اللغويين, مثل: ابن جني 
واب���ن ال�سكيت والثعالبي والجوهري وابن الأعرابي وغيره���م, ومما قال: وفي �إ�صلاح المنطق لابن 
ال�سكيت, وتهذيبه للتبريزي: يقال قد �أكثر من الب�سملة �إذا �أكثر من قول »با�سم الله« ومن »الهَيْلَلَه« 
�إذا �أكثر من قوله »لا �إله �إلا الله« ومن الحَوْلقة والحَوْقلة �إذا �أكثر من قول: »لا حول ولا قوة �إلا بالله« 
بْحَلة, �أي من »�سبحان  ومن الحَمْدَله, �أي من »الحمد لله« ومن الجَعْفَدة �أي »جعلت فداك« ومن ال�سَّ

الله«))).

فجمه���ور علماء اللغ���ة العربية �سمى هذا الن���وع من الا�شتقاق بالنحت, ولك���ن عبد الله �أمين 

1- مقايي�س اللغة, باب ما جاء من كلام العرب على �أكثر من ثلاثة �أحرف �أوله باء, 328/1.
2- ��أنظر مقايي�س اللغة, �ص 329/1. ملاحظة: كتبت ) ترى ( بالألف المق�صورة ، حيث �أ�صلها ) تر�أى ( �أبدلت الهمزة المحركة 
�ألفاً وحذفت الألف الثانية للجازم ) لم ( فبقيت الألف الأولى ، بعد ت�سهيل الهمزة �إلى �ألف ، فكتبت) ترى ( ويجوز  بالفتح 

كتابتها بالألف الطويلة والمق�صورة . انظر: مغني اللبيب ، لابن ه�شام الأن�صاري ، �ص ) 365 ( .
3- �أنظر: مقايي�س اللغة )بحتر( 329/1.

4- المزهر, 483/1, وما بعدها.
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�سم���اه: )الا�شتق���اق الكبّار( وق���ال: )وقد �أ�سميته الكبّ���ار(, لأن »الكبّار بالتثقيل �أكب���ر من »الكبَار« 
بالتخفيف, والنحت �أكبر �أق�سام الا�شتقاق.)))

و�أم���ا تعري���ف الا�شتقاق الكبّ���ار �أو »النحت« عند علم���اء اللغة �إ�صطلاحاً, ه���و: �أخذ كلمة من 
كلمتين �أو �أكثر مع المنا�سبة بين الم�أخوذ والم�أخوذ منه, في اللفظ والمعنى معاً.

وذلك ب�أن تعمد �إلى كلمتين �أو �أكثر فت�سقط من كل منهما �أو من بع�ضها حرفاً �أو �أكثر, وت�ضم 
م���ا بقي من �أحرف كل كلمة �إلى الأخرى ت�ؤلف منها جميعاً كلمة واحدة فيها بع�ض �أحرف الكلمتين 

�أو الأكثر وما تدلان عليه من معانٍ.)))
�أم���ا موقف مجمع اللغ���ة العربية في القاهرة من ظاهرة النحت فلا ي���زال موقف المتردد))) 
ف���ي قيا�سيّته, ولا ي���زال معظم �أع�ضائه يرون الوقوف منه عند حدّ ال�سم���اع, رغم �أن قلّة من ه�ؤلاء 
الأع�ض���اء ق���د برهنوا في بحوثهم على �ض���رورة جعل النحت قيا�سيّا لن�ستخدم���ه في الم�صطلحات 

والعلوم الحديثة ولا �سيما الم�صطلحات الطبّيّة.)))
ولكن هذا الموقف من ظاهرة النحت لم يمنع مجمع اللغة العربية في القاهرة �أن يتخذ قراراً 
جديداً من نوعه حين وافق �أع�ضاء المجل�س على جواز النحت عندما تُلجئ �إليه الحاجة وال�ضرورة, 
فف���ي جل�سته الثانية ع�شرة للم�ؤتمر في 21/فبراير/1948م, �أ�ص���در قراره العلمي بجواز ا�ستعمال 

الألفاظ المنحوتة.)))
وقد ا�ستعمل مجمع اللغة العربية الم�صري النحت  بعد �أن �أقره ر�سمياً.. في المعجم الو�سيط, 
فف���ي م���ادة »بَ�سَمَ« : »بَ�سْمَ���لَ« بَ�سْمَلَةً : قال: ب�سم الله الرحمن الرحي���م, �أوكتبها))) وفي مادة �أخرى 
«: المن�سوب �إلى  رمِيُّ ذكر: حَوْقَل: حَوْقَلَةً وحيقالًا... فلان: قال: لا حول ولا قوة �إلا بالله.))) و»الحَ�ضْ

ح�ضرموت )ج( ح�ضارمة.))) 
ونظ���ام النح���ت مفقود, ولا نكاد نلحظ نظام���اً محدداً ن�شعر معه بما يج���ب الاحتفاظ به من 
ح���روف وما يمكن الا�ستغناء عنه, وله���ذا اختلف علماء اللغة القدامى ف���ي قيا�سيّته, ومعظمهم لم 

1- الا�شتقاق, عبد الله �أم,ين �ص 391.
2- �أنظر المرجع ال�سابق.

3- �إلى �أن �ألف الدكتور �إبراهيم �أني�س- وهو ع�ضو مجمع اللغة- القاهرة- كتابه من �أ�سرار اللغة.
4- من �أ�سرار اللغة العربية, �ص: 89 -90 .

5- �أنظر مجلة مجمع اللغة العربية 158/7.
6- الو�سيط, مادة »ب�سمل« 57/1.

7-  نف�س المرجع, مادة »حوقل«: 208/1.
8- نف�س المرجع , مادة »ح�ضرمي« 181/1.
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يج���د الق���در الذي روي من �أمثلة النحت كافياً, ولهذا تحرّجوا في قيا�سه واعتبروه من ال�سماع, فلم 
يبيح���وا للمولدي���ن �أن يتو�سعوا في ن�سج النحت, ومع هذا فقد اعتب���ره ابن فار�س قيا�سيّا, وعَدّه ابن 
مالك في كتابه الت�سهيل قيا�سياً, والخليل ي�ست�شهد به في معجمه.))) وكما مّر �سابقاً �أن العديد من 

العلماء ا�ستعملوه في معاجمهم وكتبهم.
 والا�شتق���اق عام���ةً على �أيِّ �صورة كان، ظاه���رة رائعةٌ في اللغة العربية, وه���ي توليد الألفاظ 
اللغوي���ة, فا�ستمرت ظاه���رة التجديد اللغوي للعربية, ولم ينقطع تدفق تن���وُّع دلالة الألفاظ وابتكار 
بَغَ لها دلالات جديدة في الع�صور التالية له حتى  مع���انٍ جديدة لم تُعْرِفُ في الع�صر الجاهلي, و�أُ�صْ

حا�ضرنا.
ونتيجة لذلك ف�إنّ اللغة العربيّة طيّعة الألفاظ, حيويّة في تناولها, وهي دائمة التطور والتنمية.

�أزاهير العربية:
 في ع�صر الف�صاحة الجاهلي نَ�شِطَتْ الحيويّة اللغوية وتميّز ع�شرات من عباقرة الفن العربي 
ف���ي ذلك الع�صر, اللفظ والأ�سل���وب والميزان والقافية و�سحر التعبير ممثلًا بال�شعر العربي الفريد 
م���ن نوعه بي���ن اللغات قاطبة, ف�أخ���ذ بالألباب. �ص���وّروا المح�سو�سات والوجداني���ات, وتحدثوا عن 
الح���ب وجنون���ه, والهجاء والمدح, وال�شجاعة والحنوّ والغ�ضب, �إل���ى غير ذلك العديد من العناوين 
والمو�ضوع���ات, فبرز عباقرة ف���ن ال�شعر العربي, �أمثال: الأع�شى وزهي���ر وطَرَفَة وعَنْتَرَة, وغيرهم 
كثير, فكانوا ملوكَ الأ�ساليب اللغوية وفنونها, ا�ستقوا كلمتهم من لغتهم الزاهرة العربية الباهرة.

ها، وا�شتقاق  فاللغة العربية ات�سعت لجميع مناحي الحياة: عالَم ال�شهادة والغيب, فكثرت موادُّ
احِرَ, والخطيبَ والأديبَ, من  نُ بذلك ال�شاعرَ وال�سَّ الألفاظ جعلها ت�ساهم في التفكير اللغوي, فتُمَكِّ
�أَدَاءِ �أفكاره بطريقة  رائعة, �إذ كانت اللغة العربية تُ�سْعِفُهُ ب�أن ي�ستعملها كما يهوى تفكيره ووجدانياته 
و�شعوره, فلغة العرب �أمثولة اللغات لا يحيط بها �إن�سان عادي, قال الإمام ال�شافعي: »ول�سان العرب 

�أَوْ�سَعُ الأَلْ�سِنَةِ مذهباً, و�أكثرُها �ألفاظاً, ولا نَعْلَمُه يحيط بجميع عِلْمِهِ �إن�سانٌ غيُر نبيّ«.)))
وف���ي الع�ص���ر الحديث طُبِ���عَ الع�شرات من دواين ال�شع���راء العباقرة, حملوا ف���ن ال�شعر، �إلى 

جانب حفظهم لألفاظ العربية ما �أمكنهم ذلك.
وف���ي هذا الجو الأدبي العامر �أُنزل الق���ر�آن الكريم بلغة عربية مُبِيْنَةٍ, فبَهَرَ القلوبَ والأفئدةَ, 
بلغته الف�صيحة وت�صويره البديع و�إعجازه الفريد, فحُفِظَتْ العربيةُ ونَ�شَطَتْ ونَمَتْ واكت�سبَتْ معانيَ 

1- �إنظر من �أ�سرار اللغة, �ص 87.
2- الر�سالة, لل�شافعي, �ص 42.
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�إ�سلاميةً جديدة لم ت�ستعمل �سابقاً.
هذه المقدمة ال�صغيرة ت�ستدعي الحديث لمعرفة قُدْرة اللغة العربية على التعبير, و�إمكاناتها 
ل نزول القر�آن الكريم- بها باعتبار �أنَّه نَ�صٌّ عربي-  ال�ضخمة والمتنا�سقة على �أدبها الرفيع, وتَحَمُّ

وب�إعجازٍ لغوي مُبِين, ومن �أهمّ هذه الم�سائل ما يلي:
�أولًا: ع���دد �أبني���ة اللغ���ة العربية: لقد برع علماء اللغ���ة في جمع �ألفاظها م���ن �صدور الأعراب 
و�إح�صائها, وكان �أول من قام بطريقة �إح�صاء �ألفاظ العربية بطريقة ح�سابية �صحيحة الخليل بن 
�أحم���د حي���ن عمد �إلى و�ضع كتابه العين, حيث �ألّفه على طريق���ة التقليبات للمواد اللغويّة, ملاحظاً 
كونه���ا ثنائي���ة, ثلاثية, رباعي���ة, خما�سية, �صحيح���ة �أو معتلة, مجردة �أو مزي���دة, وهكذا,.... عند 
�إح�صاء الألفاظ العربية التي يمكن �أن تتكون على طريقة الأبنية عقلًا, ملاحظاً �أن يعدّ الم�ستعمل 
والمهم���ل منها, فتبين له �أنّ عَدَدَ المباني التي تت�ألف منها اللغة العربية عددٌ هائلٌ, �إذ »ذكر حمزة 
الأ�صبهان���ي في كتاب الموازنة فيما نقله عنه الم�ؤرخون قال: ذكر الخليل في كتاب »العَيْن« �أنَّ مبلغ 
ع���دد �أبينة كلام الع���رب المُ�سْتَعْمَل والمهمل عل���ى مراتبها الأربع, من الثنائ���ي والثلاثي والرباعي 
والخما�س���ي م���ن غير التك���رار, اثنا ع�شر �أل���ف �ألف وثلاثمائة �أل���ف وخم�س���ة �آلاف و�أربعمائة واثنا 

ع�شر.....«))).
والخلي���ل بن �أحمد في مقدم���ة »العين» ذكر كلام العرب �أنه مبني عل���ى �أربعة �أ�صناف: على 
الثنائي, والثلاثي, والرباعي, والخما�سي. ومثّل لهذه الأبنية, المجرّدة والمزيدة, وتحدّث عن �أبنية 
ل والمخفّف, ثم  الا�سم والفعل والحرف, والإبدال, و�صفات الحروف, والم�ضاعف, والمعتل, والمُثَقَّ
بيّ���ن كيف يت�صرف الثنائي عل���ى وجهين, والثلاثي على �ستة �أوج���ه, والرباعي يت�صرف على �أربعةٍ 

وع�شرين وجها, والكلمة الخما�سية تن�صرف على مِائةٍ وع�شرين وجهاً.)))
فَ الجوهري مُعْجَمَه جمع فيه ما �صحّ عنده على ل�سان العرب, فلم يذكر الحُوْ�شِيَّ  نَّ وعندما �صَ
والمت���روك و�أمثالهما, وقال: »قد �أودع���ت هذا الكتاب ما  �صحّ عندي من هذه اللغة التي �شرّف الله 

منزلتها«))). فبلغ عدد جذور المواد اللغوية عنده �أربعين �ألف مادة لغوية قابلة للا�شتقاق.
ح���اح للجوهري �أراد  �أم���ا مجد الدي���ن الفيروز �آبادي لم���ا ر�أى �إقبال النا����س على كتاب ال�صِّ
���ف معجم���ا على منوال���ه ويزيد المواد اللغوية, فه���و يرى �أنّ الجوهري ق���د �ضيّع ن�صف اللغة  �أنْ ي�ؤلِّ
- والجوه���ري ق�ص���د من ت�أليف ال�صحاح: م���ا �صحّ من اللغة- فقال في مقدم���ة الكتاب: »و�أ�سميته 

1- الزاهر,74/1.
2- �أنظر مقدمة معجم الع,ين 53/1, وما بعدها.

3- تاج اللغة و�صحاح العربية- المقدمة، 33/1.
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القامو����س المحيط, لأنه البحر الأعظ���م, ولما ر�أيت �إقبال النا�س على �صحاح الجوهريّ وهو جدير 
ةِ, �أردتُ  بذلك غير �أنّه فاته ن�صف اللغة �أو �أكثر, �إما ب�إهمال المادة, �أو بترك المعاني الغريبة النادَّ
ان يظه���ر للناظ���ر بادئ بدء ف�ضل كتابي ه���ذا عليه«.))) وقد افتخر الفيروز �آب���ادي كثيراً بعلوّ كعب 

ه اللغويةِ �ستين �ألفَ مادة م�ستعملة. القامو�س المحيط, وبلغ عدَدُ موادِّ
وقد �ألف ابن منظور كتابه »ل�سان العرب« وجمع خم�سة كتب بين دفتيه, ويرى �أنه لم يجد في 
كتب اللغة �أجمل من »تهذيب اللغة« لأبي من�صور محمد بن �أحمد الأزهري, ولا �أكمل من »المحكم« 
لأبي الح�سن على بن �إ�سماعيل بن �سيده الأندل�سي- رحمهما الله- وهما من �أمهات كتب اللغة على 
التحقيق... ويرى �أن �أبا ن�صر �إ�سماعيل بن حمّاد الجوهري, قد �أح�سن ترتيب مخت�صره، �أي: »تاج 
اللغ���ة و�صحاح العربية« فخفّ عل���ى النا�س �أمره وتناولوه, ولكنه �صحّف وح���رّف... ف�أتيح له ال�شيخ 
�أب���و محمد بن بري فتتبع مافيه و�صحح غلطاته وخرّج لقطائه, ثم �أ�ضاف كتاب »النهاية في غريب 
الحديث« لابن الأثير, لي�ستفيد منه القارئ ب�ألفاظ غريب الحديث, فقد جاوز ابن الأثير في كتابه- 
كما يرى ابن منظور- حدّ الجودة. فبلغ عدد مواد كتاب ل�سان العرب ثمانين �ألف مادة م�ستعملة.)))
والأعداد المذكورة لمواد اللغة العربية لي�ست نهائية, فابن منظور لم ي�أخذ من كتاب: الجيم, 
وديوان الأدب, و�شم�س العلوم, والبارع, وغيرها من المو�سوعات اللغوية, ولا من الكتب التي تحدثت 
عن الألف���اظ الطبيّة, والزراعيّة والع�سكريّة وال�سيا�سيّة... وغيرها من الكتب القديمة �أو المحدثة, 
والناظ���ر في المعجم الكبير لمجمع اللغة الم�صري, يده����ش لا ت�ساع مواده العلمية وما �سي�ؤول �إليه 

هذا المعجم من عدد مواده.
ثاني���اً: دق���ة معاني الألفاظ: �ألّف علماء اللغ���ة بطرق متنوعة كتبهم, ف�ألف���وا فيما اتفق معناه 
و�أختل���ف لفظ���ه, و�أتفق لفظه وتعددت المعان���ي, وفي الترادف والأ�ضداد والإب���دال, ودوران المادة 
ح���ول معن���ى واحد وغي���ر ذلك، فكل م�ؤلف تن���اول زاوية من نواح���ي اللغة يك�شف ع���ن مقدرة اللغة 
العربي���ة، وقد �ألّف اب���ن �سيده كتابه المخ�ص�,ص والثعالبي فقه اللغه, و�أبو عبيد الغريب الم�صنف, 
وغيره���م بطريق���ة عرف���ت بالمعاجم �أو الكت���ب اللغوية المعنوي���ة, وهي تبحث ع���ن دقائق المعاني 
الح�سيّ���ة والمعنويّ���ة على تنوّعّها, فقد تميّ���زت العربيّة بدقّة �أ�سلوبها وقدرتها عل���ى التعبير, فاللغة 
الحيّ���ة تتمك���ن �أن تعبّر عن جميع ما يخطر بب���ال المتكلم بطلاقة, فهي تحمل مخزون���اً لغويّاً يتيح 
للأديب وال�شاعر والخطيب �أن يعبّر عما يجي�ش في خاطره من م�سائل, ولا تقف عائقاً �أمام ت�صوُّرِه.
يق���ول الثعالبي: ف�صل في ترتيب الحبّ وتف�صيله: �أوّلُ مراتبِ الحبِّ الهوَى، ثم العلاقة, وهي 

1- القامو�س المحيط, للفيروز بادي, المقدمة, 3/1.
2- �أنظر: ل�سان العرب, المقدمة, 3-2/1.
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لَ عن المقدارِ الذي  . ثم العِ�شْقُ, وهو ا�سم لما ف�صَ ةُ الحبِّ الح���بُّ اللازمُ للقلب. ث���م الكَلَفُ وهو �شِدَّ
عفُ، وهو �إح���راقُ الحبُّ القلبَ مع لذّة يجدها. وكذل���ك اللوعَة واللاعِجُ, ف�إن  . ثم ال�شَّ ا�سم���ه الحُ���بُّ
غَ���فُ، وهو �أن يبلغَ الحُ���بُّ �شِغَافَ القلبِ, وهي  تل���ك حرق���ة الهوى, وهذا ه���و الهوَى المُحرِق. ثم ال�شَّ
جل���دة دونه, وقد �أُقرِئنا جميعاً: �شَغَفَها حُبّا و�شَعَفَها. ثم الجَوَى، وهو الهوى الباطن. ثم التيْمُ, وهو 
, ومنه �سُمّيَ تَيمُ الله, �أي: عبد الله, ومنه رج���لٌ متيّمٌ. ثم التّبْلُ, وهو �أن يُ�سقِمَهُ  �أن ي�ستعب���ده الح���بُّ
الهوى، ومنه رجل متْبُولٌ. ثم التدْليهُ, وهو ذهابُ العَقل من الهوى, ومنه رجل مُدْلَهٌ. ثم الهيُوم, وهو 

�أن يذهب على وجهه لغلبة الهوى عليه, ومنه رجل هائم«))).
وق���ال ابن فار�س ف���ي الألفاظ التي ت�ستعمل ف���ي الإبل على تن���وع معانيها:»العير: الإبل تحمل 
هُ: التي  كاب: تحم���ل الزيت خا�صة. واللطيم���ة: التي تحمل الطي���ب. والع�سْجَدِيَّ �أمتع���ة التجّار. والرِّ
عُنُ: التي تحمل  . والخُرْثِيّةُ: التي تحمل الأ�سقاط.))) والزَوْمَلَةُ: التي تحمل الطعام. والظُّ تحم���ل البُرَّ

الهوادج والن�ساء. والأحفَا�ض: التي تحمل البيوت و�أمتعتها«))).
رُ: ال�شرب قليلًا قليلًا.  . والتَغَمُّ : ال�شرب من غير م�صٍّ وقال ابن فار�س في باب ال�شرب: »العَبُّ
و�ش���ربَ فما بقي���ت في جَوْفِهِ هَزْمةٌ))) �إلا امت�ل��أت. و�شرب غِ�شا�سٌ: قليل. وتَ�شَافَفْ���تُ الإناءَ: �شربتُ 

بابتَهُ, وهي مثل ال�شفافةِ. �شفافتَهُ, وهي البقيةُ تبقى منه... وت�صابَبْتُ الإناء: �إذا �شربتُ �صُ
 . يِّ ���حَ ورَوِيَ. ون�ضحَ: �شرب دون الرِّ ويق���ال :اِ�ش���ربْ وات�شِح, �أي: اِرْوَ. ويقال: نَ�شَحَ: �إمِتلأ ونَ�صَ

بوح والغَبوق«.))) ورجل �صبحان غبْقانٌ من ال�صَ
فقد كان ابن فار�س وكثير من علماء اللغة يرون �أن معنى �أحداث الأفعال متباينة, ولا تتطابق 
ويوج���د فروق دقيقة لكل لفظ  يلحظه العربي الف�صيح, ونقل ال�سيوطي عنه: �إنَّ في قَعَد معنىً لي�س 
ا نقول: قام ثم قعد ... ثم تقول: كان م�ضطجعاً فجل�س: فيكون القعودُ عن قيام,  في جَلَ�س, �ألا ترى �أنَّ
والجلو����سُ عن حالة ه���ي دون الجلو�س, لأن الجَلْ�س المرتفع, والجلو�س �إرتفاعٌ عما هو دونه... و�إنما 

نقولُ: �إنَّ في كل واحدٍ منها معنىً لي�س في الآخر«))).
وم���ن ي���رى مباينة الألفاظ �أبو ه�ل�ال الع�سكري, فقد بنى كتابه على ذل���ك, قال:» الفرق بين 
البع���ث والإر�س���ال �أنه يجوز �أن يبعث الرجل �إلى الآخر لحاج���ة �شخ�صية دونك ودون المبعوث �إليه, 

1- فقه اللغة و�سر العربية, للثعالبي, �ص 267.
2- لأن الخرثي هو �أثاث البيت و�أ�سقاطه.

3- الفرق, لابن فار�س, �ص101.
4- هزوم الجوف: موا�ضع الطعام وال�شراب.

5- متخير الألفاظ, �أحمد بن فار�س, �ص 198.
6- انظر المزهر, 405-404/1.
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كال�صب���ي تبعثه �إل���ى المكتب: فتقول بعثته, ولا تق���ول �أر�سلته، لأنّ الإر�سال لا يك���ون �إلا بر�سالة وما 
يجري مجراها))).

دة, فيُعرف المعنى من �سياق الكلام, قال مقاتل  والعرب ت�ستعمل اللف���ظ الواحد لمعانٍ متعدِّ
بن �سليمان البلخي: »تف�سير الدّيْن على خم�سة وجوه:

فوَج���هٌ منه���ا: الدّيْ���ن يعني التوحي���د, فذلك قوله ف���ي �آل عم���ران: {ڃ ڃ چ چ 
چ}))) يق���ول: �إن التوحيد عند الله الإ�سلام, وكقوله: {ڇ ڇ ڍ ڍ ڌ}))) 

يعني التوحيد.....
ين, يعنى: الح�ساب، فذلك قوله {ٺ ٺ  ٺ}))) وقوله: {ى ئا  والوجه الثاني: الدِّ

ئا}))) يعني: يوم الح�ساب....
ين: يعنى الحكم, قال تعالى: {..... ٿ ٿ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ})))  والوج���ه الثالث: الدِّ

يعني: ر�أفة في حكم الله الذي حكم الزاني....

ين: يعنى الذي يدي���ن الله به العباد, ق���ال تعالى:{ٺ ٿ ٿ  الوج���ه الراب���ع: الدِّ
ٿ ٿ ٹ ٹ})))  يعني الإ�سلام.

الوجه الخام�س: دِين: يعني مِلَّة, قال تعالى: {ڈ ژ ژڑ ڑ ک ک    ک ک 
گ      گ گ}))) �أي: دين �إبراهيم«))).

فكت���اب الأ�شباه والنظائر عريق ف���ي �أ�صول اللغة وعلوم القر�آن الكري���م, وقد درج البلخي �أن 
يذك���ر اللف���ظ ويقرر الوج���وه الم�ستعملة في الق���ر�آن الكري���م. و�أوّل كلمة بيّنها ف���ي كتابه »الهدى», 
وق���ال: تف�سير الهدى على �سبعة ع�ش���ر وجها, ويذكر وجوهها على ال�سياق ال�سابق, فالهدى: البيان، 
والثب���ات, والدّي���ن, والإيمان، والدع���اء, والر�س���ل, والكتب, والمعرف���ة, والنبي, والق���ر�آن الكريم, 

1- الفروق, لأبي هلال الع�سكري, �ص 283.
2- �سورة �آل عمران, الآيه 19.

3- �سورة الزمر, الآيه 2.
4- �سورة الفاتحة, الآيه 4.

5- �سورة ال�صافات، الآيه 20.
6- �سورة النور, الآية 2.

7- �سورة التوبة، الآية 33.
8 �سورة �آل عمران, الآيه 95.

9- انظر: الأ�شباه والنظائر في القر�آن الكريم, �ص 133.
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والتوراة, والإ�سترجاع, والحجّة, والتوحيد, وال�سنّة, والإ�صلاح, والإلهام والإر�شاد))).
فالعربي���ة زاهرة بدق���ة معاني مفرداتها, تعبّر عن المدلولات الح�سيّ���ة والوجدانيّة والمعنويّة 

ب�ألفاظ منا�سبة للمدلول.
ثالث���ا: التعري���ب: اللغ���ة لا تعي����ش وتحيا بعيدة ع���ن جيرانها م���ن اللغات, فمن �سن���ن اللغات 
ةٌ ب�أ�سلوبه���ا وتراكيبه���ا, و�إذا �أرادت الأمة المحافظة على  اقترا����ض الألفاظ فيم���ا بينها. واللغة حيَّ
هٌ للإ�ستبدال ب�ألفاظ م�شهورة جديدة.  لغتها حافظوا على ما تميزت به الجملة, و�ألفاظ اللغة عُرْ�ضَ

وقد وقع التعريب من اللغات الأعجمية, وتحدّث به العرب على منهاج لغتهم.
بت���ه وا�ستعملته  بُ( ه���و اللفظ الأعجمي ال���ذي تكلّمت به الع���رب وا�شتُهِر فعرَّ وكلم���ة )المعرَّ

ب�أ�ساليبها و�ضمّنَته جُمَلَها تحت �شروط التعريب اللغوي.
و�إذا كانت اللغة العربية ت�أثرت باللغات المجاورة فقد كان ت�أثيرها باللغات المجاورة مبا�شراً, 
ر في اللغات الت���ي ات�صلت بها, فت�أث���رت بها اللغات  فحيثم���ا وُجِ���دَ الإ�س�ل�ام كانت معه العربي���ة ت�ؤثِّ
المجاورة لها قاطبة, وو�صل الأمر �أن ق�ضت العربية على بع�ض اللغات, المجاورة لها: مثل القبطية, 
والنبطي���ة, وال�سن�سكريتيّة, والآ�شورية, و�سنن اللغات عند التحامها الت�أثُّر والت�أثير, فت�أثَّرت العربية 
باللغات المجاورة، ودخل العديد من الألفاظ الأعجمية حو�ض اللغة العربية, حيث تداولها ال�شعراء 
والف�صح���اء والعامة, و�سجل علماء اللغة هذه الظاهرة ف���ي مو�سوعاتهم وكتبهم اللغوية وما وجدوه 

على �أل�سنة النا�س.
تْ بكل ل�سان و�صاحِبُه تَنّارٌ«. قال �أبو من�صور الأزهري:)))»وقال الليث: التُّنورُ عَمَّ

ت بكل ل�سان يدل على ان الأ�صل في الا�سم عجميّ فعرّبَتْها العرب  ق���ول من قال: �إنَّ التنُّور عمَّ
���ول, والدليل على ذلك �أن �أ�صل بنائه تَنَ���ر, ولا يُعرَفُ في كلام العرب -  ف�ص���ار عربيّ���ا على بناء فعُّ
لأن���ه مهمل- وهو نظيرُ ما دخل في كلام العرب م���ن كلام العجم, مثل الدّيباج والدينار وال�سند�س 

ا تكلمت بها العرب �صارت عربية«.))) والإ�ستبرق وما �أ�شبهها, ولمَّ
وابن منظور �أثبت كلام الأزهري في ل�سان العرب لأهمّيّة هذه الم��سألة,))) والأزهري عند ابن 

منظور ثبْتٌ ثقةٌ غيْرُ متّهَمٍ, ويَ�سْتَحْ�سِنُ ما �أوقع في »تهذيب اللغة«.
و�إذا ق���ال الأزهري: »قال الليث» ف�إنه يعنى به كتاب العين, �إذ قال: »فمن المتقدمين )الليث 

1- انظر: المرجع ال�سابق, �ص 85- 89.
2- �أبو من�صور الأزهري ولد �سنة 282هـ وتوفي �سنة 370هـ . انظر اللوحات الأولى من كتاب تهذيب اللغة. 

3 تهذيب اللغة »تنر« 269/14 .
4 �أنظر ل�سان العرب »تنر« 162/5.
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قه با�سمه, ويرغّب فيه مَنْ حوله«  بن المظفر( الذي نَحَل الخليل بن �أحمد ت�أليف »العين« جملة لينَفِّ
وقال : رواه الثقات عن �إ�سحاق بن �إبراهيم الحنظلي الفقيه.)))  

فقد تقرر وجود الدخيل في المعاجم اللغوية في �أهمّ الكتب اللغوية العربية عند المتقدمين.
وعق���د �أحمد بن فار�س )المتوفى �سنة 395 هـ.( بابا بعن���وان: »باب القول في اللغة التي نزل 

فيها القر�آن الكريم و�أنه لي�س في كتاب الله جَلّ ثنا�ؤه �شيء بغير لغة العرب«))).
وف���ي هذه الم��سألة ع���دّة �أقوال - لن نناق�شها في بحثنا- والذي يعن���ي البحث �أنه �أوقع �ضمن 
الب���اب �ألفاظاً وردت في القر�آن الكري���م يقول عنها بع�ض العلماء: �إنّها  ذات �أ�صول �أعجمية, فقال: 
»�أم���ا لغ���ات العجم في القر�آن, ف�إن النا����س �أختلفوا فيها: فرُوِيَ عن اب���ن عبا�س وعن مجاهد وابن 
جبي���ر وعكرم���ة وعطاء وغيرهم من �أهل العل���م-: �أنهم قالوا في �أحرف كثي���رة �إنها بلغات العجم, 

ور, والربانٌّيون, فيقال: �إنها بال�سريانية«. منها: طه, واليَمّ, والطُّ
ومنها قوله جلّ وعزّ: ال�صراط, والقِ�سْطا�س, والفردو�س, يقال: �إنها بالرومية.

ومنه قوله: »كمِ�شْكَاةٍ«))) و»كِفْلَيْنِ مِنْ رَحْمَتِهِ«))) يقال: �إنها بالحب�شية.
وقوله: »هيتَ لك«))) يقال: �إنها بالحورانية.

قال: فهذا قول �أهل العلم من الفقهاء«)1))
وق���د ذك���ر الجواليق���ي �آراء العلم���اء والأمثلة, ونق���ل عن �أبي عبي���د �أنه قال: وذل���ك: �أن هذه 
الح���روف بغير ل�س���ان العرب في الأ�صل, فقال �أولئ���ك على الأ�صل, ثم لفظتْ ب���ه العرب ب�أل�سنتها, 

بَتْه, ف�صار عربيّاً, بتعريبها �إياه, فهي عربية في هذه الحال, �أعجميةُ الأ�صل«)1)). فعَرَّ
ب, ا�ستنبطوها من ملاحظاته���م لألفاظ اللغة  وعلم���اء اللغ���ة و�ضعوا علاماتٍ لمعرفة المُعَ���رَّ

العربية, فتُعرَفُ عُجْمَة الا�سم بوجوه:
�أولًا: النقل: ب�أنّ ينقل ذلك �أحد �أئمة اللغة.

الثان���ي: خروج���ه عن �أوزان الأ�سماء العربي���ة, نحو: �إبْرَيْ�سِمْ, ف�إن مثل ه���ذا الوزن مفقود في 

5- �أنظر تهذيب اللغة, المقدمة, 28/1.
6- ال�صاحبي، �ص 41 .

7- �سورة النور، الآية »35«.
8- �سورة الحديد، الآية »28« .

9- �سورة يو�سف, الآيه »23«
10- ال�صاحبي, �ص 44.

11 المعرب, �ص 35. و�أنظر: المزهر 268/1- 269
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�أبنية الأ�سماء في الل�سان العربي. 
الثالث: �أن يكون �أوله نون ثم راء, نحو:نرْج�س, ف�إن ذلك لا يكون في كلمة عربية.

الرابع: �أن يكون �آخره زاي بعد دال, نحو: مهندز, ف�إن ذلك لا يكون في كلمة عربية.
الخام�س: �أن يجتمع فيه ال�صاد والجيم، نحو: ال�صولجان, والج�صّ.

ال�ساد�س: �أن يجتمع فيه الجيم والقاف، نحو: منجنيق.
ال�ساب���ع: �أن يك���ون خما�سياً �أو رباعيا عاريا عن حروف الذّلاقة، وه���ي: الباء, والراء, والفاء, 
وال�ل�ام, والمي���م, والنون, ف�إن���ه متى كان عربيا ف�ل�ا بدَّ �أن يك���ون فيه �شيء منها, نح���و: �سفرجل, 

وقُذَعْمِل, وقِرْطَعْب, وحَجْمَر�ش.)))
و�سن���ن العرب �إذا تكلموا ب�أعجمي حوّلوا �أ�صواتها �إل���ى �أقرب �صفات العربية, قال ابن دريد: 
ح���روف لا تتكل���م العرب به���ا �إلا �ضرورة, ف����إذا �أ�ضطرّوا �إليه���ا حوّلوها عند التكلم به���ا �إلى �أقرب 
الح���روف من مخارجه���ا, فمن تلك الح���روف: الحرف الذي بي���ن )الباء والفاء( مث���ل: پور, �إذا 
�أ�ضط���روا قالوا: فور. ومثل الحرف الذي بين )القاف والكاف( و)الجيم والكاف( وهي لغة �سائرة 
ف���ي اليم���ن, �إذا �أ�ضطروا �إليه قال���وا )كَمل( بين الجيم وال���كاف, ومثل الحرف ال���ذي بين )الياء 
والجيم( وبين )الياء وال�شين( مثل غلامي. ف�إذا �أ�ضطروا قالوا: غلامج, ف�إذا �أ�ضطرّ المتكلم قال 
غلام�ش- في المذكر: غلامج, وفي الم�ؤنث غلام�ش- وكذلك ما �أ�شبه هذا من الحروف المرغوب 

عنها.)))
فالتعري���ب له قواعد و�أ�صول, ل���م تنت�شر بين عامة العرب, ولم يهتم علم���اء اللغة قديما بها, 
وق���د �أقرّ مجمع اللغة العربية- القاهرة- العديد من القرارات في التعريب, منها قرارات في كتابة 
الأع�ل�ام الأعجميّ���ة بحروف عربيّة, ون�شرت ه���ذه القرارات في مجلته- الج���زء الرابع �سنة 1356 

)�ص 18-21(- و�إن كانت هذه القرارات قد نقدها الأدباء, �إلا �أنها خطوة رائدة للمجمع, منها:
يكتب العلم الإفرنجي الذي يكتب في الأ�صل بحروف لاطينية )لاتينية( بح�سب نطقه في اللغة 
الإفرنجي���ة )هكذا في الأ�صل �أولعلها: العربية( ومعه اللف���ظ الإفرنجي بحروف لاطينية )لاتينية( 
بي���ن قو�سين في البحوث والكتب العلمية, على ما يق���ره المجمع في ��شأن كتابة الأ�صوات اللاطينية 

)اللاتينية( التي لا نظير لها في العربية.
بع�ض القبائل والبلاد الإ�سلامية لها لغة خا�صة لا ي�ستعملونها في الكتابة, و�إنما يكتبون باللغة 

1- �أنظر المزهر 270/1 ، وقارن مع المعرب, �ص 59.
2- جمهرة اللغة- المقدمة- 5-4/1. 
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العربية. ولكن لهم �أعلاماً بع�ض �أ�صواتها لا يطابق الحروف العربية, وقد و�ضعوا لها �إ�شارات لت�أدية 
ه���ذا النطق, وفي بع����ض الأحيان تكون هذه الإ�ش���ارات متعدّدة لل�صوت الواحد, ف���ر�أى المجمع �أن 
يختار �أحد هذه الم�صطلحات في كتابة الأعلام. وقد وافق المجمع على كتابة الحرف»جَافْ» كافا 

)هكذا في الأ�صل, وال�صحيح: چيما( بثلاث نقاط . 
الأ�سماء الأجنبية الن�صرانية الواردة في كتب التاريخ تكتب كما عرّبها ن�صارى ال�شرق. فمثلًا 
 ) JACOB( ويعقوب ) PAUL( وبول�ص ف���ي ) VICTOR( وبقط���ر ) PETER( يق���ال: بطر����س

و�أيوب في )JOB ( وهكذا.))) 
نه���ا الأقدمون قبل الإ�س�ل�ام, و�إنما نُقِلت �سماع���ا ونطقا عن الأعراب  واللغ���ة العربي���ة لم يُدَوِّ
ا نزل القر�آن الكري���م ثبّت الظواهر اللغوية, وا�ستنبط علماء اللغة من القر�آن الكريم  الخلّ����,ص ولمَّ
وال�شع���ر والن�صو�ص المعتبرة: النح���و وال�صرف والعرو�ض وعلوم البلاغة وغي���ر ذلك, ولم يهتمّوا 
بو�ضع قواعد للتعريب وا�ضحة المعالم, ومجمع اللغة العربية الم�صري و�ضع عدة �أجزاء من معجمة 
الكبي���ر وقد ذخر بالألف���اظ الأجنبية فكتبت باللاتينيّ���ة- ح�سب �أ�صل الكلم���ة المعرّبة- والأحرف 
العربية, وبذلك ن�ستطيع �أن نقول: يجب �أن تُنْ�شَر ثفافة التعريب من اللغات الأعجمية �إلى العربية.
رابعاً: الحداثة اللغوية: لم تكن اللغة العربية عاجزة عن التعبير, فهي لغة وا�سعة ونامية, لها 
م���ن الخ�صائ�,ص والممي���زات مالم تمتلكها لغة �أخرى, واللغة العربي���ة قريبة من جيرانها اللغات, 
وت�أخ���ذ منه���م الألفاظ وت�صوغها بما يت�ل�اءم مع �شروط التعريب والدخي���ل والمولد, وي�شهد لذلك 
: اليا�سمين, وقيل هو  الع�ص���ر الجاهلي, وما بعده حت���ى ع�صرنا الحا�ضر, قال ابن منظور: والجُ���لُّ
، واحدته جُلّه, حكاه �أبو حنيفة, قال: وهو  ال���ورد: �أبي�ضه و�أحمره و�أ�صف���ره, فمنه جبليّ, ومنه قرويٌّ

فار�سيّ, وقد دخل في العربية, والجُلُّ في �شعر الأع�شى في قوله:
ابها. و�شاهِدُنا الجُلُّ واليا�سمين                    والمُ�سْمِعاتُ بقُ�صُّ

هو  الورد، فار�سي معرب.)))
وق���ال الجواليق���ي: والجُمَانُ: خَرَزٌ م���ن ف�ضة, �أمث���ال: الل�ؤل�ؤ, فار�سيٌّ مع���رّب, وقد تكلمت به 

ةُ جمانة، فقال: العربُ قديما, وقد جعل لبيد الدرَّ
كجُمَانَةِ البَحْرِيِّ �سُلّ نِظَامُها))) 		 ئُ في وَجْهِ الظلام منيرةً وتُ�ضِ

�أ�سماء �سمي بها قبل عي�سى- عليه  �أ�سماء ن�صرانية. وهي  �أن: يعقوب و�أيوب لي�سا  1- �انظر المعرب -المقدمة- �ص 17-18. علما 
ال�سلام. وانظر المعجم الكبير، المقدّمة، �صفحة )ف(.

2- ل�سان العرب, )جلل( 128/13, والبيت في المعّرب �ص 163.
3- �البيت في معلقة لبيد بن ربيعة العامري, من معلقته ب�شرح الزوزني رقم 43. �أنظر �شرح المعلقات ال�سبع, �ص207, والمعرّب �ص163.
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ويدل الخلاف الواقع بين العلماء عن وجود المعرب والدخيل والمولد في القر�آن الكريم عن 
�أنت�ش���ار هذه الظاهرة في الع�صر الجاهلي والا�سلامي, قال الجواليقي �أخبرنا جعفر بن �أحمد عن 
عبد الباقي بن فار�س عن ابن حَ�سْنُون عن ابن عُزَير في قوله تعالى: »طوبى لهم» قال: قيل »طوبى« 

ا�سم الجنّة بالهندية. وقيل »طوبى« �شجرة في الجنة.)))
وقال الزجاج:»الفردو����س«: �أ�صله رومي �أُعْرِبَ, وهو الب�ستان, كذلك جاء في التف�سير... قال 

تعالى: »الذين يرثون الفردو�س هم فيها خالدون))).
فالجواليق���ي جم���ع من المعاجم وكتب اللغة ع���دداً كبيراً من الألفاظ قال عنه���ا �أنها معرّبة, 
خيل«, مثبتا  وتبع���ه �شه���اب الدين الخفاجي في كتابه: »�شِفَ���اءً الغَلِيل فيما في كلام العرب م���ن الدَّ
الألف���اظ الدخيلة من القر�آن الكريم وال�شعر العربي الف�صيح, مبيّنا �أ�صل الكلمة- رومية, فار�سية, 
هندية- ويقول في مقدّمة الكتاب: واعلم �أن التعريب نَقل اللفظ من العجميّة �إلى العربية والم�شهور 
في���ه التعري���ب, و�سماه �سيبويه وغيره �إعراب���اً, وهو �إمام العربية, فيقال حينئ���ذ: معرّب, وقد يعرّب 

لفظ ثم ي�ستعمل في معنى �آخر غير ما كان مو�ضوعا له))).
راد الإبدال في  فقد كان �سيبويه عقد بابا فيما �أُعْرب من الأعجميّة)))، و�آخر بعنوان: بابُ اطِّ

الفار�سية))).
وق���د �أدرك العلامة عبد القادر المغربي في الق���رن التا�سع ع�شر الميلادي �أهميّة تطور اللغة 
العربي���ة ونموه���ا م�سايرةً للعلوم والفنون وال�صناع���ات الحديثة, فطفق يدعو �إل���ى الحداثة اللغوية 
والتو�سيع في الا�شتقاق والتعريب والمولد والدخيل، فطبع كتاب »الا�شتقاق والتعريب« طبعته الأولى 
ف���ي م�ص���ر �سنة 1908م, و�أ�شار �إل���ى �أن الا�ستفادة اللغوية على وجه الكم���ال ما لم يقم من ف�ضلاء 
العلماء فئة با�سم )مجمع لغوي( ت�أخذ على عاتقها �أمر هذه التنمية فتفتح �أبوابها, وتي�سّر �أ�سبابها, 
�ضم���ن �شروط وقيود ت�ص���ون �سلامة اللغة من ال�ضياع وقواعدها من الانهي���ار و�أ�ساليبها الف�صحى 

من الانحطاط.
فكان���ت الحاجة ملحّ���ة �إلى مجمع لغوي ي�صون لغتنا المحبوبة عن هذا الخطر الذي يتهددها 
وينت�شلها من الهوّة التي نخ�شى �أن تواقعنا, وفي �سنة 1918م �أُنْ�شئ المجمع العلمي العربي بدم�شق، 

وفي �سنة 1934م �أن�شئ مجمع ف�ؤاد الأول للغة العربية بم�صر.)))

1- المعرب, �ص274.
2- �سورة الم�ؤمنون, الآية11. �أنظر: المعرب, �ص288.

3- انظر �شفاء الغليل, المقدمة, �ص33.
4- الكتاب, 412/2.

5- انظر الكتاب 413/2.
6- �أظر: الأ�شتقاق والتعريب, لعبد القادر بن م�صطفى المغربي, �ص1.
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وق���د كان عب���د الق���ادر المغربي عل���ى طريق �س���ويّ, فم���ن يتحم���ل م��سؤولية �إق���رار الألفاظ 
المحدث���ة, وم���ن �سيراقب المعاجم الجديدة من الأخطاء, ورَتْل النظري���ات اللغوية والدخيلة, ومن 
�سيح���اور ويُق���ارِعُ �أ�صحاب الم�ؤلفات المليئة بالأخط���اء اللغويّة والتاريخي���ة, والعلمية والأدبيّة, وما 
كت���اب )المنجد ف���ي الأدب والعلوم والأعلام( �إلا �ص���ورة وا�ضحة عن الفو�ض���ى اللغويّة والتاريخيّة 
والأدبيّ���ة في ت�أليف المعاجم اللغويّة, فقد �ألّف �إبراهيم القطّ���ان كتابه: »عثرات المنجد في الأدب 
فة وردت في كتاب  والعل���وم والأعلام« ومو�ضوع هذا الكتاب نقدٌ وت�صحيحٌ لأخط���اءٍ ومعلومات محرَّ

»المنجد«.)))
وكان���ت ق���د �صدرت الطبع���ة الأولى من كتاب »المنج���د« �سنة 1956م, وق���د تك�شّف لإبراهيم 
القط���ان: �أخطاء فادحة, وتحريف مذهل, وت�شويه لحقائ���ق تاريخية يكاد يكون مريبا, وتجمّع لديه 
ع���دد كبي���ر من ه���ذه العثرات, و�صدرت مق���الات العلامة الكبير عب���د الله كنون))) �إنتق���د في �أربعٍ 

وع�شرين مقالة �إثنتين و�سبعين و�ستمائة مادة.
و�صدرت ثلاثُ مقالاتٍ للأ�ستاذ الكبير منير العمادى في مجلة »مجمع اللغة العربيّة »و« مجلة 

المعرفة«. 
وف���ي �سن���ة 1969م. �ص���در تقرير عن �أ�ض���رار »المنجد والمنج���د الأبج���دي« للأ�ستاذ �سعيد 
الأفغان���ي، رئي�س ق�س���م اللغة العربية ف���ي جامعة دم�شق، ث���م �صدر مقالان للأ�ست���اذ المحقق عبد 

ال�ستار فرج ال�سيد، بيّن فيهما بع�ض نواق�ص الكتاب، وما فيه من عورات ومثالب.)))
والمجام���ع اللغوية كانت ت�صدّرت الم��سؤوليّة اللغويّة، وقد �صدر عنها العديد من المو�سوعات 
والكت���ب اللغويّ���ة والأدبيّة، فكان على �صاحب كت���اب المنجد و�أمثاله عر�ض الكت���اب على المجال�س 

اللغويّة قبل طبعه لينال ثقة �أحد المجال�س اللغويّة العربيّة، فهي المرجع الثابت في ع�صرنا. 
ولم يكن مجمع اللغة العربية الم�صري جامداً في اتخاذ قرارات مهمة ليجتاز ظاهرة التطور 
اللغ���ويّ، بل تعامل بجديّ���ة، فقد نظر �إلى التطور الهائل لمختلف العل���وم البحتة: الطبية والزراعية 
ي  والجيولوجي���ة والفلكية... وغيرها، ف�أدرج الم�صطلحات العلميّة في طيات معجمه الكبير، ولتخَطِّ
م�شكل���ة الأحرف ونطقه���ا ال�صوتي  و�ضع المجل�س رموزاً وا�صطلاح���ات جديدة للأحرف الدخيلة، 
لي�ص���ار �إلى نط���ق الألفاظ �سليمة كم���ا يلفظها �أ�صحاب اللغ���ات الأخرى، فكتب الكلم���ات ال�ساميّة 

بحروف لاتينية متلوة بالنطق العربي التقريبي، وهذه نماذج لبع�ض الأحرف: 
الب���اء ال�شديدة b الباء الرخوة b الجيم العبرية ال�شدي���دة g الجيم العبرية الرخوه ġ الجيم 

1- انظر عثرات المنجد, لإبراهيم قطان, �ص9. 
2- عبد الله كنون: الأمين العام لرابطة العلماء في المغرب العربي.

3- انظر: عثرات المنجد, �ص11-10. 
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 k الكاف الرخوة k الكاف ال�شديدة ţ الطاء h الخاء h  الحاء d الذال d الدال j العربي���ة المعط�ش���ة
(((.t الثاء t التاء š ال�شين t الظاء d  ال�ضاد  ş ال�صاد

ول���م يكت���ف المجمع بو�ض���ع رموز الأح���رف والأ�صوات ب���ل و�ضع رم���وزاً للح���ركات و�أ�صوات 
الليْ���ن الأجنبية)))، وتو�س���ع في متطلبات الحداث���ة و�سمح بالا�شتقاق من الجام���د، فذكر الا�شتقاق 
عَ فيه كلما دعت �إلي���ه الحاجة تطبيقاً لقرارات المجمع، فقي���ل مثلًا: �أَكْ�سَدَ من  م���ن الجام���د: وتو�سَّ

»الأك�سِيد« و»�أيَّن« من »الأيونات«))). 
وبذل���ك يكون مجم���ع اللغة الم�ص���ري و�ضع نف�سه ف���ي مرك���ز الم��سؤولية، وتولى زم���ام اللغة 
العربية، والمطّلع على المعجم الكبير ي�سرّه التوجه اللغوي في جمع اللغة العربية والدخيلة والمولده 
والمحدث���ة، وت�أ�صيل الألفاظ وردّها �إلى جذورها، وكَتَبَ الألفاظ الأعجمية �إلى جانب العربية بعدة 
لغ���ات، مثال ذلك: الآبنو�س )يونانية ĕBevog( �إبْنو����س = ebenus في اللاتينية. وفي الم�صرية 

القديمة: هـَ ب ن = họbnïn. هُبْنيم في عبريّة التوراة: حزقيا 15:27())).
 واللغ���ة العربية ما زالت تحظى بالعناي���ة والرعاية، و�ستبقى ب�إذن لله تعالى مزدهرة ونامية، 
ومحطّ �أنظار العلماء والأدباء ، و�صدق الله القائل:{ڳ  ڳ  ڳ  ڱ      ڱ  ڱ   ڱ})))  وقال 

تعالى:{ہ  ھ  ھ  ھ   ھ  ے}))) .

                                                                                                                             	           

1- انظر: المعجم الكبير،  1/ �صفحة ) ط ، ي(. 
2- انظر: المعجم الكبير،  1/ �صفحة )  ك (.

3- انظر: نف�س المرجع ،  1/ �صفحة ) ف (.
4- انظر: نف�س المرجع، �ص: 5.

5- الحجر، الآية ٩.
6- يو�سف، الآية ٢.
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الدكتور �أ�سامة خالد محمّد حمّاد
الأ�ستاذ الم�ساعد في ق�سم اللغة العربيّة الجامعة الإ�سلاميّة في غزّة

يْ�ضُ فِي المِْيْزان الفَْ�ضِ
رِيّ )ت1145ه(، يْ�ض لِبَكْرِ بْنِ عَلِيٍّ الْقَيْ�صَ الْفَ�ضِ

وهو �أحد �شروح كتاب الإعراب عن قواعد الإعراب لابن ه�شام الأن�صاريّ )ت761ه(

)درا�سة و�صفية تحليلية(

ب�سم الله الرحمن الرحيم
رِيّ))) )ت1145هـ.( بكر بن عليّ الْقَيْ�صَ

نبذة مخت�صرة
لي����س هن���اك الكثير مِمّا يمك���ن �أنْ نقوله عن عالمنا الكريم هذا، فلا يوج���د �إلا القليل النادر 
رِيّ الروميّ المدر�س  عنه، وكلّ ما وجدناه من معلومات عن �سيرته: هو �أنّه بكر بن عليّ فردي القَيْ�صَ
الحنفيّ المعروف ب�آرييجي زاده))) . �أمّا ال�شارح نف�سه، فهو لم يزد على ذكر ا�سمه وا�سم �أبيه فقط: 

)بكر بن عليّ())).
ة والجماعة،  نَّ �أمّا هُويّته الدينيّة التي ينتمي �إليها، فقد �أكّد ب�شكل وا�ضح انتماءه �إلى �أهل ال�سُّ
���ة والجماعة، وذلك في هذا ال�شرح  نَّ وذل���ك ب�إ�شارته ال�صريح���ة �إلى �أنَّ �أهل الب�صيرة هم �أهل ال�سُّ

الذي نقوم على درا�سته))).
ومِمّا ذُكِر من م�ؤلفاته: حا�شية على �شرح البخاريّ، و�شرح ق�صيدة البردة .

رِيّ -رحمة الله تعالى عليه- عام خم�سةٍ و�أربعين ومائةٍ و�ألفٍ هجريّة،  وقد توفي عالمنا القَيْ�صَ

1- انظر: الف�ضي�ض 26- 32 )الدرا�سة(.
2- انظر: هدية العارفين 234/5 والف�ضي�ض 27 )الدرا�سة(. 

3- انظر: الف�ضي�ض 2.
4- انظر: الف�ضي�ض 3 .



59

والَله ن�س����أل �سبحانه وتعالى �أنْ يُقيِّ�ض لهذا العالم الكريم من يُميط اللثام عن �سيرته ب�صورة �أكثر 
جلاء في قادم الأيام، �إنْ �شاء الله تعالى.

مـقدمة
نقف في هذه الدرا�سة المتوا�ضعة �أمام �شرح من �شروح كتاب »الإعراب عن قواعد الإعراب« 
رِيّ، والذي تكم���ن �أهميته في كونه  لاب���ن ه�ش���ام الأن�صاريّ، هو »الف�ضي����ض« لبكر بن عل���يّ الْقَيْ�صَ
�شرحًا لكتاب غير تقليديّ في الت�أليف النحويّ، �إذ جاء به ابن ه�شام على غير الن�سق المعروف في 
الت�صني���ف النحويّ من مرفوعات ومن�صوبات ومجرورات، وق���د حاز هذا الكتاب �شهرة وا�سعة، ما 
ح���دا بكثير من العلماء �إل���ى الإقبال على �شرحه، بل �إنّ ابن ه�شام نف�س���ه قام بتو�سعة م�شروع ذلك 
الكتاب القيم وتطويره، وذلك في كتاب مغني اللبيب، الذي كان كتاب الإعراب عن قواعد الإعراب 

بذرتَه الأولى.
وبع���د �أن نُ�شِي���ر في نبذة مخت�ص���رة �إلى ما ا�ستطعن���ا الو�صول �إليه من معلوم���ات حول حياة 
رِيّ  ���رِيّ، نعرِ�ضُ هذا البحث في ثلاثة مباحث، حيث نذهب في الأول منها �إلى منهج الْقَيْ�صَ الْقَيْ�صَ
و�أ�صول���ه و�شواه���ده وم�ص���ادره النحْويّة، ث���م نتحول في المبح���ث الثاني �إلى موافقات���ه لابن ه�شام 

ا �إلى مذهبه النحويّ. واعترا�ضاته عليه، واختياراته و�آرائه خلو�صً
لاعه عل���ى �شروح �سابقة لكتاب الإعراب  ث���مّ ننتق���ل في المبحث الثالث �إلى فح�ص م��سألة اطِّ
ع���ن قواع���د الإعراب لعلماء �سابقين عليه، ومدى ت�أثره ب�أيٍّ منه���م في حالة ح�صول ذلك الاطلاع، 
و�سنعم���د �أخي���رًا �إلى ن���وع من الموازنة بي���ن هذا ال�شرح وال�ش���روح ال�سابقة علي���ه، وذلك في بع�ض 

الجوانب، وال�شروح التي �سنقارن الف�ضي�ض بها هي: 
د، لابن جَماعَة )ت819ه(. 	�أَقْرَب المَقا�صِ .1

�سْباب، لابن جَماعَة )ت819ه(. 	�أَوْثَق الْأَ .2
ين المَحَلِّيّ على قواعد الإعراب )ت864ه(. حَوا�شِي جَلال الدِّ 	.3

�شَرْح قَواعِد الإعْراب، للكافِيَجِيّ )ت879ه(. 	.4
رَوِيّ )ت889ه(. تَعْلِيْق لَطِيْف، للبُ�صْ 	.5

ب، للأَزْهَرِيّ )ت905ه(. ّال ل الطُّ مُوَ�صِّ 	.6
�شَرْح قَواعِد الإعْراب، للقُوْجَوِيّ)ت950ه(. 	.7

يْلِيّ )ت1006ه(. حَلّ مَعاقِد القَواعِد، للزَّ 	.8
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ونخت���م هذا البحث بعر�ض النتائج والثمار التي و�صلن���ا �إليها من خلال هذا العجالة البحثية 
المتوا�ضع���ة، الت���ي ن��سأل���ه الله �سبحانه وتعال���ى �أنْ ينفع به���ا، و�أنْ يجعلها في مي���زان ح�سناتنا يوم 

القيامة.

المبحث الأول
�شرح الف�ضي�ض

���رِيّ �شرح���ه بحمد الله �سبحان���ه وتعالى، وال�ص�ل�اة على ر�سوله �صل���ى الله عليه  ب���د�أ القَيْ�صَ
و�سل���م، وعل���ى ال�صحاب���ة ر�ضي الله عنهم، ثم بقول���ه: �أمّا بعد، ثم �أ�شار �إل���ى عزمه على �شرح هذا 
الكت���اب الم�سمى »بالإعراب عن قواع���د الإعراب« »لابن ه�شام الأن�ص���اريّ«، وت�سميته لهذا ال�شرح 

»بالف�ضي�ض«)))، ودعا الله �سبحانه وتعالى �أنْ يوفقه في ذلك وي�سدد خطاه.
و�سنعر�ض �إلى �سِمات هذا ال�شرح من خلال المطالب الآتية:

رِيّ في الف�ضي�ض المطلب الأوّل: منهج القَيْ�صَ
رِيّ في كلٍّ من النقاط الآتية: ن�سوق �سمات منهج القَيْ�صَ

���ف في �شرحه،  رِيّ عل���ى طريقة الم�صنِّ 1. ��ص���ورة مت���ن ابن ه�ش���ام في ال�شرح: �س���ار القَيْ�صَ
فه���و يذكر عبارة ابن ه�شام، ثم يقوم بتو�ضيحه���ا وك�شف غوام�ضها وتدعيمها بال�شواهد، 
رِيّ بين متن الم�صنِّف و�شرحه)))، ولكنه ميَّز  و�إظه���ار �آراء العلماء فيها، وقد مزج القَيْ�صَ
بينهما بو�ضع خطٍّ فوق كلام ابن ه�شام، �أو بو�ضعه بين فا�صلتين، �أو ب�إلحاقه بكلمات تدل 

عليه))). وقد اهتم نوعًا ما بالاختلاف بين ن�سخ كتاب الإعراب عن قواعد الإعراب))).
	��ضبط المفردات و�شرحها: اهتم بال�ضبط وال�شرح للمفردات والكلمات، فمن الأمثلة على  .2

�ضبطه لها قوله:
والأ�صحاب))). والطائفة  الجماعة  بالك�سر:   - اللغة  في  • الحِزب 

ال�سين))). بك�سر   - رة  المف�سِّ �أيّ  التف�سيريّة،  • الجملة 

1- انظر: الف�ضي�ض 2.
2- انظر: الف�ضي�ض 35 )الدرا�سة(.

3- انظر: الف�ضي�ض 88، )الدرا�سة(، و�صفحة )ث( في مقدمة التحقيق.
4- انظر: الف�ضي�ض 15، 103.

ى} �سورة الكهف 38/18. ِ �أَحْ�صَ زْبَيْن ِ 5- انظر: الف�ضي�ض 22. جاء ذلك تعليقًا على قوله تعالى: {لِنَعْلَمَ �أَيُّ اْحل
6- انظر: الف�ضي�ض 41.
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�سِفر«))). للكتاب:  يقال  وال�سكون،  بالك�سر  )�سِفر(  جمع  • »�أ�سفارًا: 
ومن الأمثلة على �شرحه للمفردات قوله:

�أ�سا�سه))). وهي  البيت،  قواعد  من  م�أخوذة  )قاعدة(،  جمع  قواعد:  	•
دقيقة«))). لمعانٍ  ا�ستعير  ثمّ  �سواد،  في  بيا�ضٌ  اللغة:  في  »النكتة  	•

• �»ال�ش���رط ف���ي اللغة: العلامة، وفي الا�صطلاح: تعليق �شيء ب�شيء، بحيث �إذا وُجِدَ الأوّل 
يوجد الثاني، مثل: �إنْ دخلتِ الدار؛ ف�أنتِ طالق«))).

ذكر الحدود وتعريف الم�صطلحات: ومن الأمثلة على ذلك قوله: 	.3

• �»الف���رق بي���ن الا�س���م المو�صول والحرفيّ احتي���اج الا�سم المو�صول �إل���ى العائد بخلاف 
الحرفيّ«))).

• �»الكلام في ا�صطلاح النحويين: المعنى المركب الذي فيه الإ�سناد التام؛ فتكون الجملة 
�أتمّ من الكلام، لا ترادفًا له«))).

النفي  �أو  فتُعَلّق قبل الا�ستفهام  العمل على �سبيل الوجوب لفظًا لا معنًى،  �إبطال  • �التعليق: 
�أو لام الابت���داء، �أمّ���ا الإلغاء: فهو �إبط���ال العمل على �سبيل الجواز لفظً���ا ومعنًى، وكلاهما 

من خ�صائ�ص �أفعال القلوب))).

الأ�سلوب والعر�ض: 	.4

اِعْلَمْ)))، و�ألا تَرى؟)))، وكما تَرى)1))، و�أنتَ تعلم)1))،  • �ا�ستعانته ب�أ�سلوب الحوار، نحو قوله: 

مَارِ يَحْمِلُ �أَ�سْفَاراً} �سورة الجمعة 5/62. ِ 1- الف�ضي�ض 59. وذلك عند تعليقه على قوله تعالى: {كَمَثَلِ اْحل
2- انظر: الف�ضي�ض 5، 6.

3- الف�ضي�ض 10.

4- الف�ضي�ض 26.

5- الف�ضي�ض 37.

6- الف�ضي�ض 14.
7- انظر: الف�ضي�ض 23.

8- �انظر: الف�ضي�ض 3، 6، 17، 23، 24، 26، 32، 35، 45، 46، 52، 60، 62، 71، 72، 74، 80، 87، 94، 107، 110، 119، 121، 
.177 ،166 ،136 ،131 ،122

9- انظر: الف�ضي�ض 3، 52.
10- انظر: الف�ضي�ض 88.

11- انظر: الف�ضي�ض 5.
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ولا تَغْفَلْ)))، واحْفَظْ)))، وافْهَمْ)))، وبَقِيَ لَكَ �شَيْءٌ)))، و�إنْ قلتَ ... قلتُ ...))).
النقل عنهم بكلم���ة )انتهى()))،  العلماء عن���د  نهاي���ات كلام  �أحيانً���ا لموا�ضع  • �تحدي���ده 
كقول���ه -نقلا عن المغني- حيث يذكر ابن ه�ش���ام الجملة الم�سند �إليها �ضمن الجمل التي 
لها محلّ من الإعراب، نح���و قوله �سبحانه وتعالى: {ٻ ٻ پ})))، �إذا 

�أعرب )�سواء(: خبر، و)�أنذرتهم(: مبتد�أ، انتهى))).
�أحيانً���ا ب�شيء من الركاكة وال�ضعف)))، نحو قوله: »ف����إنّ فيه ت�سامح«)1)).  • �ات�ص���اف لغته 
ووا�ضحٌ �أنّه كان ينبغي عليه �أنْ يقول: )ف�إنّ فيه ت�سامحًا(، حيث �إنّ )ت�سامحًا( جاءت ا�سمًا 

من�صوبًا لـِ)�إنّ(.
• �ا�ستطراده �أحيانًا بذكر بع�ض اللطائف، نحو قوله: »ذكر ابن نُجَيم في الأ�شباه والنظائر: 
�سُئ���ل الإمام الأعظم)1)) -رحم���ة الله عليه- عمّن قال: لا �أرجو الجنة، ولا �أخاف النار، ولا 
�أخاف الله تعالى، و�آكل الميتة، و�أ�صلي بلا ركوع و�سجود، و�أ�شهد بما لم �أره، و�أبغ�ض الحق، 
و�أح���ب الفتن���ة، فقال �أ�صحابه: �أمر هذا الرجل مُ�شكِل؛ فق���ال الإمام رحمة الله عليه: هذا 
رجل يرجو الله لا الجنة، ويخاف الله لا النار، ولا يخاف الظلم )مِن()1))  الله في عذابه، 
وي����أكل ال�سم���ك والجراد، وي�صلي على الجن���ازة، وي�شهد بالتوحي���د، ويبغ�ض الموت، ونحو 
ه���ذا، ويحب المال والولد، وهما فتن���ة؛ فقام ال�سائل؛ فقبّل ر�أ�سه وق���ال: �أ�شهد �أنك للعلم 

وعاء. انتهى«)1)).
• �بع���ده ع���ن الإطالة، كقوله: واعلم �أنّ الفرق بين )حتى( و)�إلى( �أنّ مجرور )حتى( �إمّا 

1- انظر: الف�ضي�ض 43، 49، 67، 86، 119، 122، 136.
2- انظر: الف�ضي�ض 71.

3- انظر: الف�ضي�ض 103.
4- انظر: الف�ضي�ض 72.

5- انظر: الف�ضي�ض 83، 98.
6- انظر: الف�ضي�ض 32، 54، 66، 116، 129، 142، 145.

7- �سورة البقرة 6/2.
8- انظر: الف�ضي�ض 32.

9- انظر: الف�ضي�ض 90 )الدرا�سة(.
10- الف�ضي�ض 166.

يْم 426. َ 11- الإمام المق�صود هنا هو الإمام �أبو حنيفة النعمان. انظر: الأ�شباه والنظائر لابن نُج
12- وردت )في( في التحقيق، وال�صحيح ما �أوردناه، ف�ضلا عن ا�ستقامة المعنى بذلك. انظر: مخطوطة الف�ضي�ض 40�أ.

13- الف�ضي�ض 129.
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�أنْ يك���ون �آخ���ر ج���زء من المذك���ور قبلها دخ���ولا في���ه، �أو مائلا ف���ي �آخر جزء من���ه. و�أمّا 
مجرور )�إلى( �أعمّ من �أنْ يكون �آخر جزء من المذكور قبلا �أو مائلا في �آخر جزء منه، �أو 
�أول منه �أو �أو�سط جزء منه، نحو: فلو قلت نمت البارحة حتى ن�صفها، �أو ثلثها؛ لم يجز، ولو 
قلت: نمت البارحة �إلى ن�صفها �أو ثلثها جاز. وفيه كلام طويل، فيرجع فيه �إلى المطولات، 

لكن هذا فرق لطيف و�أن�صف))).
• �حر�ص���ه عل���ى الاخت�صار، بل هو مولع به، ونرى ذلك في اخت�صاراته في �أ�سماء ال�سور، 
ف�أ�ش���ار �إلى �س���ورة البق���رة بالرمز )بق(، و�س���ورة مريم بالرم���ز )مر(، و�س���ورة المائدة 
بالرم���ز )ما(، �إلخ، وذل���ك كثير))). وكذلك الأمر في بع�ض الكلمات، نحو رمزه: بـِ)الحر( 
���ف()))، والح���قّ �أنّ هن���اك  للح���رف، وبـِ)ف���ح( لـِ)فحينئ���ذ()))، وبـِ)الم����ص( لـِ)الم�صنِّ
رِيّ على الاخت�ص���ار، والخلا�صة المخت�صرة  ���ا بين حر�ص القَيْ�صَ ان�سجامً���ا لطيفًا وحقيقيًّ

رِيّ فيما �أراد. ق القَيْ�صَ لهذا ال�شرح، حيث وُفِّ
• �تجن���ب التك���رار، نحو قوله: )الثانية(: وجه الت�سمية �سبق في الم��سألة الثانية في الباب 
الأوّل))). وقول���ه: »حت���ى حرف ابتداء، �أي �أنْ تكون )حتى( م���ا يفتتح به الكلام؛ فيكون ما 
دخل���ت علي���ه )حتى( جمل���ة م�ست�أنفة، فحينئذ لا تعم���ل عمل الجرّ عن���د الجمهور، خلافًا 

للزجّاج وابن در�ستويه، وقد �سبقت نبذة عنه في الم��سألة الثالثة من الباب الأوّل«))).
• �ح�ضور �أ�سلوب المقارنة لديه، وذلك في نحو قوله: الفرق بين )�إذا( الظرفيّة ال�شرطيّة 

و)�إذا( الفجائيّة من وجوه:  
الظرفيّة مخ�صو�ص �إلى الفعليّة فقط. �أ‌-	

ب‌- الفجائيّة حرف لا يحتاج �إلى الجواب، والظرفيّة ا�سم يحتاج �إليه.
ت‌- الفجائية تقت�ضي ترتيب ما بعدها �سريعًا على ما قبلها، بخلاف الظرفية.

ث‌- الظرفية مخت�صة لأول الكلام، بخلاف الفجائية.

1- انظر: الف�ضي�ض 94.
2- انظر: الف�ضي�ض 2.
3- انظر: الف�ضي�ض 9.

4- انظر: الف�ضي�ض 31.
5- �انظر: الف�ضي�ض 88. جاء ذلك عند ابتدائه الحديث عن الكلمة الثانية -وهي )لماّ(، من النوع الثالث- وهو �سبع كلمات ت�أتي على 

ثلاثة �أوجه، في الباب الثالث الذي يتناول تف�سير ع�شرين كلمة يحتاج �إليها المعرب، كما قال ابن ه�شام.
ا: 101، 105. 6- الف�ضي�ض 98. وللاطلاع على حالات �أخرى من حر�صه على تجنب التكرار؛ انظر �أي�ضً
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الفجائية تقع جوابًا لل�شرط، بخلاف ال�شرطية))). ج‌-	
رِيّ كثيرًا بالإع���راب)))، ف�أعرب معظم ال�شواهد، بل �أعرب الكثير  5. �الإع���راب: اهتمّ القَيْ�صَ

من كلام ابن ه�شام، ومن الأمثلة على ذلك قوله:
���ا( ي�ستعم���ل في مقام الت�شبيه، وهو من�ص���وب ب�أنّه مفعول مطلق لفعل محذوف  »)�أي�ضً 	•

تقديره )�آ�ض(، �أي: احملها في الحكم حملا على ما �سبق«))).
• �)لابدّ من تعلق الجار والمجرور بفعل �أو في معناه())): »لا لنفي الجن�س، ا�سمه بدّ، خبره: 

من تعلق الجار والمجرور«))).
)كيف(«))). من  بدل  بالهمزة  )�صحيح(  �سقيم؟:  �أم  �أ�صحيح  �أنت  • »كيف 

اهتمامه بالخلافات بين النحاة: وهو حا�ضر ح�ضورًا ح�سنًا في �شرحه، ومن �أمثلة ذلك: 	.6
�أو الجملة،  �إليه في الجملة الفعليّة هو الفعل  �أنّ الم�ضاف  �أنّ النح���اة اختلفوا في  • �اعل���م 

والاتفاق �أنّ الم�ضاف �إليه هو الجملة الا�سمية بتمامها �إذا �أُ�ضيف �إليها.
وتعال���ى: {ڎ  ڎ ڈ})))، قال  �سبحان���ه  قول���ه  �أثن���اء حديثه عن  • �ف���ي 

رِيّ: »�أ�صل )�إنّا( )�إنّنا(، حُذِفَت �إحدى النونات، على اختلاف بين القوم«))). القَيْ�صَ
�أداة ال�شرط فقط،  �أنّ النحاة اختلفوا في جازم جواب ال�شرط، فقال بع�ضهم: هو  • �اعلم 
وق���ال بع�ضهم: ه���و فعل ال�ش���رط فقط، وقال بع�ضه���م: ه���و الأداة والفعل معً���ا، و�أمّا فعل 

ال�شرط فمجزوم بالأداة اتفاقًا))).
7. �ا�ستيف���اء عنا�صر الم�سائل النحْويّة الت���ي تركها الم�صنف: فمثلا، في الوقت الذي اقت�صر 
رِيّ فذكر �أخرى،  في���ه ابن ه�شام على ذك���ر �أربعة �أحرف زائدة لا تتعلق، ا�ستط���رد القَيْ�صَ
، ف���ي نحو: رُبّ رجل كري���م لقيته، وحروف الا�ستثناء: خ�ل�ا، وعدا، وحا�شا، في  وه���ي: رُبَّ
نح���و: �أ�ساد القوم خلا زيد، وعدا زيد، وحا�شا زي���د، ف�إنها من الحروف الجارة، ولا تتعلق 

ب�شيء)1)).

1- انظر: الف�ضي�ض 84.
2- انظر: الف�ضي�ض 40 )الدرا�سة(.

3- الف�ضي�ض 32.
4- الإعراب عن قواعد الإعراب 55.

5- الف�ضي�ض 62.
6- الف�ضي�ض 176.

7- �سورة الكوثر 1/108.
8- الف�ضي�ض 33.

9- انظر: الف�ضي�ض 26.
10- انظر: الف�ضي�ض 69.
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8. �التنبي���ه على الأخطاء: نح���و قوله: تكون )حتى( حرف عطف �إذا لم يدخل على ا�سم نكرة 
مح�ضة؛ فيجوز �أنْ نقول: جاءني النا�س حتى رجل عالم منهم، ولا يجوز )رجل( فقط))).

9. �الرب���ط بين ف���روع علوم اللغة، �أو مع علوم �أخرى: وقد �أ�ش���ار هو نف�سه-وب�صورة وا�ضحة- 
�إلى عدم اقت�صار ال�شرح على النحو)))، ومن الأمثلة على ذلك:

• �العقي���دة: نح���و قول���ه: »لفظ���ة الجلالة: ا�سمٌ ل���ذاتٍ واج���بُ الوج���ود الم�ستَجمِع لجميع 
ف���وه: بعل���م دالٍّ على �إل���ه الخلق دلال���ة جامع���ة بمعاني الأ�سم���اء الح�سنى  ال�صف���ات، وعرَّ

كلها«))).
�أثناء تعليقه على قوله �سبحان���ه وتعالى: {پ ڀ ڀ ڀ  ف���ي  • �التف�سي���ر: كما ورد 
رِيّ: �أي دعاكم �إ�سرافيل عليه ال�سلام على  ڀ ٺ ٺ ٺ      ٺ})))، ق���ال القَيْ�صَ

�صخرة بيت المقد�س دعوة واحدة: يا �أهل القبور، اخرجوا ب�سرعة))).
�ألفًا)))، وقوله:  الواو  فقُلِبَت  �أ�صلها )بَوَب(،  • �ال�صرف: نحو قوله: )�أبواب( جمع )باب(، 

ئة( �أ�صلها )�سيْوِئَة(؛ فقلبت الواو ياء، ف�أدغمت))). )�سيِّ
10. �الإحال���ة �إل���ى كتب �أخرى: بلغت �إحالاته �إلى كتب �أخرى �أربعً���ا)))، نذكر منها: »ولو �أردت 
اء، و�أ�صل  التعلي���ل؛ فارجعٍ �إلى مو�ضعه«)))، وقوله: »�أ�صلُ �شيء �شيّئ، بالت�شديد عند الفَرَّ
�أ�شي���اء �شَيئاء، عل���ى وزن فَعلاء عند الخلي���ل، و�أ�شيِئاء عند الأخف����ش والفراء، على وزن 

�أفعِلاء، و�إنْ �أردت التف�صيل؛ فارجع �إلى ال�شروح ال�شافية«)1)).
11. �الح���ث عل���ى البح���ث، نحو قول���ه: تق���ع )�إذا( الفجائية جوابً���ا لل�شرط، بخ�ل�اف )�إذا( 
لْ)1))  في موا�ضع كثيرة �سوى هذا المثال،  مَّ لْ فيها!)1))، وقد وردت كلمة تَ�أَ مَّ ال�شرطية، تَ�أَ

1- انظر: الف�ضي�ض 95.
2- وذلك بقوله عن �شرحه هذا: �إنّه يحوي �أكثر الفوائد من نحوٍ وغيره. انظر: الف�ضي�ض 2.

3- الف�ضي�ض 3. وقد جاء ذلك في �أثناء تعليقه على لفظ الجلالة )الله(.
4- �سورة الروم 25/30.
5- انظر: الف�ضي�ض 84.
6- انظر: الف�ضي�ض 12.

7- انظر: الف�ضي�ض 27. وللمزيد من م�سائل ال�صرف؛ انظر: 5، 6، 13، 67، 96، 98، 99، 100، 169.
8- انظر: الف�ضي�ض 41 )الدرا�سة(. وانظر: الف�ضي�ض61، 94، 98، 155.

9- الف�ضي�ض 61.
10- الف�ضي�ض 98.

11- انظر: الف�ضي�ض 84.
12- انظر: الف�ضي�ض 5، 12، 16، 18، 45، 66، 101، 122، 129، 131، 143.
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رْ في البواقي)))، وفيه نظر))). وقوله: تَبَ�صَّ
12. �وق���د كان �أحيانًا ي�شير �إلى معان���ي بع�ض المفردات �أو الجمل باللغ���ة التركية، نحو قوله: 

هَر، بالفتح، وفتح الهاء و�سكونها، وفي التركي: )جحيك(«))). »الزَّ

رِيّ المطلب الثاني: �أ�صول القَيْ�صَ
رِيّ ف���ي �شرحه هذا، عل���ى تفاوت بينه���ا في حجم  ح�ض���رت الأ�ص���ول النحويّ���ة ل���دى القَيْ�صَ
ر �شارحنا، الذي عا�ش  ح�ضوره���ا، ولكنّ هذا الح�ضور لا ي�شبه ح�ضورها في كتب الأوّلين، بفعل ت�أخُّ

في  القرن الثاني ع�شر، و�سنُطِلُّ على �أ�صول هذا العالم الكريم في كلٍّ من المقا�صد الآتية:

المق�صد الأول: ال�سماع
ماع، ك�سائر من عالج النحو وم�سائله من النحاة، ويمكننا �أنْ نلحظ ذلك  رِيّ بال�سَّ اهتم القَيْ�صَ

في كلٍّ من النقاط الآتية:
1. �ا�ست�شه���اده ب�سبع���ة و�أربعي���ن �شاه���دًا، وهي �س���وى �شواهد اب���ن ه�شام ال�ست���ة والخم�سين 
والمائة-الحا�ض���رة ف���ي ال�شرح، ليكون المجم���وع الكلي لل�شواهد ال���واردة في هذا ال�شرح 

ثلاثةً ومائتي �شاهد.
	�إ�شارته �إلى لغات العرب �سبع مرات))). .2

	�إ�شارته �إلى القراءات القر�آنية �أربع ع�شرة مرة))). .3
4. �حر�صه على التمييز بين اللغات، وبخا�صة الف�صيحة منها، نحو قوله: تقع )مَنْ( مو�صولة، 
فتحتاج �إلى �صلة، وحينئذ ت�ضاف �إلى معرفة، وقيل: وت�ضاف �إلى نكرة، ومثال ال�صلة، نحو 
قوله �سبحانه وتعالى: {چ چ ڇ ڇ  ڇ ڇ ڍ})))،  ثم �إذا حُذِفَ �صدر 

�صلتها عادت �إلى البناء على اللغة الف�صيحة؛ )لافتقارها()))  �إلى ذلك المحذوف))).

1- انظر: الف�ضي�ض 87.
2- انظر: الف�ضي�ض 103.

3- الف�ضي�ض 70. وللمزيد من موا�ضع ذكره للغة التركية. انظر: 133.
4- انظر: الف�ضي�ض 42، 80، 104، 105، 124، 157، 159.

5- انظر: الف�ضي�ض 29، 30، 33، 39، 45، 51، 73، 90، 119، 121، 145، 150.
6- �سورة مريم 69/19.

7- �وردت )لاقت�صارها( في التحقيق، ولكن المعنى لا ي�ستقيم �إلا على ال�صورة التي �أثبتناها، والحق �أنّها غير وا�ضحة في المخطوطة، 
بل ربما كانت �أقرب �إلى ما �أثبتته المحققة الكريمة. انظر: مخطوطة الف�ضي�ض 38ب.

8- انظر: الف�ضي�ض 124.
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5. �عندما تت�صل )ما( الكافّة بـِ)�إنّ( و�أخواتها؛ ف�إنّها لا تعمل عندئذ في �أف�صح اللغات))).
ماع مقدمًا على القيا�س، فنراه مثلا يقول: »اعلم �أنّ )قط(  رِيّ بال�سَّ وق���د جاء اهتمام القَيْ�صَ
�إذا كان ظرفًا فلا يت�صل بياء المتكلم، و�إذا كان ا�سمًا بمعنى )ح�سب(، فتت�صل به فيقال: )قطي(، 

و)قطني(، على خلاف القيا�س))).

المق�صد الثاني: القيا�س
رِيّ ف���ي هذا ال�ش���رح، فنراه يقول مث�ل�ا: »نقول في  ح�ض���ر القيا����س ب�شكل قليل ل���دى القَيْ�صَ
الا�ست���دلال: )زيد( في )�ضرب زيد( مرفوع؛ لأنه م�شتمل على عَلَمِ الفاعلية، وكل م�شتمل على علم 

الفاعلية مرفوع؛ فزيد مرفوع، وقِ�سْ على هذا �سائر الأقي�سة«))).
رِيّ القليلة هذه ن�سوق قوله: ومن �أقي�سة القَيْ�صَ

1. �الف�صحى ت�أنيث الأف�صح، كما كانت الف�ضلى ت�أنيث الأف�ضل، والكبرى ت�أنيث الأكبر)))، ما 
يوحي بح�ضور القيا�س عنده.

ال�ضمير المتكلم والمخاطب من �أعرف المعارف، والغائب محمول عليهما . 	.2
رَ(، �إلا �أنّه جرى على لفظة الغيبة؛ لقوله تعالى: {ڃ ڃ}. وكان القيا�س )لو اعَمَّ 	.3

ب���ل قد نبه عل���ى مخالفة القيا�س في بع�ض الأمور، نحو قول���ه: �أ�صل {چ چ ڇ ڇ}: 
)لكنْ �أنا هو الله ربي(، حُذِفَت الهمزة على غير القيا�س؛ ف�أدغمت النونان . 

المق�صد الثالث: التعليل
رِيّ بالتعليل، وق���د كان حا�ضرًا ح�ضورًا طيبًا عنده، كما هو عند �سائر من عالج  اهت���م القَيْ�صَ

النحو وم�سائله من النحاة، ويمكننا �أنْ يلحظ ذلك من قوله:
1. �لم تعمل )�إذ( عم���ل الجزم؛ لأنّ المجزوميّة خا�صة بالم�ستقبل، وهي تدخل على الما�ضي 

والا�سم .
لم تعمل )�إذا( عمل الجزم؛ لأنّها تدلّ على اليقين . 	.2

3. �ق���ر�أ الح�سن الب�ص���ريّ )الحمدِ( بالك�سر؛ لإتباعها اللام ف���ي )لله(، ويقر�أ بن�صب الدال 

1- انظر: الف�ضي�ض 159.
2- انظر: الف�ضي�ض 80.

3- الف�ضي�ض 6. وقد دعا �إلى القيا�س في غير موطن. انظر: الف�ضي�ض 20.
4- انظر: الف�ضي�ض 79.
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عل���ى �أنه م�صدر لفعل محذوف تقدي���ره )�أحَمَدُ الحمدَ(، والرفع �أجود؛ لأنّ فيه عمومًا في 
المعنى .

	�إنّم���ا اخت�صت )لا النافية( بالنكرة دون المعرفة؛ لأنّها ف���ي الأغلب لنفي الجن�س، وذلك  .4
لا يُت�ص���ور �إلا فيه���ا . وقد جاء كلامه ه���ذا تعليقًا على كلام ابن ه�شام: )لا( تك���ون نافية، وناهية، 

وزائدة، فالنافية تعمل في النكرات عمل )�إنّ( كثيرًا، وعمل )لي�س( قليلا .
ويب���دو �أنّه اهت���م بالتعليل �إلى الدرج���ة التي تَ�شعُر فيه���ا �أنّه عَلَّلَ لكل �ش���يء، حتى لكلام ابن 
ه�شام، ولطريقة تبويبه للمادة العلمية الواردة، نحو قوله: الثانية  مما ي�أتي على خم�سة �أوجه )لو(، 
و�إنم���ا ق���ال: الثانية، ولم يقل: ثانيهم���ا؛ �إ�شارة �إلى �أنّ الح���رف يذكر وي�ؤنث، �أو �إل���ى �أنّ الأوّل ا�سم 
والثاني حرف، و�أ�شار بقوله: )و�أحد �أوجهها( �إلى طول بحثها؛ لأنّ الت�صريح يفيد التنبيه �إلى عدم 

الن�سيان .

المق�صد الرابع: الت�أويل
ح�ض���رت الت�أويلات ف���ي الف�ضي�ض ك�سائ���ر الم�صنفات وال�ش���روح النحويّة، وم���ن الت�أويلات 

الواردة في هذا ال�شرح نذكر كلا مما ي�أتي:
رِيّ: »لكن للعطف،  في �أثناء تعليقه على قوله تعالى: {چ چ ڇ ڇ}، قال القَيْ�صَ 	.1

والمعنى �أنْ يُقال: لكن لا �أقول كما تقول؛ بل هو الله ربي» .
قول���ه: »{ے}، �أي ال�ساعة، {ۓ ڭ}، ما ه���ي؟ �أيْ: �أيّ �شيء هي؟ فو�ضع الظاهر  	.2

مو�ضع ال�ضمير تعظيمًا ل��شأنها«.
���رِيّ:  ف���ي �إعراب���ه لقول���ه تعال���ى: {ئې ئى ئى ئى ی   ی}، ق���ال القَيْ�صَ 	.3
)يومًا(: من�صوب بنزع الخاف�ض، �أي: على المفعول به �أو المفعول فيه، والتقدير على الأول: واتقوا 

في الدنيا مقالب يوم ترجعون فيه، وعلى الثاني: واتقوا عذاب الله يومًا ترجعون فيه .
ف���ي �أثناء حديث���ه عن قول���ه تعال���ى: {ٱ   ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ  	.4
رِيّ: )�س���واء(: خبر، و)�أنذرتهم(: مبت���د�أ، والمعنى: �إنذارك  پ  پ    ڀ ڀ}، ق���ال القَيْ�صَ

وعدمه �سيّان عليهم .
رِيّ المطلب الثالث: �شواهد القَيْ�صَ

بلغ���ت �شواهد ابن ه�ش���ام الأن�صاريّ في متن قواع���د الإعراب اثنين و�سبعي���ن ومائة �شاهد: 
ثلاثًا و�أربعين ومائة �آية، وحديثين، وع�شرين بيتًا �شعريًّا، و�سبعة �أقوال م�أثورة، فكم ح�ضر من هذه 

ال�شواهد في �شرح الف�ضي�ض؟ ثم ما هي ال�شواهد التي �أ�ضافها القي�صريّ من عنده؟
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���ف في �شرح الف�ضي�ض �ستة  وللإجاب���ة على هذي���ن ال��سؤالين نقول: ح�ضر من �شواهد الم�صنِّ
رِيّ من  وخم�س���ون ومائ���ة �شاهد، و�سقط �ستة ع�شر �شاهدًا، ثم بلغت ال�شواهد الت���ي �أ�ضافها القَيْ�صَ
عنده �سبعة و�أربعين �شاهدًا، وهي �سوى �شواهد ابن ه�شام ال�ستة والخم�سين والمائة_ الحا�ضرة 
في ال�شرح، ليكون المجموع الكلي لل�شواهد الواردة في هذا ال�شرح ثلاثةً ومائتي �شاهد، كما �سنرى 

تف�صيل ذلك في المقا�صد الآتية:

المق�صد الأول: القر�آن الكريم
�سق���ط م���ن �شرح الف�ضي����ض ع�شر �آيات م���ن �شواهد ابن ه�ش���ام القر�آنية الثلاث���ة والأربعين 

والمائة، ليح�ضر منها ثلاثة وثلاثون ومائة �شاهد.
���رِيّ مع ال�شاهد القر�آني الخا�ص بابن ه�ش���ام، فقد كانت بالزيادة  �أمّ���ا طريقة تعامل القَيْ�صَ
علي���ه م���ن �أ�ص���ل الآية تارة، وق���د وقع ذلك في �سب���ع وع�شرين �آية، ف���ي الوقت الذي ل���م يَنْقُ�صْ �إلا 

�شاهد واحد-فقط- عن ال�شكل الذي �أورده ابن ه�شام، وذلك قوله تعالى: {ڃ چ چ 
رِيّ، فــقد جاء بــه من دون   چ})))، فق���د �أورده ابن ه�شام على ال�شكل المذكور، �أمّ���ا القي�صَ

{چ}. ويُجملُ ذلك الجدولُ الآتي:
عدد �شواهد ابن ه�شام القر�آنية

كما وردت في 
قواعد الإعراب

الحا�ضرة في �شرح 
الف�ضي�ض

التي زادها 
رِيّ �شيئًا من  القَيْ�صَ

�أ�صل الآية

التي �أنق�ص منها 
رِيّ القَيْ�صَ

التي تركها 
رِيّ كما هي  القَيْ�صَ

بال�ضبط
143133271105

رِيّ �إحدى وثلاثي���ن �آية �أخرى، �سوى �شواهد ابن ه�شام القر�آنية؛ لي�صبح  وق���د �أ�ضاف القي�صَ
مجم���وع الآيات ال���واردة في هذا ال�شرح �أربعً���ا و�ستين ومائة �آية قر�آنية كريم���ة، ما يدلّ على م�ضيّ 
���رِيّ على خطى ابن ه�شام في تغليب الا�ست�شهاد بالقر�آن على الا�ست�شهاد بال�شعر، تمامًا كما  القي�صَ

فعل �سائر ال�شراح الذين �سبقوه ب�شرح كتاب الإعراب عن قواعد الإعراب))).
�أمّ���ا القراءات القر�آنية الأخرى، فقد بلغت الإ�ش���ارات �إليها �أربع ع�شرة مرة)))، ومنها �إيراده 
ل�شاه���د ابن ه�شام القر�آنيّ وهو قوله تعال���ى: {ڀ ڀ ٺ ٺ ٺ ٺ})))، الذي ا�ست�شهد به ابن 
ه�شام على )لمّا( الا�ستئنافيّة، والتي هي بمعنى )�إلاَّ( في قراءة الت�شديد، حيث �إنّ المعنى عندئذ: 

1- �سورة طه 17/20.
2- انظر: قواعد الإعراب و�شروحه 204.

3- انظر: الف�ضي�ض  29، 30، 33، 39، 45، 51، 73، 90، 119، 121، 145، 150.
4- �سورة الطارق 4/86.
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رِيّ قائلا: »هذا على قراءة الت�شديد، �أمّا على  )م���ا كلّ نف����س �إَّال عليها حافظ()))، ثم �أردف القَيْ�صَ
قراءة التخفيف؛ ف�إنْ مخففة من الثقيلة، والتقدير: �إنْ كلٌّ لعليها حافظ«))). 

المق�صد الثاني: الحديث ال�شريف
رِيّ  يْ�ض ، و�أ�ضاف �إليهما القَيْ�صَ ح�ضر �شاهدا ابن ه�شام من الحديث ال�شريف في �شرح الْفَ�ضِ
�أربعة �أحاديث �شريفة؛ لي�صبح العدد الكليّ للأحاديث الواردة في هذا ال�شرح �ستة �أحاديث �شريفة.

ةُ الْكافِرِ«)))،  نْيا �سِجْ���نُ الْمُ�ؤْمِنِ وَجَنَّ رِيّ قوله �صلى الله عليه و�سلم: »الدُّ ومن �شواه���د القَيْ�صَ
عم الدنيوية �أوفَر في حق الكافر من الم�ؤمن)))، وهو ا�ست�شهاد في غير  وق���د ا�ست�شهد به عل���ى �أنّ النِّ

النحو كما ترى.
المق�صد الثالث: ال�شعر

ورد �سبعة ع�شر بيتًا من �شواهد ابن ه�شام ال�شعريّة، و�سقط ثلاثة، وقد قام ب�إكمال بيتٍ واحدٍ 
-فقط- كان ابن ه�شام قد جاء به م�شطورًا، و�أنق�ص ثلاثة �أبيات، وترك ثلاثة ع�شر بيتًا كما وردت 

عند الم�صنِّف.
رِيّ بن�سبَةِ �ستة �أبيات �إل���ى �أ�صحابها، غير ثلاثة الأبيات التي كان ابن ه�شام قد  وق���ام القَيْ�صَ
ا م���ن �أ�سماء البحور  ن�سبه���ا ف���ي المتن، وبقي���ت ثمانية من دون ن�سبة في ه���ذا ال�شرح، ولم يذكر �أيًّ

لل�شواهد ال�شعرية.
وق���د ا�ست�شهد ب�سبعة �أبيات �شعرية �أخرى من عنده، ليكون المجموع الكلي لل�شواهد ال�شعرية 

الواردة في هذا ال�شرح �أربعة وع�شرين بيتًا.
ومن �شواهده التي ا�ستدعاها للا�ست�شهاد بها قول ال�شاعر:

فَلا وَالِله لا يُلْفِيْ �أُنا�سٌ                فَتًى حَتّاكَ يابْنَ �أَبِيْ يَزِيْدِ))) 
رِيّ مثالا على تلك ال�شواهد التي ي�ستدلّ بها من يذهبون �إلى جواز دخول    والذي ذكره القَيْ�صَ

1- انظر: الإعراب عن قواعد الإعراب 71.
2- الف�ضي�ض 90.

3- ��سنن الترمذي )رقم 16( 561/4، )رقم 2324( 562 وم�سند �أبي يعلى )رقم 6465( 351/11 و�صحيح ابن حِبّان )رقم 687( 
462/2، )رقم 688( 464 و�شعب الإيمان )رقم 5645( 27/5 والجمع بين ال�صحيحين البخاري وم�سلم )رقم 2743( 238/3 

وكنز العمال )رقم 6081( 185/3.
قُ ما نذهب  دِّ ا للم�ؤمن في الدنيا قبل الآخرة، ويُ�صَ رِيّ في هذا ال��شأن، ف�إنّ المتع الدنيوية �أي�ضً 4- �ول�سنا نرى ما ذهب �إليه القَيْ�صَ
نْيَا  يَاةِ الدُّ َ زْقِ قُلْ هِيَ لِلَّذِينَ �آمَنُوا ِيف اْحل بَاتِ مِنَ الرِّ يِّ تِي �أَخْرَجَ لِعِبَادِهِ وَالطَّ ِ الَّ مَ زِينَةَ اَّهلل �إليه قوله �سبحانه وتعالى: {قُلْ مَنْ حَرَّ

لُ الْآياتِ لِقَوْمٍ يَعْلَمُونَ} )�سورة الأعراف 32/7(. ةً يَوْمَ الْقِيَامَةِ كَذَلِكَ نُفَ�صِّ خَالِ�صَ
5- البيت من الوافر، وهو من دون ن�سبة في �شرح ابن عقيل 11/3 وهمع الهوامع 166/4 والمعجم المف�صل 286/1.
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)حتى( على ال�ضمير المت�صل، كالمبرد))).
المق�صد الرابع: الحكم والأمثال والأقوال الم�أثورة

ح�ض���ر �أربعة من �شواهد اب���ن ه�شام من الأقوال الم�أثورة في �ش���رح الف�ضي�ض، و�سقط ثلاثة 
���رِيّ بخم�سة �أخرى من عنده؛ لي�صبح مجموع الأق���وال الم�أثورة في هذا  منه���ا، ثمّ ا�ست�شهد القَيْ�صَ

ال�شرح ت�سعة.
رِيّ من عنده قول���ه: )والِله �أَحْلِفُ لَقَدْ لَعَمْرِيْ بِتُّ  وم���ن الأق���وال الم�أثورة التي جاء بها القَيْ�صَ

�ساهِرًا()))، حيث جاء به �شاهدًا على جواز الف�صل بين )قد( والفعل بالق�سم))).

رِيّ المطلب الرابع: م�صادر القَيْ�صَ
���ة في الدر�س النحْويّ، فهي م���ن �أهم ال�ضوابط  تحت���لّ م�ص���ادر الدّرا�سة اللغويّة مكانة خا�صّ
الت���ي تحدّدِ وجهةَ هذا العلم، وتقوم عل���ى حرا�سته وحِياطَتِه، ول�سنا ن�ستطيع الاهتداء �إلى �شيء من 
رِيّ المختلفة، وذلك في كلٍّ  دونه���ا، ول���ذا ف�إنّنا �سنتَّجِه في هذا المطلب �إلى عر�ضِ م�ص���ادر القَيْ�صَ

من المقا�صد الآتية:

المق�صد الأوّل: العلماء
والذين �سنتناولهم تحت ظل العناوين الآتية:

	�النح���اة، وقد بلغ عددهم �ستةً وع�شرين، وهم: �أبو عليّ الفار�سيّ)))، و�أبو عمرو جمال ابن  .1
ي���ت)))، و�أبو �إ�سحاق الزجّ���اج)))، وابن در�ستويه)))،  الحاج���ب)))، و�سيبويه)))، وابن ال�سّكَّ
يّ)1))، وابن مالك)1))، والأ�ستاذ �أبو عليّ  �ضِ والأخف�ش)1))، وابن ال�سرّاج)1))، والك�سائي)1))، والرَّ

1- انظر: الف�ضي�ض 92.
2- انظر: المف�صل في �صنعة الإعراب 433 ومغني اللبيب 227 وتاج العرو�س 22/9.

3- انظر: الف�ضي�ض 144.
4- انظر: الف�ضي�ض 6، 88، 94، 122، 153.

5- انظر: الف�ضي�ض 6، 92.
6- انظر: الف�ضي�ض 14، 17، 25، 36، 38، 74، 88، 93، 124، 148، 152، 164.

7- انظر: الف�ضي�ض 32.
8- انظر: الف�ضي�ض 36، 84، 98.

9- انظر: الف�ضي�ض 36، 98.
10- انظر: الف�ضي�ض 38، 68، 74، 81، 92، 98، 155.

11- انظر: الف�ضي�ض 38.
12- انظر: الف�ضي�ض 39، 51، 102، 106، 147، 152.

13- انظر: الف�ضي�ض 46، 115، 142، 152.
14- انظر: الف�ضي�ض 47، 52، 92، 136.
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ال�شّلَوبي���ن)))، و�أب���و العبا����س ثعل���ب)))، والدّماميني)))، واب���ن ع�صف���ور)))، والرّمّاني)))، 

وابن طاهر)))، والفا�ضل اليمني)))، و�أبو العبا�س المبرد)))، والزمخ�شريّ)))، والفرّاء)1))، 

والخليل)1))، و�أبو حاتم ال�سج�ستاني)1))، ويون�س بن حبيب)1))، وابن ه�شام اللخمي)1))، و�أبو 

الفتح بن جنّي)1)).

	�اللغوي���ون، وقد بل���غ عددهم �أربعة، وهم: الفا�ض���ل ع�صام الدّي���ن الأَ�سفراييني)1))، وابن  .2

دريد)1))، والجوهريّ)1))، والهروي)1)).

الأدباء، والحا�ضر واحد منهم فقط، وهو: عبد الغفور بن �صلاح اللاري الأن�صاريّ)2)). 	.3

البلاغيون، وقد بلغ عددهم اثنين، وهما: الجرجاني)2))، والتفتازاني)2)). 	.4

رِيّ على ذكر �أيٍّ منهم. المتكلمون: لم ي�أت القَيْ�صَ 	.5

1- انظر: الف�ضي�ض 48، 49.
2- انظر: الف�ضي�ض 51.
3- انظر: الف�ضي�ض 54.

4- انظر: الف�ضي�ض 68، 140.
5- انظر: الف�ضي�ض 69.
6- انظر: الف�ضي�ض 69.
7- انظر: الف�ضي�ض 72.
8- انظر: الف�ضي�ض 84.

9- انظر: الف�ضي�ض 86، 95، 107، 110، 117، 133.
10- انظر: الف�ضي�ض 98، 101، 106، 131، 153، 155، 164.

11- انظر: الف�ضي�ض 98، 124، 164.
12- انظر: الف�ضي�ض 102.
13- انظر: الف�ضي�ض 124.
14- انظر: الف�ضي�ض 136.
15- انظر: الف�ضي�ض 146.

16- انظر: الف�ضي�ض 55.

17- انظر: الف�ضي�ض 65.

18- انظر: الف�ضي�ض 80.
19- انظر: الف�ضي�ض 108، 109.

20- انظر: الف�ضي�ض 145.
21- انظر: الف�ضي�ض 61.
22- انظر: الف�ضي�ض 61.
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القراء، وقد بلغ عددهم ثلاثة، وهم: حمزة)))، و�إبراهيم بن �أبي علبة)))، ونافع))). 	.6
	�المف�س���رون، وقد بلغ عددهم ثلاثة، وه���م: ال�ضحاك)))، والفا�ضل ابن تمجيد)))، والإمام  .7

فخر الدين الرازي))).
	�الفقه���اء، وقد بلغ عدده���م خم�سة، وهم: ال�شيخ الإمام �أبو محمد ب���ن �أ�سعد ال�شافعيّ)))،  .8
والح�س���ن الب�ص���ريّ)))، وال�شافع���يّ)))، وزين الدين)1))  ب���ن �إبراهيم ب���ن محمد ال�شهير 

بابن نُجَيْم)1)).
رِيّ �أيًّا منهم في �شرحه هذا. المحدثون: لم ي�ستدع القَيْ�صَ 	.9

10. �ال�صحاب���ة، وقد بلغ عددهم �ست���ة، وهم: عبد الله بن عبّا�س)1))، واب���ن م�سعود)1))، و�أبو 
دّيق)1))، وعليّ بن �أبي طالب)1))، والح�سن بن على بن �أبي طالب)1))، وعمر بن  بك���ر ال�صّ

الخطّاب)1)).

المق�صد الثاني: الكتب
رِيّ في الف�ضي�ض واحدًا وع�شرين كتابًا)1))، في مختلف  بلغت �أعداد الكتب التي ذكرها القَيْ�صَ

1- انظر: الف�ضي�ض 51.

2- انظر: الف�ضي�ض 73.
3- انظر: الف�ضي�ض 100.

4- انظر: الف�ضي�ض 4.
5- انظر: الف�ضي�ض 72.

6- انظر: الف�ضي�ض 118، 174.
7- انظر: الف�ضي�ض 53.
8- انظر: الف�ضي�ض 73.

9- انظر: الف�ضي�ض 96، 106.
قَتْ  10- �زين الدين، ولي�س زين العابدين كما ذكرت المحققة الكريمة في حا�شية تحقيقها للف�ضي�ض، و�أنا لم �أَعُدْ �إلا للكتابين الذين وَثَّ

منهما معلومتها، ويبدو �أنّ الأمر لا يعدو ال�سهو في النقل. انظر: هدية العارفين 378/5 والأعلام 64/3.
11- انظر: الف�ضي�ض 129.

12- انظر: الف�ضي�ض 34، 45، 82.
13- انظر: الف�ضي�ض 45.
14- انظر: الف�ضي�ض 52.
15- انظر: الف�ضي�ض 52.
16- انظر: الف�ضي�ض 52.

17- انظر: الف�ضي�ض 127، 128، 130.
�أربعة وع�شرين كما ذكرت المحققة الكريمة، فهي قد ذكرت حا�شية لعبد الغفور، والذي ورد ا�سم العالم في �صفحة  18- �ولي�ست 
ت �ضمن الكتب الواردة �شرح الإعراب عن قواعد الإعراب للقُوْجَوِيّ؛ بعد  145 في الف�ضي�ض، ولم يرد ا�سم حا�شيته، ثم هي عدَّ
رِيّ قد نقل كثيًرا عنه من دون �أنْ يذكره �ألبتة، �إ�ضافة �إلى �إيرادها كلمة ظنتها ا�سمًا لكتاب، وهي كلمة =  ا�ستنتاجها �أنّ القَيْ�صَ
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العلوم، وهي التي نعر�ضها تحت ظل الأق�سام الآتية:
ل)))، والإف�صاح لابن ه�شام الخ�ضراوي)))، ومفاتح الألباب)))،  1. �كتب النحو واللغة: المف�صّ
ومغن���ي اللبيب)))، والقامو�س)))، وتحف���ة الغريب)))، وحا�شية الفا�ض���ل الأَ�سفراييني على 

الفوائد ال�ضيائية)))، والمقرّب)))، والكبير)))، وال�شروح ال�شافية)1))، والت�سهيل)1)).
والمفت���اح)1))،  والتلخي����ص)1))،  والإي�ض���اح)1))،  الأمال���ي)1))،  والبلاغ���ة:  الأدب  	�كت���ب  .2

والمطول)1)).
3. �كتب التف�سي���ر والفقه والحديث: خوا�صّ القر�آن)1))، وحا�شي���ة تف�سير القا�ضي)1))، و�شرح 

الك�شاف للفا�ضل اليمني)1))، والأ�شباه والنظائر في �أ�صول الفقه)2))، والك�شاف)2)).

المق�صد الثالث: اللغات واللهجات
�أُ�شِي���رَ في الف�ضي����ض �إلى لغات الع���رب المختلفة �سبع م���رات)2))، �أمّا القبيلت���ان اللتان ذُكِرَ 

لَة، �أو �أمهات  ا قُ�صد بها الكتب المطَُوَّ = )المطولات(، وقد وردت في �صفحة 94 في الف�ضي�ض، ولكنها لي�ست ا�سمًا لكتاب، و�إنّم
الكتب. انظر: الف�ضي�ض 43 )الدرا�سة(.

1- انظر: الف�ضي�ض 14، 145.
2- انظر: الف�ضي�ض 30.
3- انظر: الف�ضي�ض 30.

4- انظر: الف�ضي�ض 31، 110.
5- انظر: الف�ضي�ض 36.
6- انظر: الف�ضي�ض 54.
7- انظر: الف�ضي�ض 55.
8- انظر: الف�ضي�ض 55.
9- انظر: الف�ضي�ض 80.

10- انظر: الف�ضي�ض 98.
11- انظر: الف�ضي�ض 109.

12- انظر: الف�ضي�ض 3.
13- انظر: الف�ضي�ض 60.
14- انظر: الف�ضي�ض 60.
15- انظر: الف�ضي�ض 61.
16- انظر: الف�ضي�ض 65.

17- انظر: الف�ضي�ض 53. وهو كتاب لليافعي. انظر: الف�ضي�ض 43 )الدرا�سة(.
18- انظر: الف�ضي�ض 72. وهي حا�شية على تف�سير البي�ضاوي لم�صطفى بن �إبراهيم المعروف بابن تمجيد.

19- انظر: الف�ضي�ض 72.
20- انظر: الف�ضي�ض 129.
21- انظر: الف�ضي�ض 141.

22- انظر: الف�ضي�ض 42، 80، 104، 105، 124، 157، 159.
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  ا�سمهما في هذا ال�شرح فهما: �أهل الحجاز)))، وبنو تميم))).

المبحث الثاني
حْوِيّ رِيّ النَّ مَذْهَبُ الْقَيْ�صَ

رِيّ في �شرحه هذا، وواف���ق وعار�ض الم�صنِّف، وعر�ض الكثير من الآراء  تنوع���ت �آراء القَيْ�صَ
الخا�ص���ة بالنح���اة، مرجحًا ومحاججً���ا تارة، ومكتفيًا بعر����ض الآراء من دون ترجي���ح تارة �أخرى، 

و�سنعر�ض طرفًا من ذلك كله في كلٍّ من المطالب الآتية:

رِيّ لابن ه�شام المطلب الأول: موافقات الْقَيْ�صَ
رِيّ يكثر من موافقته للم�صنِّف وهو يقوم على �شرح كتابه، كعادة  بَعِيّ �أنْ نرى القَيْ�صَ م���ن الطَّ
ال�شارحين في طريقتهم في �شرح المتون، و�إنْ لم يخلُ ال�شرح من بع�ض الاعترا�ضات، ولكنّها كانت 

�أقلّ بكثير من الموافقات. 
ونقتطف من هذه الموافقات كًّال من الأمثلة الآتية:

رِيّ �إلى كون قوله تعالى: {ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ}))) - والتي جاءت  1. �ذهب القَيْ�صَ
بع���د قوله تعال���ى: {ڤ ڦ ڦ  ڦ ڦ})))- جملة م�ست�أنف���ة، ولي�ست �صفة ولا 
ح���الا، موافقً���ا ابن ه�شام في ذلك، حي���ث قال: وال�صفة لا ت�صحّ؛ لأنّ���ه لا فائدة في حفظ 
ال�سم���اء منهم؛ لأنهم لا يقدرون على الت�سمّع، وك���ذا الحال لا ي�صحّ؛ لأنّ الحاليّة �صفة في 

المعنى))).
تعال���ى: {ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ    ڦ  لقول���ه  �إعراب���ه  �أثن���اء  2. �ف���ي 
���رِيّ: جملة )هَلْ هَ���ذَا �إَِّال بَ�شَرٌ( مف�س���رة للنجوى؛ لاقت�ضاء  ڦ})))، ق���ال القَيْ�صَ
المعن���ى، فلا محَلّ له���ا؛ لأنها جاءت لمجرد الإظهار؛ فلا يتوج���ه �إليها مقت�ضى الإعراب. 
وقيل: هي -�أي الجملة الا�ستفهاميّة- بدل في محَلّ الن�صب من النجوى، فالتقدير: و�أ�سرّوا 
هذا الحديث، �إمّا بدل الكلّ من الكلّ، �أو البع�ض منه، والأول �أظهر، والثاني ظاهر. ويجوز 
�أنْ يك���ون مفع���ولا لقول محذوف، �أي قالوا: هل هذا �إلا ب�ش���ر مثلكم؟ فهو يوافق ابن ه�شام 

1- انظر: الف�ضي�ض 104.
2- انظر: الف�ضي�ض 105، 157.

3- �سورة ال�صافّات 8/37.

4- �سورة ال�صافّات 7/37.
5- انظر: الف�ضي�ض 34.
6- �سورة الأنبياء 3/21.
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في ما ذهب �إليه بقوله: والأول �أظهر، فالأول هو ر�أي ابن ه�شام))).
3. �ل���دى حديثه ع���ن )الواو( في قول���ه تعال���ى: {ۈ ۇٴ ۋ ۋ ۅ})))، 
ه���ا ابن ه�شام واوًا زائدة، مع �أنّ���ه �أ�شار �إلى ر�أي �آخر لبع����ض النحاة وهو كونها  والت���ي عدَّ
رِيّ ر�أيين �آخرين، وذلك بقوله: وقيل: �إنّها حاليّة، وقيل: �إنّها بمعنى  عاطفة، ثم زاد القَيْ�صَ

)مع(، �إلا �أنه وافق ابن ه�شام فيما ذهب �إليه بقوله: وكون الواو فيها زائدة ثابت))).

رِيّ على ابن ه�شام المطلب الثاني: اعترا�ضات الْقَيْ�صَ
ا  رِيُّ ابنَ ه�شام في كثير من المواطن، كما ر�أينا في المطلب ال�سابق، ولكنه �أي�ضً وافق القَيْ�صَ

خالفه وعار�ضه في خم�س م�سائل.
رِيّ على ابن ه�شام على النحو الآتي: ونعر�ض هذه الم�سائل الخم�سة التي اعتر�ض فيها القَيْ�صَ
رة -بك�سر ال�سين- ولو ترك ياء الن�سبة لكان  رِيّ: الجملة التف�سيريّة، �أيّ المُف�سِّ 1. �قال القَيْ�صَ

�أن�سب؛ لأنّ التف�سير م�صدر والياء الن�سابة مع التاء تفيد الم�صدريّة))).
2. ��أ�ش���ار ابن ه�ش���ام �إلى �أنَّ كون الجملة المف�سرة لا مَحَلّ لها ه���و الم�شهور، ثم �أردف قائلا: 
رة بح�س���ب ما تُف�سره، ف����إنْ كان له مَحَلّ فهي  ق���ال ال�شلوبي���ن: التحقي���ق �أنَّ الجملة المف�سِّ
 ، رة مَحًَّال كذل���ك، و�إلا فلا، وتابع بعد ذلك قائلا: وا�ستدل بع�ضه���م على �أنَّ للجملة المف�سِّ

�إنْ كان لِما تف�سره مَحَلّ، بقول ال�شاعر:
عا))) فَمَنْ نَحْنُ نُ�ؤْمنْهُ يَبِتْ وَهْوَ �آمِنٌ               وَمَنْ لا نُجِرْهُ يُمْ�سِ مِنّا مُرَوَّ

���رِيّ بقدر كبير من  ���ر للفعل المحذوف)))، فاعتر�ض القَيْ�صَ   فظه���ر الجزم في الفعل المف�سِّ
اللط���ف، وذل���ك بقوله: �إنّ التف�سير للفع���ل بالفعل في الحقيقة، وهما مف���ردان، وعدَّ ذلك نوعًا من 

1- انظر: الف�ضي�ض 43.
2- �سورة الزمر 73/39.

3- انظر: الف�ضي�ض 149، 150.
4- �انظر: الف�ضي�ض 41. والغريب �أنّه عاد هو نف�سه وا�ستخدمها، حيث قال: واعلم �أنّ التف�سيريّة ثلاثة �أق�سام. )�أمّا الأق�سام الثلاثة، 
فهي: المجرّدة عن حرف التف�سير، نحو قوله تعالى: {كَمَثَلِ �آدَمَ خَلَقَهُ مِنْ تُرَابٍ} )�سورة �آل عمران 59/3(، والمقرونة بـِ)�أيْ(، 
نحو قُطِعَ رزقه، �أيْ: مات، والمقرونة بـِ)�أنْ(، كقوله تعالى: {وَنَادَيْنَاهُ �أَنْ يَا �إِبْرَاهِيمُ} )�سورة ال�صافات 104/73(، فقوله: )يا 
ا  �إبراهيم( تف�سير للمفعول المقدّر لـِ)ناديناه(، �أي: ناديناه بلفظ هو قولنا: يا �إبراهيم. انظر: الف�ضي�ض 43، 46(. وانظر �أي�ضً

ورود كلمة )التف�سيريّة(: 118، 141.
ي في الحروف والأدوات 370 وخزانة الأدب 40/9، 42 وبلا ن�سبة في الإن�صاف 619/2 ومغني  5- �البيت من الطويل، وهو له�شام المرُِّ

اللبيب 526 وحا�شية ال�صبان 105/2.
6- انظر: الإعراب عن قواعد الإعراب 46، 47.
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الت�سامح، ثمّ �أ�شار �إلى �أنّ جزم )ن�ؤمنه( لي�س بمُ�سلَّمٍ به)))، في الوقت الذي بدا فيه غيره �أو�ضح في 
ر الفعل لا  اعترا�ضهم على ابن ه�شام، كما فعل ابن جَماعَة، والذي عَلّلَ اعترا�ضه بقوله: لأنّ المف�سِّ
رة المحدودة بقوله:  الجمل���ة، ولي�س ال���كلام في تف�سير الفعل للفعل، و�إنما الكلام في الجملة المف�سِّ
ر فعلا، وجاء الفاعل  ر مفردًا، �أي فعل ف�سَّ الجملة الكا�شفة لحقيقة ما تليه، وما نحن فيه مفرد ف�سَّ
ر للفعل المح���ذوف))). ومما تجدر  م���ن �ضرورت���ه، لا �أنه مق�صود، فظه���ر الجزم في الفع���ل المف�سِّ
الإ�شارة �إليه �أنَّ ابن جَماعَة قد �أكد هذا الاعترا�ض في �أوثق الأ�سباب مرة �أخرى)))، ولكن بدون �أنْ 
يخو����ض في التفا�صيل م���رة �أخرى. ومع ابن جَماعَة م�ضى الأزْهَرِيّ في نف�س الاعترا�ض)))، وكذلك 

رِيّ �أخيرًا لي�ؤكد على هذا الاعترا�ض. يْلِيّ، ولكن باخت�صار واقت�ضاب)))، حتى جاء القَيْ�صَ فعل الزَّ
})))، لي�س  ِ رِيّ: لا يخفى عليك �أنّ قول الم�صنف: كالباء الزائد في {كَفَى بِاَّهلل 3. �قال القَيْ�صَ
عل���ى م���ا ينبغي، حيث قال في �آخر ر�سالته: وينبغ���ي �أنْ يجتنبَ المُعربُ �أنْ يقول في حرف 
م���ن كت���اب الله �سبحانه وتعالى: �إنّه زائ���د؛ لأنه ي�سبق �إلى الأذه���ان �أنّ الزائد هو الذي لا 
معنى له، وكلام الله �سبحانه وتعالى منزه عن ذلك))). ومما يجدر ذكره �أنّ القُوْجَوِيّ كان 

رِيّ في هذا الاعترا�ض))). قد �سبق القَيْ�صَ
ا( �أو )�ألا( الا�ستفتاحيّة،  4. �في �أثناء تعليقه و�شرحه لقول ابن ه�شام: ت�أتي )كلا( بمعنى )حقًّ
عل���ى خلاف في ذل���ك، نحو قوله تعالى: {كََّال لا تُطِعْهُ})))، حيث �أردف ابن ه�شام قائلا: 
رِيّ:  وال�ص���واب الثاني؛ لك�سر الهمزة في نح���و: {گ گ  ڳ ڳ})1))، فقال القَيْ�صَ

هذا الر�أي فيه نظر، ف�إنّ الأول �صحيح، و�إنْ كان الثاني ظاهر)1)).
5. �تعليقًا على قول ابن ه�شام: من وجوه )لو( �أنْ تكون حرفًا م�صدريًّا مرادفًا لـِ)�أنْ(، �إلا �أنّها 

لا تن�ص���ب، و�أكثر وقوعها بعد )ودّ(، نح���و: {ۇ ۇ       ۆ})1))، �أو )يودّ(، نحو: {ڃ 

1- انظر: الف�ضي�ض 49.
د 11�أ. 2- انظر: �أَقْرَب الَمقا�صِ

3- انظر: �أَوْثَق الأَ�سْباب 72. وذلك في قوله: والتحقيق عندي �أنَّ هذه الم�سائل ترجع �إلى تف�سير المفرد.
لاب 65. ل الطُّ 4- انظر: مُوَ�صِّ

5- انظر: حَلّ مَعاقِد القواعد 127.
6- �سورة الرعد 43/13.

7- انظر: الف�ضي�ض 65، 66. وانظر: الإعراب عن قواعد الإعراب 56، 108.
8- �شرح قواعد الإعراب للقُوْجَوِي62ّ، 63.

9- �سورة العلق 19/96.
10- �سورة العلق 6/96. انظر: الإعراب عن قواعد الإعراب 74.

11- انظر: الف�ضي�ض 103.
12- �سورة القلم 9/68.
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رِيّ: »ولو قال: )ويودّ( مكان )�أو يود( لكان �أن�سب«))). ڃ ڃ چ})))، قال القَيْ�صَ

رِيّ النحوي المطلب الثالث: مذهب الْقَيْ�صَ
���رِيّ في تعاطيه مع الم�سائ���ل النحويّة و�آراء النح���اة، وتنوعت اختياراته  تن���وع �أ�سلوب القَيْ�صَ

واجتهاداته و�إعراباته، والتي نعر�ضها على النحو الآتي:
المق�صد الأول: حر�صه على �إطلاع الطلاب على التنوع في م�سائل الإعراب و�آراء النحاة

ونلم�س ذلك من كلٍّ من الأمثلة الآتية:
	�ف���ي �إعرابه لقوله تعال���ى: {ی ی  ئج ئح ئم})))، ق���ال: )هذا(: مبتد�أ،  .1
و)يوم(: خبر؛ فجملة )ينفع( في محلّ جرّ لإ�ضافة )يوم( �إليها، ويجوز بناء )يوم( على 

الفتح لإ�ضافته �إلى جملة))).
رِيّ:  	�ل���دى �إعرابه لقوله تعال���ى: {ئې ئى ئى ئى ی   ی})))، ق���ال القَيْ�صَ .2
)يومً���ا(: من�ص���وب بنزع الخاف�ض، �أي: عل���ى المفعول به �أو المفعول في���ه، والتقدير على 
الأول: واتق���وا ف���ي الدنيا مقالب يوم ترجعون في���ه، وعلى الثاني: واتق���وا عذاب الله يومًا 

ترجعون فيه))).
3. �ف���ي �أثن���اء حديث���ه ع���ن )ال���واو( ف���ي الآي���ة الكريم���ة: {ۈ ۇٴ ۋ ۋ 
ۅ})))، والت���ي �صنفها ابن ه�شام تحت نوع الواو الزائ���دة، ثم �أ�شار �إلى ر�أي واحد-

فق���ط- وهو لبع�ض النح���اة الذين ذهبوا �إلى كونها عاطف���ة، وعندها يكون جواب ال�شرط 
رِيّ بقوله: وقيل: �إنّها حاليّة، وقيل: �إنّها بمعنى )مع())). محذوف، زاد القَيْ�صَ

رِيّ عل���ى �إطْلاعِ طالبِ العلم عل���ى مختلف �آراء  ���ا حر�ص القَيْ�صَ وم���ن ه���ذه الأمثلة نلم�س جليًّ
لاع���ه، وكذلك بمرونته ف���ي ا�ستع���داده الدائم ل�سَبر غَ���ور الآراء  النح���اة، وه���و ما يوح���ي بِ�سعة اطِّ

ودرا�ستها وتدبُّرها.

1- �سورة البقرة 96/2. انظر: الإعراب عن قواعد الإعراب 86.
مخطوطة  انظر:  �أثبتناه.  ما  وال�صحيح  �أن�سب(،  لكان  يودّ  لو  لكان  ويودّ  قال:  )ولو  التحقيق:  في  وردت  وقد   .133 2- �الف�ضي�ض 

الف�ضي�ض 41�أ.
3- �سورة المائدة 119/5.

4- انظر: الف�ضي�ض 24. وانظر: الت�صريح على التو�ضيح 705/1، 706.
5- �سورة البقرة 281/2.

6- انظر: الف�ضي�ض 29، 30.
7- �سورة الزمر 73/39.

8- انظر: الف�ضي�ض 150.
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ه لم�سائل الإعراب و�آراء النحاة من دون ترجيح المق�صد الثاني: عَر�ضُ
ونلحظ ذلك ب�شكلٍ وا�ضح في مثل قوله:

1. �اعل���م �أنّ النح���اة اختلفوا في جازم جواب ال�شرط، فقال بع�ضه���م: هو �أداة ال�شرط فقط، 
وقال بع�ضهم: هو فعل ال�شرط فقط، وقال بع�ضهم: هو الأداة والفعل معًا))).

2. �الا�س���م المو�صول و�صلته معً���ا، �أو الا�سم المو�صول وحده -فقط- يك���ون في محل الرفع �أو 
الن�صب �أو الجرّ))).

3. �)�إذا( الفجائيّ���ة: حرف مفاج����أة، فلا يحتاج �إلى جواب، وهي ظ���رف مكان عند المبرد، 
وظ���رف زمان عن���د الزجاج، واختار الم�صنِّف الأول)))، م���ن دون �أنْ يعلق على هذه الآراء 

ب�شيء.

المق�صد الثالث: ترجيحه وح�سمه لبع�ض الآراء
1. ��إعراب )خم�سةَ ع�شرَ( عَلَمًا على المحَلّ باعتباره مبنيًّا جائز، ولكنّ �إعرابه على �أنّه ممنوع 

من ال�صرف هو الأ�صح))).
2. �ذَهاب���ه �إلى �إعراب الا�س���م المعرب الم�ضاف �إلى ي���اء المتكلم دومًا �إعرابً���ا تقديريًّا، في 
ب بقوله: و�إنْ ذهب بع�ضهم �إلى  ه الأ�صح، ث���م عَقَّ كلّ �أحوال���ه: الرفع والن�صب والجرّ، وعَدَّ

�إعرابه �إعرابًا لفظيًّا في حالة الجرّ؛ لوجود الك�سرة فيها))).
3. ��إعراب���ه للا�سم المو�صول م���ع �صلته معًا)))، وذلك في �أثن���اء �إعرابه لقوله تعالى: {ۆ 
رِيّ: )الَّذِينَ(: ا�سم المو�صول  ۆ ۈ ۈ ۇٴ ۋ ۋ})))، حي���ث قال القَيْ�صَ
م���ع �صلت���ه )خَلَوْا( ف���ي محَلّ الج���رّ؛ لإ�ضافة )مَثَلُ( �إليه���ا، فلا تغفل . وه���و بقوله: )فلا 
تغفل())) ي�شعر باختياره لهذا الإعراب وميله له، مع �أنّه نف�سه قد �أ�شار �إلى الإعرابين قبل 

ذلك بقليل، ومن دون ترجيح))).

1- و�أمّا فعل ال�شرط، فمجزوم بالأداة باتفاق. انظر: الف�ضي�ض 26.
2- انظر: الف�ضي�ض 42.
3- انظر: الف�ضي�ض 84.

4- انظر: الف�ضي�ض 8.

5- انظر: الف�ضي�ض 7.
6- انظر: الف�ضي�ض 56، 73، 111.

7- �سورة البقرة 214/2.
8- انظر: الف�ضي�ض 43.
9- انظر: الف�ضي�ض 42.
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(: بفت���ح الكاف وت�شديد ال�ل�ام، وهي على �أ�صلها، ولي�س���ت مركبة، وقيل: هي  4. �قول���ه: )كََّال
ا عن  مَت ال���كاف وحُذِفَت ال���ذال، و�شُ���دّد )لا( عو�ضً مركب���ة؛ لأنّ �أ�صله���ا )لا ك���ذا(، فقُدِّ

المحذوف. وال�صحيح الأوّل))).
»واو« رُبَّ لها �صدر الكلام على الأ�صح))). 	.5

رِيّ وتلقائيته، والذي ينمّ عن  ولا يملك الناظر في هذا ال�شرح �إلا �أنْ ي�شعر بمو�ضوعية القَيْ�صَ
�ص���دق وتوا�ضع، فانظر مث�ل�ا �إلى قوله: »الياء في الحاليّة والمفعوليّ���ة للم�صدريّة، �أي: كون ال�شيء 
ح���اًال ومفعوًال للن�سبة والمبالغ���ة؛ لأنّ ياء الن�سبة مع تاء الت�أنيث �إذا لحقت في �آخر كلمة تفيد معنى 
الم�صدر، كذا قيل«))). فقوله: )كذا قيل(-من دون ترجيح �أو حتى تعليق- يوحي ببعده عن التكلف، 
ا ب�أمانته ودقته في عر�ض  فهو لا يتكلف ر�أيًا عندما لا يجد �شيئًا ي�ستحق الإدلاء به، ويوحي ذلك �أي�ضً

هذا العلم وتدري�سه.
رِيّ كذلك بق�س���ط كبير من المرونة، ونلم�س ذلك مم���ا �سبق من الأمثلة، وكما  وتمي���ز القَيْ�صَ
ه���ت تنبيهًا، في اللغة: ه���ي الدلالة على ما  فع���ل عندم���ا ذهب ي�شرح معنى كلم���ة )تنبيه( فقال: نبَّ
غفل عند المخاطب، وفي الا�صطلاح: ما يُفهم من مجمل ب�أدنى ت�أمل، وقيل: هي قاعدة تعرف بها 
الأبحاث الآتية مجملة، وقيل: ا�ستح�ضار ما �سبق، انتظار ما �سي�أتي، وقيل: هي �إعلام ما في �ضمير 
المتكلم للمخاطب، ثم �أردف قائلا: خذ ما �شئت))). ففي قوله )خذ ما �شئت( �إيحاء وا�ضح بمرونته 

وحر�صه على �إطلاع الطالب على التنوع.
رِيّ هو الدلي���ل، فلم يتَّبع مدر�سة بعينه���ا، ولا عالِمًا محددًا،  ونخل����ص �إل���ى �أنّ مذهب القَيْ�صَ
ةُ عامةِ المت�أخرين من النحاة، رحمة الله تعالى عليه  عَ الدليل والحجة والبرهان، وهي �سُنَّ و�إنما اتبَّ

وعلى �سائر العلماء الكرام.

المبحث الثالث
يْ�ض في الميزان الْفَ�ضِ

ن�أت���ي في ه���ذا المبحث �إل���ى درا�سة هذا ال�ش���رح بين بع����ض ال�شروح الت���ي دارت حول كتاب 
الإع���راب عن قواعد الإع���راب، والذي نعر�ضه في مطلبي���ن اثنين، ندر�س ف���ي الأول منهما م��سألة 

1- انظر: الف�ضي�ض 101.
�إنّها حرف عطف، ثم  قالوا:  ف�إنهم  الكوفيين،  و�أردف مبا�شرة: هذا مذهب  الر�أي  �إلى هذا  رِيّ  القَيْ�صَ 2- �الف�ضي�ض 148. ذهب 

(، فلا يقدرون لها معطوفًا عليه؛ لأنَّ ذلك تع�سف. (، وجارة بنف�سها؛ ل�صيرورتها بمعنى )رُبَّ �صارت قائمة مقام )رُبَّ
3- الف�ضي�ض 21.

4- انظر: الف�ضي�ض 75.
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ت�أثره بال�شروح الأخرى، وفي الثاني نوازن بين الف�ضي�ض وبين ثمانية �شروح �سبقته.

رِيّ في �شرحه المطلب الأول: من ت�أثر بهم الْقَيْ�صَ
رِيّ قد ت�أثر  لاب���د �أنْ يت�أث���ر الإن�سان بمن �سبقوه، وهو �أم���ر �إيجابيّ ولا �شكّ، ويب���دو �أنّ القَيْ�صَ
ب�ش���كل وا�ض���ح ب�شرحين �سبق���اه، وهما �شرح قواع���د الإع���راب للكافِيَجِيّ، و�شرح قواع���د الإعراب 

للقُوْجَوِيّ، و�سنعر�ض �إلى ذلك في المق�صدين الآتيين:

المق�صد الأول: ت�أثره بالكافِيَجِيّ
رِيّ الوا�ضح والجليّ في �شرحه هذا بالْكافِيَجِيّ في �شرحه ال�شهير، وذلك في  برز ت�أثر الْقَيْ�صَ
رِيّ ينقل في الكثير منها نقلا  مواط���ن كثيرة في �شرحه، ربما ي�صعب ح�صرها تمامً���ا، كان الْقَيْ�صَ

رِيّ: حرفيًّا، ومن هذه المواطن قول الْقَيْ�صَ
1. �متحدثً���ا عن لفظ الجلالة: »�ألا ترى �أنّ الإيمان اخت����ص بهذا الا�سم، حيث قال �صلى الله 
ُ())) مع �أنْ الإيمان بجميع  لَهَ �إِلاَّ اَّهلل ا�سَ حَتَّى يَقُولُوا : لا �إِ علي���ه و�سلم: )�أُمِ���رْتُ �أَنْ �أقُاتِلَ النَّ
ال�صفات واجب«)))، وهو الكلام نف�سه الذي جاء به الكافِيَجِيّ، والاختلاف الوحيد هو قول 

الكافِيَجِيّ: )النبيّ عليه ال�سلام()))  بدلا من )قال �صلى الله عليه و�سلم(.
2. �جليل���ة: �أي عظيم���ة كثي���رة، يق���ال: )ما �أجلن���ي ولا �أدقن���ي(، �أي: م���ا �أعطان���ي كثيرًا ولا 
قلي�ل�ا«))). والقول نف�سه تقريبًا ل���دى الْكافِيَجِيّ، والذي جاء تف�سي���رًا للكلمة نف�سها، وهي 

كلمة )جليلة())).
3. �»الأول: هو نقي�ض الآخر، �أ�صله )�أَو�أَل(، على وزن )�أفعل(، فقُلِبَت الهمزة الثانية واوًا، ثمّ 
ل( على )فوع���ل(، فَقِلَبَت الواو الأولى همزة«))). والكلام نف�سه  �أُدغم���ت، وقيل: �أ�صله )ووَّ

تقريبًا عند الكافِيَجِيّ))).
4. �»ف���ي معرف���ة الجملة: من حي���ث كونها: ا�سميّ���ة، وفعليّ���ة، و�شرطيّة، وابتدائيّ���ة، وظرفيّة، 

1- �انظر: �سنن الترمذي )رقم 3341( 439/5 و�سنن الدارمي )رقم 10( 287/2 و�صحيح ابن حِبّان )رقم 174( 399/1 و�سنن 
بين  والجمع   106/1  )90 )رقم  الإيمان  و�شعب   104/4  )7116 )رقم  الكبرى  البيهقي  و�سنن   89/2  )2 )رقم  الدارقطني 

ال�صحيحين )رقم 2171( 8/3.
2- انظر: الف�ضي�ض 3، 4.

3- انظر: �شرح قواعد الإعراب للكافِيَجِيّ 38، 39.
4- الف�ضي�ض 5.

5- انظر: �شرح قواعد الإعراب للكافِيَجِيّ 44.
6- الف�ضي�ض 13.

7- انظر: �شرح قواعد الإعراب للكافِيَجِيّ 61.
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واعترا�ضيّة، وغيرها«))). وقد ورد الكلام نف�سه تقريبًا لدى الكافِيَجِيّ))).
5. �»الم���راد من���ه )�أي م���ن اللفظ المفي���د( ههنا: هو اللف���ظ المركب من كلمتي���ن ف�صاعدًا 
ا �أو �إن�شائيًّا«))). وانظر �إلى �شبه التطابق بين هذا الكلام وقول  بالإ�سن���اد، �سواءً كان خبريًّ
الكافِيَجِ���يّ: »اللف���ظ المفيد ههنا هو اللفظ المركب من كلمتي���ن ف�صاعدًا، �أُ�سند �إحداها 

ا �أو �إن�شائيًّا«)))، ما يوحي ب�شبه النقل الحرفيّ. �إلى الأخرى مطلقًا، �سواءً كان خبريًّ
6. �»نحو قولــه تعالى: {ثُمَّ بَعَثْنَاهُمْ})))  بمعنى الإيقــاظ، والمــراد مــنــهم �أ�صحاب الكــهــف، 
{لِنَعْلَ���مَ}: ال�ل�ام للتعلي���ل، وعند الأ�شاع���رة: لام العاقب���ة �أو لام )الحكم���ة()))، و»نعلم« 
من�ص���وب ب���ـِ)�أنْ( الم�ضمرة«))). وهو اقتبا����س تام من قول الكافِيَجِ���يّ: »نحو قوله تعالى: 
{ثُ���مَّ بَعَثْنَاهُ���مْ} �أي: �أيقظناهم، �أي: �أ�صح���اب الكهف... {لِنَعْلَمَ}: ال�ل�ام فيه للتعليل، 
وعند الأ�شاعرة: مثل هذه اللام ت�سمى لام العاقبة ولام الحكمة، و»نعلمَ« من�صوب بـِ)�أنْ( 

م�ضمرة«))).
7. �ق���ال بع����ض الأفا�ضل: �إنّ من �أعجب عجائ���ب الكلمات كلمة )لَمّا(، ف�إنه���ا �إذا دخلت على 
الما�ضي تكون ظرفًا، و�إذا دخلت على الم�ضارع تكون حرفًا، و�إذا دخلت على غيرهما تكون 

بمعنى )�إلا(، وفيه ما فيه«))). وهو م�أخوذ بال�ضبط من الكافِيَجِيّ)1)).
رِيّ بالكافِيَجِيّ �إلى الحدّ الذي نقل عنه بع����ض الإ�شارات الثانويّة، نحو  ب���ل و�صل ت�أث���ر القَيْ�صَ
�إ�شارت���ه �إل���ى اخت�ل�اف الن�سخ، فق���ال: »�ألا يُرى �أنّ نحو: ق���ام زيد من )قولك(، وف���ي بع�ض الن�سخ 
)قولن���ا(، والثاني منا�سب لـِ)نعن���ي(، والأول لـِ)اعلم(، فاختر ما �شئت«)1))، وهو مقتب�س تمامًا من 
ق���ول الكافِيَجِ���يّ: »وقع في بع����ض الن�سخ )قولنا( مقام )قول���ك(، فالثاني منا�س���ب لقوله: )ونعني 

بالمفيد(، والأول مت�صل بقوله: )اعلم(، فيكون �أولى«)1)).

1- الف�ضي�ض 13.
2- انظر: �شرح قواعد الإعراب للكافِيَجِيّ 62.

3- الف�ضي�ض 14.
4- �شرح قواعد الإعراب للكافِيَجِيّ 66.

5- �سورة الكهف 12/18.
6- ولي�س )الملكية( كما ذهبت المحققة الكريمة. انظر: مخطوطة الف�ضي�ض 9�أ.

7- الف�ضي�ض 22.
8- �شرح قواعد الإعراب للكافِيَجِيّ 102.

9- الف�ضي�ض 90.
10- انظر: �شرح قواعد الإعراب للكافِيَجِيّ 295.

11- الف�ضي�ض 15.
12- �شرح قواعد الإعراب للكافِيَجِيّ 69. وانظر كلام ابن ه�شام في متن كتاب الإعراب عن قواعد الإعراب 35.
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رِيّ نقل الكثير الكثير من الكافِيَجِيّ، وت�أثر به �إلى حدٍّ بعيد، ب�أكثر من  ونخل�ص �إلى �أنّ القَيْ�صَ
ت�أثره بالقُوْجَوِيّ ب�شكل وا�ضح وجليّ، ولي�س كما ذهبت محققة �شرح الف�ضي�ض الكريمة �إلى �أنّ ت�أثره 

بالقُوْجَوِيّ كان الأكثر والمقدم على من �سواه))).

المق�صد الثاني: ت�أثره بالقُوْجَوِيّ
ا، ولكن بقدر �أقل من ت�أث���ره بالكافِيَجِيّ، ومن  ���رِيّ بالْقُوْجَوِيّ ب�شكل وا�ض���ح �أي�ضً ت�أث���ر الْقَيْ�صَ

رِيّ: الأمثلة على ذلك قول الْقَيْ�صَ
»الإمام: �أي المقتدى به من حيث العلم والعمل«))). وقد ورد القول نف�سه لدى الْقُوْجَوِيّ))). 	.1
2. �التوفي���ق: وهو ا�ستعداد الإق���دام على ال�شيء، وقيل: جعل الله فِعلَ عب���دِه موافقًا لما يُحبُّه 

وير�ضاه، وقيل: موافقة تدبير العبد لتقدير الحقً))). والأقوال نف�سها عند القُوْجَوِيّ))).
3. �»الأول: هو نقي�ض الآخر، �أ�صله )�أَو�أَل(، على وزن )�أفعل(، فقُلِبَت الهمزة الثانية واوًا، ثمّ 
ل( على )فوع���ل(، فَقِلَبَت الواو الأولى همزة«))). والكلام نف�سه  �أُدغم���ت، وقيل: �أ�صله )ووَّ

عند القُوْجَوِيّ))).
4. �»اب���ن در�ستويه: )در�ست( لف���ظ �أعجميّ مركب مع )ويه(، وف���ي القامو�س: كلّ ا�سم ختم 

بويه ك�سيبويه«))). وهو منقول حرفيًّا من القُوْجَوِيّ))).
5. �»قال الفار�سيّ: �إنّ الم�صادر تقع في الأزمان، فيجعل ل�سعة الكلام زمان«)1)). والقول نف�سه 

عند القُوْجَوِيّ)1)).
6. �»ق���ول الكريم الخال���ق: {ھ ھھ ے ے ۓ})1))  بع���د قوله تعالى: {ہ 
ہ  ہ ھ}: هذا من ت�شبيه الغريب �إلى الأغرب؛ لأنّ الوجود من غير �أب �أو �أمّ �أغرب 

1- انظر: الف�ضي�ض 37، 38، 43، 44 )الدرا�سة(.
2- الف�ضي�ض 4.

3- انظر: �شرح قواعد الإعراب للقُوْجَوِيّ 7.
4- انظر: الف�ضي�ض 11.

5- انظر: �شرح قواعد الإعراب للقُوْجَوِيّ 9.
6- الف�ضي�ض 13.

7- انظر: �شرح قواعد الإعراب للقُوْجَوِيّ 9.
8- الف�ضي�ض 36.

9- انظر: �شرح قواعد الإعراب للقُوْجَوِيّ 40.
10- الف�ضي�ض 94.

11- انظر: �شرح قواعد الإعراب للقُوْجَوِيّ 98.
12- �سورة �آل عمران 59/3.
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و�أخرق للعادة من الوجود من غير �أب«))). والكلام مقتب�س بال�ضبط من القُوْجَويّ))).
وم���ن الإ�ش���ارات التي ت�ؤكد عودته �إل���ى القُوْجَوِيّ ذِك���رُه لبع�ض الم�صطلح���ات التي جاء على 

ذِكرِها القُوْجَوِيّ، نحو المنطقيين))).
���رِيّ الكبير ب�شرح قواع���د الإعراب  وق���د �أ�ش���ارت محققة �ش���رح الف�ضي�ض �إل���ى ت�أث���ر الْقَيْ�صَ
لمحم���د بن م�صطفى القُوْجَوِيّ �شي���خ زاده )ت950هـ.(، وذكرت وجود ت�شابه كبير بينهما، خرجت 
في���ه بنتيجة مهمة، وهو �أنّ �ش���رح قواعد الإعراب لل�شيخ زاده هو الم�ص���در الأول والمرجع الرئي�س 
دت انت�شار  رِيّ لم ي�أت على ذكره البتة، وقد �أكَّ رِيّ في �شرحه هذا، على الرغم من �أنّ القَيْ�صَ للقَيْ�صَ
نقولات���ه م���ن �شيخ زاده من �أول الف�ضي�ض �إلى �آخره، ما بين النقل الحرفيّ، والنقل المت�صرف فيه، 
مَ ر�أيها هذا �أنّها ا�ستعانت كثيرًا ب�ش���رح زاده في قراءة كلمات كانت مطمو�سة وغام�ضة في  وم���ا دَعَّ

�شرح الف�ضي�ض، ثم �ساقت �أمثلة على ذلك))).
رِيّ كثي���رًا بالقُوْجَوِيّ، ولكن ت�أث���ره بالكافِيَجِيّ كان  ونح���ن نتفق مع المحققة ف���ي ت�أثر القَيْ�صَ
�أكث���ر، ولذل���ك، ف�إنّ الم�ص���در الذي يفوز بالمرتب���ة الأولى من حيث ت�أثيره ف���ي الف�ضي�ض هو �شرح 

الكافِيَجِيّ، ولي�س �شرح القُوْجَوِيّ كما ذهبت محققته الكريمة.

المطلب الثاني: الموازنة
يُب���رز هذا المطل���ب مكانة هذا ال�شرح ودرج���ة �أهميته، وذلك من خ�ل�ال الموازنة بينه وبين 
ثماني���ة �شروح �أُلِّفت حول كت���اب الإعراب عن قواعد الإعراب)))، وكله���ا �سابقة عليه، ونعر�ض هذه 

الموازنة فيما ي�أتي:

المق�صد الأول: الموازنة في المنهج
نكتفي في هذا المق�صد بعر�ض الموازنة بين المناهج على �صورة جدول مخت�صر، حيث يلقي 
ال�ضوء �إلى حدٍّ ما على كيفية تناول ه�ؤلاء العلماء ل�شروحهم ال�سالفة الذكر، وذلك كما في الجدول 

الآتي:

1- الف�ضي�ض 43.
2- �انظر: �شرح قواعد الإعراب للقُوْجَوِيّ 48. وقد ورد الكلام نف�سه عند الكافِيَجِيّ في �شرحه. انظر: �شرح قواعد الإعراب للكافِيَجِيّ 

.181 ،180
3- انظر: الف�ضي�ض 18 و�شرح قواعد الإعراب للقُوْجَوِيّ 16.

4- انظر: الف�ضي�ض 37، 38، 43، 44 )الدرا�سة(.
الدكتوراة عام 2012م،  �أطروحة  درا�ستي في  كانت مدار  الثمانية، حيث  ال�شروح  �أجريت موازنة مف�صلة حول هذه  قد  5- �وكنتُ 

وه�أنذا �أقوم بدرا�سة هذا ال�شرح التا�سع لتتم الفائدة ب�إذنه تعالى. انظر: قواعد الإعراب و�شروحه 196- 216.
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جدول )1(: الموازنة بين مناهج ال�شراح

�أَقْرَب البند المقارنم.
د المَقا�صِ

�أَوْثَق 
الأ�سْباب

حوا�شي 
المَحَلِّيّ

�شرح 
الكافِيَجِيّ

تَعْلِيْق 
لَطِيْف

ل  مُوَ�صِّ
لاب الطُّ

�شرح 
القُوْجَوِيّ

حَلّ 
الف�ضي�ضالمَعاقِد

ممزوج ناق�صممزوجممزوج�صورة المتن في ال�شرح1.
جدًا

ممزوج 
ممزوج ممزوججدًا

ممزوج ممزوججدًا
جدًا

الرجوع2.
نادرنادرمتو�سطقليلنادركثيرلم يعدلم يعدقليل �إلى الن�سخ

كثيرقليلكثيركثيرمتو�سطكثيرقليلمتو�سطقليل�ضبط المفردات3.

كثيرقليلكثيركثيركثيركثير جدًاكثيركثيركثير�شرح المفردات4.

ذكر الحدود 5.
كثيرقليلمتو�سطمتو�سطكثيركثير جدًاقليلكثيرقليلوالتعريفات

كثيرقليلكثيرقليلقليلكثيركثيركثيرقليلح�ضور �ألفاظ المعلمين6.

قليلكثيركثيرقليلقليلكثير جدًاكثيركثير جدًاكثير�أ�سلوب الحوار7.

نادرنادرنادرنادرقليلكثيركثيركثيرنادر�صيغة ال��سؤال والجواب8.

كثير كثير جدًاكثيرالنقل من الآخرين9.
ا كثير نادرجدًّ

كثيركثيركثيرمتو�سطجدًا

قليلكثيركثيرمتو�سطكثيرنادركثيرقليلقليلتحديد موا�ضع النقل10.

كثير كثيرقليلكثيرمتو�سطالا�ستطراد والإطالة11.
متو�سطقليلمتو�سطنادرجدًا

�إعراب �شواهد 12.
كثير كثير جدًاقليلقليلمتو�سطالم�صنف

كثيرقليلمتو�سطقليلجدًا

كثيرنادركثيرنادركثيركثيرنادرلا يعربلا يعرب�إعراب متن الم�صنف13.

كثيركثيركثيرمتو�سطكثيركثيرنادركثير جدًاكثيرا�ستيفاء الم�سائل14.

قليلقليلنادرقليلقليلقليلنادرقليلقليلالتنبيه على الأخطاء15.

الربط مع العلوم 16.
متو�سطقليلمتو�سطقليلمتو�سطمتو�سطقليلكثيرقليلالأخرى

قليلنادرلم يُحِلْلم يُحِلْلم يُحِللم يُحِلنادرمتو�سطقليلالإحالة �إلى كتب �أخرى17.

كثيرقليلخافتلم يَفْعَلْخافتنادرنادركثير جدًاخافتالحث على البحث18.

المق�صد الثاني: في ال�شواهد
تنق�س���م ال�شواه���د الواردة في هذه ال�شروح �إل���ى ق�سمين، فالأول يعود �إل���ى ابن ه�شام نف�سه، 

اح في �أثناء �شرحهم لمتن الم�صنف. رَّ والثاني �أ�ضافه ال�شُّ

و�س���وف نبي���ن هنا عدد �شواهد ابن ه�ش���ام الحا�ضرة في كل �شرح، �إذ ل���م تح�ضر كل هاتيك 
ال�شواهد كاملة في �أي �شرح من ال�شروح، و�سنذكر عدد ال�شواهد التي جاء بها كل �شارح من عنده، 
ف وال�شارح معًا، و�سنرتب هذه ال�شروح من الأكثر �إلى الأقل في  ثم �سنذكر مجموع ال�شواهد للم�صنِّ
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كلّ ت�صنيف من الت�صنيفات الثلاثة، كما �سنرى ذلك في الجدول الآتي:
جدول)2(: الموازنة بين �أعداد ال�شواهد الكلية

ال�شروح مرَتَّبة من م.
الأقدم �إلى الأحدث 

زمانيًّا

ترتيب ال�شروح تنازليًّا من حيث عدد ال�شواهدعدد ال�شواهد الواردة في ال�شرح

لكليهمالل�شارحللم�صنِّفلكليهمالل�شارحللم�صنِّف
د1 �أَقْرَب 171265436�أَقْرَب المَقا�صِ

د المَقا�صِ
تَعْلِيْق لَطِيْفتَعْلِيْق لَطِيْف

ل 15699255�أَوْثَق الأ�سْباب2 مُوَ�صِّ
لاب الطُّ

�أَقْرَب حَلّ المَعاقِد
د المَقا�صِ

�أَقْرَب تَعْلِيْق لَطِيْف59142201حوا�شي المَحَلِّي3ّ
د المَقا�صِ

حَلّ المَعاقِد

�شرح 163234397�شرح الكافِيَجِي4ّ
الكافِيَجِيّ

�شرح 
الكافِيَجِيّ

�شرح 
الكافِيَجِيّ

حوا�شي حَلّ المَعاقِد168314482تَعْلِيْق لَطِيْف5
المَحَلِّيّ

�أَوْثَق 
الأ�سْباب

لاب6 ل الطُّ �شرح 17170241مُوَ�صِّ
القُوْجَوِيّ

�أَوْثَق 
الأ�سْباب

�شرح 
القُوْجَوِيّ

�أَوْثَق 15791248�شرح القُوْجَوِي7ّ
الأ�سْباب

�شرح 
القُوْجَوِيّ

ل  مُوَ�صِّ
لاب الطُّ

يْ�ض158269427حَلّ المَعاقِد8 ل الْفَ�ضِ مُوَ�صِّ
لاب الطُّ

يْ�ض الْفَ�ضِ

يْ�ض9 حوا�شي 15647203الْفَ�ضِ
المَحَلِّيّ

يْ�ض حوا�شي الْفَ�ضِ
المَحَلِّيّ

يمكننا �أن نقر�أ �أمورًا عدة من خلال هذا الجدول، ومن ذلك:
يْ�ض من�سجمًا مع غيره من ال�شروح في حجم ح�ضور �شواهد ابن ه�شام، ومع �أنّه  	�جاء الْفَ�ضِ .1

الأقل، �إلا �أنّه �شابه �أوثق الأ�سباب في العدد نف�سه.
يْ�ض ف���ي ذيل القائمة من حيث غزارة ال�شواهد الت���ي �أ�ضافها ال�شارح، فكانت  	�ج���اء الْفَ�ضِ .2

هي الأقل بين ال�شروح كافة.
رَوِيّ هي )1( �إلى  رِيّ من �شواهد من عنده �إلى ما �أ�ضاف���ه البُ�صْ 	�ن�سب���ة ما �أ�ضاف���ه القَيْ�صَ .3
رِيّ من �شواهد  )6.7(، �أي ما يقارب �سبعة الأ�ضعاف، ما يدل على قلة ما �أ�ضافه القَيْ�صَ

على �شرحه.
ننتقل �إلى عر�ض �أحوال �شواهد ابن ه�شام في قواعد الإعراب، من حيث ح�ضورها في ال�شروح 
�أو �سقوطها منها، ثم نذهب �إلى الإ�شارة �إلى �أحوال �شواهد ال�شراح التي �أ�ضافوها �إلى هذه ال�شروح:
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�أولا: �شواهد ابن ه�شام في ال�شروح
نعر����ض هن���ا �إلى الموازنة بين �شواهد ابن ه�شام في قواع���د الإعراب وح�ضورها في ال�شروح 
�أو �سقوطه���ا منه���ا، و�سوف نبين ع���دد �شواهد ابن ه�شام الحا�ضرة في كل �ش���رح، �إذ لم تح�ضر كل 
هاتي���ك ال�شواهد كامل���ة في �أي �شرح من هذه ال�ش���روح الت�سعة التي نعر�ض لها ف���ي هذه الموازنة، 
فقد ح�ضر الحديثان فقط في ال�شروح كلها، واكتمل ح�ضور �سبعة الأقوال الم�أثورة في ثلاثة �شروح 
لاب، وجاءت الع�شرون بيتًا �شعريًّا كاملةً  ل الطُّ د، وتَعْلِيْق لَطِيْف، ومُوَ�صِّ فقط، وه���ي: �أَقْرَب المَقا�صِ
لاب، �أمّا ال�شواهد القر�آنية لابن ه�شام، فلم  ل الطُّ د، ومُوَ�صِّ في �شرحين فقط، وهما: �أَقْرَب المَقا�صِ

يكتمل ح�ضورها في �أي �شرح من ال�شروح، كما يت�ضح ذلك كله في الجدول الآتي:
جدول )3(: الحا�ضر من �شواهد قواعد الإعراب لابن ه�شام في ال�شروح

ال�شواهد

قواعد 
الإعراب 

لابن 
ه�شام

ال�شروح مرتبة من الأقدم �إلى الأحدث زمانيًّا

�أَقْرَب 
د المَقا�صِ

�أَوْثَق 
الأ�سْباب

حوا�شي 
المَحَلِّيّ

�شرح 
الكافِيَجِيّ

تَعْلِيْق 
لَطِيْف

ل  مُوَ�صِّ
لاب الطُّ

�شرح 
القُوْجَوِيّ

حَلّ 
يْ�ضالمَعاقِد الْفَ�ضِ

ال�شواهد 
القر�آنية

14314213344138141142133134133

�شواهد 
الحديث

2222222222

ال�شواهد 
ال�شعرية

2020167171820171717

الأقوال 
الم�أثورة

7756677554

17217115659163168171157158156المجموع

�أم���ا ترتي���ب ال�شروح من حيث ح�ضور �شواه���د ابن ه�شام فيها، فقد �سبق���ت الإ�شارة �إليه في 
بداية هذا المق�صد في )جدول 2(.

ثانيًا: ال�شواهد التي �أ�ضافها ال�شراح
ون�أت���ي في هذا المق�صد �إلى الموازنة بين �شواه���د ال�شراح التي �أ�ضافوها- �سوى �شواهد ابن 
ه�شام الواردة في متن قواعد الإعراب، والتي تباينت �أعدادها بين �شرح و�آخر، ولكنها حافظت على 
التوازنات الن�سبية بين ال�شروح، فظل الا�ست�شهاد بالحديث ال�شريف قليلا بالمقارنة مع الا�ست�شهاد 
بالق���ر�آن الكريم، وتقدم الا�ست�شهاد بالقر�آن الكريم عل���ى الا�ست�شهاد بال�شعر، حيث اقتفى ال�شراح 
�آثار ابن ه�شام الأن�صاري في هذا ال�صدد، �أمّا حال الا�ست�شهاد بالحكم والأمثال والأقوال الم�أثورة، 
فهي على حالها عند ابن ه�شام، كما هو الحال لدى �سائر النحاة في ميدان النحو. ون�ستطيع قراءة 
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ذلك كله، وغيره ب�إذنه تعالى، من خلال الاطلاع على الجدول الآتي:

جدول )4(: �شواهد ال�شراح التي �أ�ضافوها في �شروحهم

ال�شواهد

ال�شروح مرتبة من الأقدم �إلى الأحدث زمانيًّا

�أَقْرَب 
د المَقا�صِ

�أَوْثَق 
الأ�سْباب

حوا�شي 
المَحَلِّيّ

�شرح 
الكافِيَجِيّ

تَعْلِيْق 
لَطِيْف

ل  مُوَ�صِّ
لاب الطُّ

�شرح 
القُوْجَوِيّ

حَلّ 
المَعاقِد

يْ�ض الْفَ�ضِ

ال�شواهد 
القر�آنية

1724694134225406719531

�شواهد 
الحديث

75512172294

ال�شواهد 
ال�شعرية

82403976582715587

الأقوال 
الم�أثورة

48412141775

26599142234314709126947المجموع

�أم���ا ترتي���ب ال�شروح من حيث �أعداد ال�شواهد التي �أ�ضافها ال�شراح، فقد �سبقت الإ�شارة �إليه 
في بداية هذا المق�صد في )جدول 2(.

المق�صد الثالث: في الم�صادر
ن�أت���ي في ه���ذا المق�صد �إل���ى الموازنة بين �أعداد الم�ص���ادر في كل �شرح  م���ن ال�شروح التي 
ندر�سه���ا في هذا البحث، مع الانتباه �إلى �أنّ ه���ذه الم�صادر تنق�سم �إلى ق�سمين اثنين، فالأول يعود 
�إل���ى اب���ن ه�شام، وهي الم�صادر التي �أوردها هو نف�سه في الإع���راب عن قواعد الإعراب، ثم �أثبتها 
ال�ش���راح في �أثن���اء ت�أليفهم ل�شروحهم، �أو �أثبتوا معظمها على الأق���ل، والق�سم الثاني، هو الم�صادر 

التي ا�ستدعاها ال�شراح �أنف�سهم، �سوى م�صادر ابن ه�شام الواردة في متن قواعد الإعراب.
و�سنعر�ض �إلى هذين الق�سمين في البندين الآتيين:

�أولا: الموازنة بين ال�شروح من حيث ح�ضور م�صادر ابن ه�شام
ل���م يكتم���ل ح�ضور م�صادر ابن ه�شام -ال���واردة في قواعد الإع���راب- �إلا في �شرحين فقط، 
لاب، �أمّا �سائر ال�شروح الأخرى، فقد �سقط �شيء من م�صادر  ل الطُّ د، ومُوَ�صِّ وهم���ا: �أَقْرَب المَقا�صِ
ابن ه�شام في كلّ واحد منها، كما نلاحظ ذلك في الجدول الآتي، مع الانتباه �إلى �أنّنا احت�سبنا عدد 

المرات التي ورد فيها ا�سم الم�صدر:
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جدول )5(: ح�ضور م�صادر ابن ه�شام  في ال�شروح

الم�صادر

قواعد 
الإعراب 

لابن 
ه�شام

عدد المرات الواردة لأ�سماء م�صادر ابن ه�شام في
�أَقْرَب 

د المَقا�صِ
�أَوْثَق 

الأ�سْباب
حوا�شي 
المَحَلِّيّ

�شرح 
الكافِيَجِيّ

تَعْلِيْق 
لَطِيْف

ل  مُوَ�صِّ
لاب الطُّ

�شرح 
القُوْجَوِيّ

حَلّ 
المَعاقِد

يْ�ض الْفَ�ضِ

43433513334143373334الأعلام
111111_111الكتب

3232233322القبائل
47473915364547413637المجموع

ونلاح���ظ من خلال هذا الجدول �أنّ كت���اب الت�سهيل لابن مالك الطائي قد ح�ضر في ال�شروح 
كله���ا �سوى حوا�شي ج�ل�ال الدين المَحَلِّيّ، �أمّ���ا �أ�سماء العلماء، وكذلك �أ�سم���اء بع�ض القبائل، فقد 
�سقط بع�ضها في معظم ال�شروح، ولم يكتمل ح�ضور الم�صادر كلها �إلا في �شرحين اثنين فقط، كما 

ذكرنا �أعلاه، وكما هو وا�ضح من هذا الجدول.
ونلاح���ظ هنا �أنّ ح�ض���ور م�صادر ابن ه�شام كانت �أح�سن حالا ف���ي الف�ضي�ض منها في ثلاثة 
�ش���روح، وه���ي: حوا�شي المَحَلِّيّ، و�ش���رح الكافِيَجِيّ، وحَلّ المَعاقِد؛ ما يوح���ي بحر�صه على ا�ستيفاء 

رِيّ. المتن الم�شروح، وح�ضور عنا�صره، وهي ملاحظة تح�سب للْقَيْ�صَ

ثانيًا: الموازنة بين �أ�سماء العلماء الذين �أ�ضافهم ال�شراح من عندهم
ون�أت���ي �أخيرًا �إل���ى المقارنة بين هذه ال�شروح بالن�سبة لأ�سماء العلم���اء التي �أ�ضافها ال�شراح، 
غير تلك الأ�سماء التي اعتمد عليها ابن ه�شام في كتابه قواعد الإعراب، وقام ال�شراح ب�إثباتها في 

�أثناء ت�أليفهم ل�شروحهم.
 وف���ي �أثناء موازنتنا بين �أع���داد العلماء في كل �شرح، �سنحت�سب التك���رار لكل عالم، على �أن 
ت�شتم���ل ه���ذه الموازنة عل���ى �أ�صنافهم الع�ش���رة، كما �صنفناه���م في مطلب الم�ص���ادر، وذلك على 

ال�صورة الآتية:

جدول )6(: الموازنة بين �أعداد العلماء بين ال�شروح

الا�سمم.
عدد المرات الواردة لأ�سماء العلماء في

�أَقْرَب 
د المَقا�صِ

�أَوْثَق 
الأ�سْباب

حوا�شي 
المَحَلِّيّ

�شرح 
الكافِيَجِيّ

تَعْلِيْق 
لَطِيْف

ل  مُوَ�صِّ
لاب الطُّ

�شرح 
القُوْجَوِيّ

حَلّ 
المَعاقِد

يْ�ض ال�شروح الْفَ�ضِ
كافة

226494148265725128388119922585النحاة1.

917118223183798اللغويون2.
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867416223149الأدباء3.

113229-3622-البلاغيون4.

3-------12المتكلمون5.

5935101252331263222القراء6.

1133181927131474146المف�سرون7.

774314141546الفقهاء8.

ثون9. 35--1334-753المُحدَّ

91278224971189ال�صحابة10.
المجموع الكلي 

للعلماء
3376142043318931874621491253302

الن�سبة المئوية 
لكل �شرح من 

المجموع العام

%10.2%18.6%6.2% 10%27%5.7%14%4.5%3.8%100

الترتيب من 
الأعلى �إلى الأدنى

التا�سعالثامنالثالثال�سابعالأولالخام�سال�ساد�سالثانيالرابع

نلاحظ ذلك الفرق بين الح�ضور الكبير لأ�سماء العلماء في �أغلب ال�شروح ال�سابقة، وبخا�صة 
تعلي���ق لطي���ف، ثم �أوث���ق الأ�سباب، وذلك الح�ض���ور الخفي�ض لها ف���ي الف�ضي�ض، ما ي���دل على قلة 
رِيّ على ع���زو الآراء �إلى �أ�صحابها، وكثيرًا ما كان ي�ستعم���ل عبارة: قال بع�ضهم)))،  حر����ص الْقَيْ�صَ

�أو: النحويون)))، �أو النحاة))).
ولك���ن ذل���ك لا يعني �أنّه ابتعد تمامًا عن العزو، ف�إذا كان �أق���لّ من العزو الخا�ص �إلى العلماء، 
فق���د �أكثر من الع���زو العام �إل���ى الب�صريين)))  تارة، و�إل���ى الكوفيين)))  تارة �أخ���رى، كما عزا �إلى 

الجمهور))).

خاتمة البحث
ريّ يحتاج �إلى مزيد من البحث للتعريف به، �إذ �إنّ ما و�صلنا �إليه لا يزال غير  1. �لا زال الْقَيْ�صَ

كافٍ لإ�ضاءة �شخ�صيته والتعريف بها.

1- انظر: الف�ضي�ض 26، 52، 54، 126، 160، 166.
2- انظر: الف�ضي�ض 14، 67، 124، 129، 174.

3- انظر: الف�ضي�ض 24، 25، 26، 71، 72، 83، 87، 102، 115، 118، 134، 139، 143، 146، 166، 172، 175.
4- انظر: الف�ضي�ض 74، 83، 93، 99، 103، 107، 124، 137، 139، 167، 168، 169.
5- انظر: الف�ضي�ض 28، 74، 95، 99، 103، 104، 124، 137، 139، 148، 150، 167.

6- انظر: الف�ضي�ض 37، 98.
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2. �تمي���ز �شرح الف�ضي����ض ببع�ض المزايا والفوائد رغم ق�ص���ره واخت�صاره، ورغم مجيئه في 
ذيل ال�شروح من حيث الأهمية، ح�سبما نراه من خلال هذه الدرا�سة.

رِيّ عن �سائر ال�شراح في منهجه في �شرحه هذا. لم يختلف الْقَيْ�صَ 	.3
رِيّ متوا�ضعة قيا�سًا بال�شروح الأخرى. جاءت �شواهد الْقَيْ�صَ 	.4

رِيّ متوا�ضعة قيا�سًا بال�شروح الأخرى. جاءت م�صادر الْقَيْ�صَ 	.5
���رِيّ وراء الدلي���ل والحجة والبرهان، ول���م يلتزم مدر�سة بعينه���ا، �أو مذهبًا  6. �ذه���ب الْقَيْ�صَ

ا، كما هو د�أب عامّة المت�أخرين. خا�صًّ
���رِيّ �إلى �أنّ عدد الكلمات الواردة في الف�ص���ل الثالث في كتاب الإعراب عن  7. �ذه���ب القَيْ�صَ
قواع���د الإعراب لابن ه�شام الأن�صاريّ هي �إحدى وع�ش���رون كلمة، وهو الوحيد بين ت�سعة 
���ف �إلى �أنّها ع�شرون  �ش���راح اطلع���ت على �شروحهم قال بذل���ك، �إذ ذهبوا كلّهم مع الم�صنِّ
رِيّ �أنْ يف�سر ذلك فقال: والح���ال �أنّ الم�صنِّف قال: وهي ع�شرون  كلم���ة، ثم ح���اول القَيْ�صَ
رِيّ  كلمة، لكنْ لعل لفظ )�إحدى( �سقط من قلم النا�سخ))). وتح�سب هذه الملاحظة للْقَيْ�صَ

رحمة الله تعالى عليه.
���رِيّ بال�صورة الأكبر ب�شرح قواع���د الإعراب للكافِيَجِ���يّ، ولي�س ب�شرح قواعد  8. �ت�أث���ر الْقَيْ�صَ
الإع���راب للقُوْجَ���وِيّ كما ذهب���ت محققة كت���اب الف�ضي�ض الكريمة، كم���ا �أثبتنا في مبحث 

الت�أثر والت�أثير.
���رِيّ على خطى ابن ه�شام ف���ي تغليب الا�ست�شهاد بالق���ر�آن على الا�ست�شهاد  9. �م�ض���ى القي�صَ
اح الذين �سبق���وه ب�شرح كتاب الإع���راب عن قواعد  بال�شع���ر، تمامًا كم���ا فعل �سائر ال�ش���رَّ

الإعراب.

1- انظر: الإعراب عن قواعد الإعراب 63 والف�ضي�ض 161 وقواعد الإعراب و�شروحه 343.
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د.علاء الروا�شدة
�أ�ستاذ علم الاجتماع والخدمة الاجتماعية الم�ساعد- ق�سم العلوم الاجتماعية

د.عمر الربابعة
�أ�ستاذ الإدارة التربوية- ق�سم العلوم التربوية 

�أ. بثينة زهير عبد الجواد
ماج�ستير علم الحا�سوب- ق�سم العلوم التطبيقية

جامعة البلقاء التطبيقية الحكومية – الأردن

ثقافةُ الإنترنت ودورُها في التعليم و البحث العلمي
 من وِجهَةِ نظَرِ �أع�ضاءِ هيئةَِ التدري�س في الجامعة

الملخ�ص 
هدفَت هذه الدرا�سة للتعرف على ثقافة الإنترنت ودورها في التعليم و البحث العلمي من وجهة 

نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعة، في �ضوء متغيرات الكلية والخبرة والرتبة الأكاديمية. 
نَ مجتمع الدرا�سة من �أع�ضاء هيئة التدري�س في جامعة )البلقاء( التطبيقية العاملين في  تكوَّ
كليات �إقليم ال�شمال والبالغ عددهم )422( ع�ضو هيئة تدري�س ، وتكونت عينة الدرا�سة من )110( 
ع�ض���و هيئة تدري�س تم اختيارهم بالطريقة الع�شوائية، وتمَّ تطوي���رُ �أداةٍ لتحقيق �أهداف الدرا�سة، 
وق���د ت���م الت�أكد من �صدق وثبات الأداة. وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن وجهة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س 
نحو ثقافة الإنترنت �إيجابية بدرجة كبيرة في عملية التعليم و�إعداد البحث العلمي. و�أنَّ هناك فروقاً 
���ةً �إح�صائياً عند م�ست���وى )ɑ = 0.05( في مواقف �أع�ضاء هيئ���ة التدري�س من ثقافة الإنترنت  دالَّ
تُعَزى لمتغير الخبرة ول�صالح �أ�صحاب الخبرة العالية . في حين لا يوجد فروق دالة �إح�صائيا عند 
م�ست���وى )ɑ = 0.05( عند �أع�ضاء هيئة التدري�س تُعَ���زى  لمتغير الكلية ومتغير الرتبة الأكاديمية. 
و�أو�ص���ت الدرا�س���ة بعمل درا�سات �أخرى �أو�سع و�أ�شمل لبناء ر�ؤي���ة �شاملة لمختلف م�ؤ�س�سات التعليم 
العالي في الأردن في مجال الانترنت والتعلم الالكتروني ودورهما في �إعداد وتطوير البحث العلمي. 

ون�شر الوعي بثقافة الإنترنت وا�ستخداماتها في مجالات التعليم والتدريب والا�ست�شارات.
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«Internet culture and its role in education and scientific research from the point of veiw of 
faculty members at  the university«
This study aimed at identifying the internet culture and its role in education and scientific 
research from the point of veiw of faculty  members at  University, According to the College, 
experience and the academic rank variables.	
The study society included(422) members of the teaching staff who works in the northern 
colleges of Al Balqa applied university while the study sample consisted of (110) members of 
the teaching staff who are selected randomly. A tool was developed to achieve the objectives 
of the study, which has been to ascertain the veracity of the tool.
The results of the study showed that:
- �The point of veiw of faculty members at university are significantly positive towards 

Internet culture and its role in education.and scientific research.
- �The existence of statistical differences at the level of (0.05 = ɑ) in the situations of faculty 

members towards internet culture attributed to the experience, for the benefit of the highly 
experienced people.

- �The results showed no statistical differences at the level of (0.05 = ɑ) in the  situation of the 
faculty members  attributed to the college and academic rank variables

According to the results of the study the researcher recommended to make 
another wider and larger researches to build a comprehensive vision for higher educational 
institutions in Jordan in the fields of internet & electronical teaching. 

مقدمة:
عل���ى الرغ���م من �أنّ التلفزيون والمحطات الف�ضائية هي �أكث���ر انت�شاراً في العالم عموماً وفي 
العال���م العرب���ي خا�صة �إلا �أن انت�شار ما ي�سم���ى بال�شبكة العنكبوتية فاقَ كلَّ ت�ص���وُّرٍ حيث غلب على 
القن���وات الف�ضائي���ة وعالم التلفزيون فلم يع���د م�ستغرباً �أن ي�صبح الإنترنت يوم���اً بعد يوم الو�سيلة 
الأ�سرع انت�شاراً  والأقوى ت�أثيراً ولا�سيما وقد ك�سر الإنترنت قاعدة )المر�سل والمتلقي المعمول بها 
في و�سائل الإعلام التقليدية( لت�صبح المعادلة �أقرب �إلى )الكل �صانع للخبر والكل متَلقٍّ له(.حيث 
التعلي���ق على الأخبار والمدونات والمنتديات وغيرها م���ن الو�سائل التي �أتاحها الإنترنت ولا تتوافر 

في الو�سائل التقليدية))).
وي�شه���د العال���م تغيرات �سريعة ف���ي مجال التكنولوجيا ت�ؤث���ر في كل الجوان���ب الإن�سانية ولم 
تك���ن التربية بمعناها ال�شامل بمن�أى عن تلك التغي���رات العلمية والتكنولوجية و�أ�صبحنا ن�شهدُ ثورةَ 
معلوماتي���ة غير م�سبوقة تط���وراً تكنولوجياً هائلًا لم تعد معها الأنم���اط التقليدية في عملية التعلم 
والتعليم قادرة على متابعة كل جديد ليمثل هذا تحدياً حقيقياً يواجه الدول النامية لذا يتوجب على 
تلك الدول �أن ت�ستفيد من المميزات الجديدة التي يقدمها ذلك التطور التكنولوجي لتمكن �شعوبها 

1- )علي،2010(
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م���ن ا�ستيعاب المعرفة الجديدة وفهمه���ا والتعامل معها ولتتمكن من اللحاق بركب الدول المتقدمة 
ولتحقي���ق هذه الغاية �أخذت التربي���ة بتقنية الإنترنت كتقنية حديثة لتُخرِجَه���ا من �أزمتها التربوية 

الراهنة))).
لق���د �أعتمد نمو المجتمعات وبقا�ؤها على امتلاك �أفرادها لمجموعة من المهارات الأ�سا�سية 
الت���ي تمكنهم من الحفاظ عل���ى حياتهم وا�ستم���رار وجودهم وبتطور المجتمع���ات اكت�سب الأفراد 
مه���ارات جديدة جعلت الحي���اة �أكثر �سهولة وكان من بين ما �أكت�سبه الأف���راد العديد من المهارات 
التعليمي���ة �إلا �أن���ه من الواجب في وقتنا الحا�ض���ر �أن ينظر �إلى العملية التعليمي���ة �إلى �أنها �أكثر من 
مج���رد تعلُّم المهارات الأكاديمية واكت�س���اب المادة الدرا�سية فهي عملية تهدف �إلى �إتاحة الفر�صة 
زٍ على البحث  �أمام المعلم والمتعلم لا�ستيعاب المعرفة المتقدمة و�إلى خَلقِ اتجاه عقلي �أ�صلي محفِّ
ف�ض�ل�اً عن �ضرورة الاهتمام بتكوين الاتجاهات والقيم واكت�س���اب المهارات المختلفة التي تجاري 
متطلب���ات ع�صر التكنولوجيا الحديثة ومنها الإنترنت))). �إذ ي�شهد العالم تغيرات �سريعة في مجال 
التكنولوجي���ا ت�ؤثر في كل الجوانب الإن�سانية ولم تعد عملية �إعداد البحوث العلمية بمعناها ال�شامل 
بمن�أى عن تلك التغيرات العلمية والتكنولوجية و�أ�صبحنا ن�شهد ثورة معلوماتية غير م�سبوقة وتطوراً 
تكنولوجي���اً هائ�ل�اً لم تَعُد معها الأنماط التقليدية في عملية التعل���م والتعليم و�إنجاز البحوث قادرة 

على متابعة كل جديد.
تُعَ���دُّ الجامع���ةُ مركز �إ�شعاعٍ ثقاف���ي للمجتمع وقيمةً ح�ضاريةً ت�ساهم ف���ي توجيه الأهداف في 
التق���دم المادي وهي تمث���ل �أهم ركائز التقدم الاقت�صادي والاجتماع���ي لتحقيق الرفاهية والرخاء 
للمجتم���ع ال���ذي تخدم���ه، وهذا ما يف�س���ر اهتمام العال���م بالجامع���ات والتعليم الجامع���ي والبحث 
العلم���ي ذل���ك الاهتم���ام ال���ذي �شه���ده العالم بعد الح���رب العالمي���ة الثاني���ة، والذي كان���ت تعززه 
التغيي���رات المتلاحقة والثورة المعلوماتي���ة الأمر الذي دعا الجامعات �إلى �سرعة التكيف مع الواقع 
وا�ستيع���اب التكنولوجي���ا الحديثة ومنها الإنترن���ت لتتمكن من القيام بدوره���ا المن�شود في التعليم 
واع���داد البحوث العلمية لتحقيق التنمية ال�شامل���ة))). ويعد �أ�ستاذ الجامعة م��سؤولًا عن تج�سيد دور 
الجامع���ة في كافة المجالات )التعلي���م، البحوث، التدريب، الا�ست�ش���ارات...( وبناءً على ذلك ف�إن 
لدور الأ�ستاذ الجامعي ثلاثة �أبعاد هي: التعليم والبحث العلمي وخدمة المجتمع، فهو معلم وباحث 
وقائد اجتماعي م��سؤول عن التغيير والتطوير في مجتمعه . ونظراً لهذا الدور الذي يُلقى على عاتق 

1- )عبدالمنعم،2003(
2- )�أبو ها�شم،2004(

3- )حداد،2004(
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الأ�ستاذ الجامعي ولقدا�سة الر�سالة التي يحملها ولما ي�شهده العالم من ثورة معلوماتية وتكنولوجية 
عجزت معها الأ�ساليب التقليدية عن تلبية احتياجاته ،فقد اعتبر ا�ستخدام التكنولوجيا المعا�صرة 
�ضرورةً مُلِحةً وبخا�ص���ة تكنولوجيا الحا�سوب ليتمكن من خزن المعلومات ومعالجتها وا�سترجاعها 
ه���ا، الأمر الذي يتيح له القيام بواجباته التعليمية والبحثي���ة وتفعيل وظيفة الجامعة وتج�سيدها  وبثِّ

لتحقيق الر�ضى والتقدم لمجتمعه))).
وبناءً على ما تقدم فمن المهم ً معرفة ما �إذا كان �أع�ضاء هيئة التدري�س ي�ؤمنون ب�أن الإنترنت 
و�سيل���ة قَيّمة ومفي���دة لأغرا�ض التعليم والبحث العلم���ي. فالتعرف على مواقفهم م���ن هذه التقنية 
الحديث���ة �أ�صبح �ض���رورة باعتبارها و�سيل���ة تعلُّم وتعليم يتم م���ن خلالها م�ضاعف���ة فاعلية �أجهزة 
الحا�س���وب من خلال و�ض���ع �أف�ضل المكتبات والمتاح���ف والم�صادر الثقافي���ة والبحثية في متناول 
�أي���دي �أع�ض���اء هيئ���ة التدري�س وطلبتهم م���ن �أجل مواجهة التحدي���ات الم�ستقبلي���ة والا�ستفادة من 

تكنولوجيا ع�صر المعلومات))).
من هنا ت�أتي �أهمية التعرف على ثقافة الانترنت ودورها في التعليم و البحث العلمي من وجهة 

نظَرِ �أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعة
م�شكلة الدرا�سة:

ازدادت �أهمي���ة الإنترنت وعمَّ ا�ستخدامُها في المراكز البحثي���ة والأكاديمية المختلفة ومنها 
الجامعات، حيث يتيح �إ�ستخدام الإنترنت التعاون بين �أع�ضاء هيئة التدري�س في المجالات البحثية 
عل���ى �إختلاف بلدانهم ليوفر الوقت والمال ليطور ويح�س���ن نوعية البحوث كما تعد الإنترنت �إحدى 
�أ�ساليب التربية الحديثة ومطلباً مهماً في مجال البحث العلمي فهي م�صدر للمعرفة يزود الباحثين 
ل. فالإنترنت يتيح لآلاف من الباحثين والدار�سين  بالمعلومات المتجددة في عالم �سريع التغير والتبدُّ
الات�صال بالمختزنات الفكرية والا�ستفادة منها كما يتيح فر�صة الا�ستفادة من الإمكانات المعرفية 

التي توفرها الجامعات وقواعد البيانات المختلفة عن طريق ك�سب المعارف عن بعد.
ولأنَّ الانترن���ت م���ن �أهم الاختراع���ات التي يمك���ن ا�ستغلالها وا�ستثمارها ف���ي عملية التعليم 
والبح���ث العلم���ي بالجامعة ج���اءت هذه الدرا�سة للتع���رف على ثقافة الانترن���ت ودورها في التعليم 
والبحث العلمي من وجهة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعة في �ضوء متغيرات الكلية والخبرة 

والرتبة الأكاديمية.

1- )التل،1997(
2- )باركي و�ستانفورد،2005(
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�أهداف الدرا�سة:
ف على: تهدف هذه الدرا�سة �إلى التعرُّ

1. �مواقف �أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعة من ثقافة الإنترنت ودورها في التعليم والبحث 
العلمي.

2. �الف���روق في وجهة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعة نحو ثقافة الإنترنت ودورها في 
التعليم والبحث العلمي  في �ضوء متغيرات: الكلية والخبرة والرتبة الأكاديمية.

ت�سا�ؤلات الدرا�سة:
1. �م���ا وجهة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعة م���ن ثقافة الإنترنت ودورها في التعليم 

والبحث العلمي؟
2. �ه���ل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية )ɑ = 0.05( في وجهة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س 

تبة الأكاديمية؟ في الجامعة تُعزَى �إلى متغيرات الكلية والخِبرة والرُّ
�أهمية الدرا�سة ومبرراتها:

تنبع �أهمية الدرا�سة من عدة جوانب نظرية وعملية �أبرزها:
1. ��أنَّ مو�ضوعه���ا يُعَدُّ واحداً من �أبرز مجالات البح���ث في علم الاجتماع العام، وعلم اجتماع 
المعرف���ة ، والتكنولوجي���ا والمجتم���ع، والم�ش���كلات الاجتماعي���ة، وعلم اجتم���اع العولمة، 
والخدمة الاجتماعية في مج���ال التعليم. ب�سبب التطورات الم�ستمرة التي ي�شهدها العالم 
الي���وم والتغي���ر ال�سريع الذي طر�أ في كافة المجالات مما جع���ل الجانب التعليمي والبحثي 
ي�ستجيب لهذا التطور التكنولوجي وي�ستخدم �أحدث الو�سائل التكنولوجية لتحقيق �أهدافه 
ولمواكبة هذا التطور ويعدُّ الإنترنت �أهم هذه التطورات والابتكارات حيث يتيح للم�ؤ�س�سات 

التعليمية الح�صول على كل ما هو جديد ب�أقل تكلفة و�أقل جهد.
2. �تنب���ع �أهمية هذه الدرا�س���ة �أي�ضا من �أهمي���ة دور الجامعة في التنمي���ة والتقدم بالمجتمع 
وكونه���ا مهتمة بالأ�ست���اذ الجامعي الذي يعد الم�سئول الأول ع���ن تج�سيد دور الجامعة في 

التعليم والبحث والتدريب والا�ست�شارات في كافة المجالات.
3. �نظ���راً لأهمية توظيف الإنترن���ت في التعليم والبحث العلمي جاءت ه���ذه الدرا�سة للتعرف 
على وجهة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعة من ثقافة الإنترنت ودورها في التعليم 
والبح���ث العلمي  في �ضوء متغي���رات: الكلية والخبرة والرتب���ة الأكاديمية.نظرا لما يوفره 

الانترنت من خدمات وفوائد ومزايا عديدة.
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4. �قلة الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت هذا المو�ضوع في المجتمع الأردني وحتى تكون حافزاً 
لإجراء درا�سات �أخرى في هذا المجال ل�سد النق�ص الوا�ضح في هذا المو�ضوع.

م�صطلحات ومفاهيم الدرا�سة:
- �الانترن���ت : هي ملايين م���ن نظم الحا�سوب و�شب���كات منت�شرة حول العال���م والمت�صلة مع 

بع�ضها بوا�سطة خطوط هاتفية  لت�شكل �شبكة عملاقة لتبادل المعلومات))).
- �الاتج���اه- وجه���ة النظر- : هي الم�شاع���ر الانفعالية ومي���ول الا�ستجابة ل���دى �أع�ضاء هيئة 
التدري����س مع �أو �ضد الانترنت) نا�صر،2004(.و هي �أفكار ومعتقدات ع�ضو هيئة التدري�س 

نحو الانترنت.
- �ع�ضو هيئة التدري�س: هو الأ�ستاذ الجامعي الذي يعمل في جامعة البلقاء التطبيقية )كليات 

�إقليم ال�شمال( في العام الجامعي 2011/2010م.
الإطار النظري:

بد�أ الإنترنت في 1969/1/2م عندما �شكلت وزارة الدفاع الأمريكية فريقاً من العلماء للقيام 
بم�شروع بحثي عن ت�شبيك الحا�سبات وركزت التجارب على تجزئة الر�سالة المُراد بعثُها �إلى موقعٍ 
���نٍ في ال�شبكة ومن ثَمّ نَقلُ هذه الأجزاء ب�أ�شكال وط���رق م�ستقلة حتى ت�صل مجمعة �إلى هدفها  معيَّ
وكان هذا الأمر يمثل �أهمية ق�صوى في �أمريكا وقت الحرب، ففي حالة نجاح العدو في تدمير بع�ض 
خطوط الات�صال في منطقة معينة ف�إن الأجزاء ال�صغيرة يمكن �أن توا�صل �سيرها من تلقاء نف�سها 
ع���ن �أي طري���ق �آخر بديل �إلى خط النهاية وم���ن ثم تطور الم�شروع وتحول �إل���ى الا�ستعمال ال�سلمي 
 )ARPANE( حي���ث �أنق�سم عام 1983م �إل���ى �شبكتين احتفظت ال�شبكة الأولى با�سمه���ا الأ�سا�سي
وبغر�ضه���ا الأ�سا�س���ي وهو خدم���ة الا�ستخدامات الع�سكرية في حي���ن �سميت ال�شبك���ة الثانية با�سم 
)MILNET( وخ�ص�ص���ت للا�ستخدامات المدنية �أي تبادل المعلومات وتو�صيل البريد الإلكتروني 

م���ن ث���م ظهر م�صطل���ح )الإنترنت( حيث �أمكن تب���ادل المعلومات بين هاتي���ن ال�شبكتين وفي عام 
 )NSFNET( 1986م �أمك���ن ربط �شبكات خم�سة مراك���ز الكمبيوترات العملاقة و�أطلق عليها �أ�سم
الت���ي �أ�صبحت فيما بعد العمود الفقري وحجز الأ�سا����س لنمو وازدهار الإنترنت في �أمريكا ومن ثم 

دول العام الأخرى))).
تتمي���ز �شبك���ة الإنترنت بمزايا وفوائد عديدة يحظى بها قط���اع التعليم والبحث العلمي تتمثل 
ه���ذه المزايا :المرونة في الزمان والمكان، فكل م�شترك في �شبكة الإنترنت هو مالك لهذه ال�شبكة 

1- )الفار،2002(
2- )علي،2010(
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ببعديه���ا الزمان���ي والمكان���ي))). وقلة الكلفة المادية ف���ي الح�صول على المعلوم���ات المطلوبة عبر 
�شبكة الإنترنت))), والوفرة الهائلة في م�صادر المعلومات مثل الكتب الإلكترونية والدوريات وقواعد 
البيان���ات والمو�سوعات والمواق���ع التعليمية))). وتوفير فر�ص تعليمية غني���ة وذات معنى))), وتوفير 
المتع���ة في التعلم والبحث لما فيها من تنوع في المعلومات والإمكانيات))), وتوفير معلومات حديثة 
ومتجددة با�ستمرار))), و�سرع���ة تبادل المعلومات))), و�سرعة التعلم، بمعنى �أن الوقت المخ�ص�ص 
للبح���ث ع���ن مو�ضوع عبر الإنترنت يكون �أقل بكثير مما تتطلبه الطريق���ة التقليدية))), والتقليل من 
التجري���د ف���ي التعلم والتقري���ب من الواق���ع والملاحظة الح�سي���ة))), والح�صول عل���ى �آراء العلماء 
والمفكري���ن والباحثي���ن المتخ�ص�صين ف���ي المجالات المختلف���ة)1)). )الهر�ش و�أخ���رون،2003(. 
الات�صال غير المبا�شر )غير المتزامن( با�ستخدام البريد الإلكتروني المطبوع �أو با�ستخدام البريد 
ال�صوتي)1)). الات�صال المبا�شر )المتزامن( مع التخاطب الكتابي بوا�سطة الكتابة با�ستخدام لوحة 

المفاتيح �أو عن طريق التخاطب بال�صوت وال�صورة)1)).
�أم���ا عن الإنترن���ت والتعليم:فنجد �أنَّ الاعتم���اد المكثف على الحا�س���وب و�شبكاته في التعليم 
ق���د جع���ل الإنترنت �ضيفاً لا ي�ست�أذن للدخول �إلى الجامع���ات والمدار�س ف�ضلًا عن دورها في �إعادة 
تنظي���م العملية التعليمية فتظهر بذل���ك التوجيه للتعليم الجديد في �ض���وء فل�سفة عملية عامة غير 
مح���دودة بزم���ان �أو مكان)1))، وبذلك يع���د التعليم ب�صفة عامة من �أه���م المجالات الم�ستفيدة من 
خدم���ات الإنترن���ت وقد �أو�ضحت �إحدى الدرا�س���ات المتعلقة بم�ستخدمي �شبك���ة الويب العالمية �أن 

42% منهم يعملون في مجال التعليم)1)).
�إن العدي���د م���ن الجامع���ات �أ�صبحت تتي���ح لأ�ساتذته���ا وطلبته���ا فر�صة ا�ستخ���دام الإنترنت 

1- )ال�سلطان، والفنتوخ،1999(
2- ) العمري،2002(

3- )الفقيه،2003(
4- )ال�سلطان، والفنتوخ،1999(
5- ) المو�سى والمبارك،2005(

6- ) العمري،2002(
7- )الهر�ش و�أخرون،2003(

8- ) المو�سى والمبارك،2005(
9- )ال�سلطان، والفنتوخ،1999(

10- ) العمري،2002(
11- )الفقيه،2003(

12- )العمري،2002(
13- )الفار،2002(

14- )الفقية،2003(
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للا�ستفادة من خدماتها التي يمكن �أن تقدمها والتي تتمثل في النقاط الآتية))).
	�ت�ساع���د عل���ى توفير �أكثر م���ن طريقة في التدري�س فه���ي مكتبة عالمية تتوف���ر فيها جميع  .1

الكتب والبرامج التعليمية.
ت�ساعد على التعليم عن بعد وعلى �إيجاد جامعات بلا جدران. 	.2
تمكن من الح�صول على برامج تعليمية متخ�ص�صة ومتنوعة. 	.3

	�تق���دم خدمات الحوار والبريد الإلكتروني التي توف���ر �إمكانية تكوين قناة حية بين الطلبة  .4
والأ�ساتذة في مختلف دول العالم.

ت�ساعد على التعليم التعاوني الجماعي. 	.5
	�تع���د مكاناً مثالياً لح���ل الواجبات و�إتمام الم�شاريع الدرا�سي���ة و�إجراء الأبحاث فهي ت�ضع  .6

معظم موارد المكتبات العالمية تحت ت�صرف الم�ستخدم.
تعطي التعليم ال�صبغة العالمية والخروج من الإطار المحلي. 	.7

ت�سهل تطوير محتوى المناهج والمعلومات الموجودة عبر الإنترنت. 	.8
	�تمك���ن من الح�صول على معلومات من المناه���ج والتطوير الأكاديمي وطرائق التعليم من  .9

خلال مركز �صادر المعلومات التعليمية.
توفر الجداول والخطط الدرا�سية و�سيا�سات القبول في الجامعات. 	10

11	�تع���رف على نظم التعلي���م والاتجاهات الحديثة في تعلم الم���واد الدرا�سية في دول �أخرى 
عربية و�أجنبية.

12	�تمث���ل و�سطاً تعليمياً فعالًا لتب���ادل وجهات النظر وطرح الم�شكلات البحثية �سواء كان بين 
الأ�ساتذة �أو بين الطلبة توفيراً للوقت والجهد والمال.

تعد بمثابة نافذة يطل المعلمون والطلبة منها على العالم. 	13
تنمي مهارات الات�صال ومهارات البحث عن المعلومات لدى المعلمين والطلبة. 	14

وب���ات وا�ضحا �أن ال���دول المتقدمة تقفز بوتي���رة مت�سارعة �صوب الع�ص���ر الرقمي من خلال 
 The Open الانخ���راط ال�شامل في ع�صر المعلوماتية وعلى �سبيل المثال ف����إن الجامعة المفتوحة
University بلن���دن ت�ستقط���ب حلقاته���ا الدرا�سية �أكث���ر من 200000 طالب حي���ث تقوم الجامعة 

با�ستعم���ال وا�س���ع للتكنولوجي���ات الجديدة: يت���م تقديم الدرو����س الافترا�ضية، جنب���ا �إلى جنب مع 

1- )جرج�س،1999،الحيله،2004،الفقية،2003(
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المناق�ش���ات الجماعية وت�صحيح الواجبات المنزلية عبر ال�شبك���ة. ففي1997 ا�ستطاع الطلاب �أن 
يق���ر�أوا، ب�صورة يومية، حوالى 150000 ر�سال���ة الكترونية خلال �أكثر من  5000 محا�ضرة قدمتها 

بكة))).  ال�شَّ
وبناء عليه ف�إن ع�صر المعلوماتية يحمل بين جوانحه العديد من التحديات ، التي تفر�ض على 
ع�ض���و هيئة التدري�س بالجامعة �أن ي�سع���ى جاهدا لي�ضاعف جهده بغر�ض الرفع من قدراته وكفايته 
العلمي���ة بما ي�ستجي���ب لطبيعة التح���ولات المت�سارعة المحيط���ة بعمله التدري�س���ي والبحثي. فدوره 
المتج���دد ف���ي حقل لا يع���رف ال�سكون والركون للراحة »يحت���م عليه موا�صلة التعل���م والنمو المهني 
والتدري���ب واكت�س���اب المزيد من الكفايات التعليمية التعلمية لمواكب���ة التغيرات والم�ستجدات التي 
تطر�أ على مهنة التعليم وكفاياتها يوما بعد يوم �سواء عن طريق التدري�س �أو التعلم الذاتي«))). ذلك 
�أن تطوي���ر منظوم���ة التعليم الجامعي ، يج���ب �أن ي�أخذ في الح�سبان التوجه���ات الم�ستقبلية لحركة 
التط���ور العلمي المتنامية ، فا�ستخدامات �شبكات المعلومات �ستحدث ت�أثيرا جوهريا في المنظومة 
التعليمي���ة ب�أكملها، حيث �سيتحول النظام التعليمي التقليدي المغل���ق �إلى النظام التعليمي المفتوح 
ال���ذي يعتم���د على �شبكات المعرف���ة المتطورة، كما �سي�صب���ح التعلُّم الذاتي م���دى الحياة من �أهم 

يَغِ التعليمية وذلك لتحقيق فاعلية التعليم بين الأ�ستاذ الجامعي والطالب))). ال�صِّ
���نُ الا�ستغ�ل�ال الر�شي���د للانترنت م���ن الإ�سهام في تحقي���ق الكثير من ه���ذه النتائج   و�سيُمكِّ
الإيجابي���ة ويُتي���ح للأ�ست���اذ الجامع���ي فُر�صة الانخ���راط ب�شكل فاعل ف���ي �سيرورة التح���ول العلمي 
المت�س���ارع القائم على تفاعلات البحث المتوا�صل والك�ش���ف العلمي، مما يترتب عنه توا�صل �أف�ضل 
���نُ من تطوير كفاءةِ عُ�ضوِ هيئة التدري�س وح�س���نِ ممار�سته لوظيفته ، من خلال �إتقان مهارات  يُمَكِّ

البحث العلمي والقدرة على التحكم في المعلومات وت�سخيرها في خدمة الواقع.
ولا�ش���ك ف���ي �أن المجتمع المعلومات���ي لا يُمكن بنا�ؤه في غياب الفك���ر المعلوماتي ، الذي يبد�أ 
�إر�ساء دعائمه في المدار�س والجامعات باعتبارها النواة التي تغذي المجتمع وتنمي وعيه بالتعامل 
والتفاع���ل الإيجاب���ي م���ع ظهور ع�ص���ر المعلوم���ات، �إذ يُمكِنُ للأ�سات���ذة في الجامع���ة �أن ي�ستعينوا 
بالإنترن���ت في �إنجاز درو�سهم و�إجراء بحوثهم العلمية وتبادل المعلومات العلمية فيما بينهم، مهما 
كان���ت الم�سافات الجغرافي���ة التي تف�صل بينهم، مم���ا يجعلهم يعاي�شون �أح���دث التحولات العلمية 
)ويتموقع���ون( ف���ي قلب التطورات، بل وي�سهمون في �صناعتها، ولا�سيم���ا و�أن الب�شرية قاطبةً تعي�ش 

)Peterson,1996( -1
) Tarpley  ,2001 ( -2

)TheArab dvisorsGroup,2003( -3
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الي���وم ذروة ح�ض���ارة المعلوم���ات، بما تعنيه من تج�سي���ر الفجوة المعرفية وتحقي���ق قفزات تنموية 
نوعي���ة، غني عن البيان �أن الجامعة ومن خلاله���ا الأ�ستاذ الجامعي لابد �أن تكون رائدة التحوُّل في 

هذا المجال، فهي وعاء المعرفة والج�سر الذي ينقل جديد الحياة العلمية �إلى المجتمع))).
وف���ي مج���ال الإنترن���ت والبحث العلم���ي: يلاحظ ان البح���ث العلمي والدخول ال���ى المكتبات 
العالمي���ة م���ن المجالات التي تق���دم لها �شبكة الانترن���ت خدماتٍ ف�أ�صبح من الي�سي���ر على الباحث 
الدخ���ول �إل���ى دليل المكتبة الإلكتروني���ة والبحث على رفوفها التي تحولَّت �إل���ى خزائن والتجول بها 
للح�ص���ول على المراجع المتخ�ص�صة الت���ي ت�ساعد الباحث في �إعداد البح���وث العلمية.ولقد تغير 
مفه���وم البحث العلمي في ظل وجود الإنترنت التي تطورت اهتماماتها بالمجالات المختلفة للبحث 
العلم���ي فهي لم تقت�صر عل���ى الاهتمام ب�أبحاث العلوم الأ�سا�سية بل اهتمت ب�أبحاث العلوم التربوية 
والإن�ساني���ة والاجتماعية حي���ث عر�ضت نتائج البحوث المختلفة و�أ�صب���ح با�ستطاعة �أي باحث ن�شر 

�أبحاثه العلمية على العالم �أجمع دون �أي قيود))).
و�إنطلاق���اً م���ن الم�ستجدات العلمي���ة والتكنولوجية في مج���ال الإت�صال فق���د �إزدادت �أهمية 
الإنترنت في البحث العلمي حيث يتيح �إ�ستخدام الإنترنت التعاون في المجالات البحثية ليوفر الوقت 
والم���ال ليطور ويح�سن نوعية البحوث))) كما تعد الإنترن���ت �إحدى �أ�ساليب التعليم الحديثة ومطلباً 
مهماً في مجال البحث العلمي فهي م�صدر للمعرفة يزود الباحثين بالمعلومات المتجددة في عالم 
�سريع التغير والتبدل فالإنترنت يتيح لآلاف من الباحثين والدار�سين الات�صال بالمختزنات الفكرية 
والا�ستفادة منها كما تتيح فر�صة الا�ستفادة من الإمكانات المعرفية التي توفرها الجامعات وقواعد 
البيان���ات المختلف���ة عن طريق ك�سب المع���ارف عن بعد))). وعلى الرغم من ذل���ك ف�إن الا�ستخدام 
العرب���ي لل�شبك���ة لغر����ض البحث العلمي لمّا يرتَ���قِ بعدُ �إلى الم�ست���وى الم�أمول، فعل���ى توا�ضع ن�سبة 
م�ستخدم���ي ال�شبك���ة العرب، ف�إن ما يزيد عل���ى 30% منهم ي�ستغلون �إبحارهم ف���ي الدرد�شة، بينما 
لا يتج���اوز ن�صي���ب البح���ث العلمي في �أح�س���ن الأحوال ن�سب���ة 3% من ه����ؤلاء الم�ستخدمين، ح�سب 
درا�س���ة �أجرتها �إحدى المجلات العربية �أخيراً. وقد بينت درا�سة حول تفاعل ال�شباب الإماراتي مع 
الانترنت �أن دافع البحث عن المعلومات يمثل60.3 % يليه ا�ستخدام البريد الالكتروني ب%58.1، 
الت�سلي���ة52.1%، الم�ساعدة في المنهج الد را�س���ي 51.2% ، البحث العلمي44% الدرد�شة%36.6. 
حي���ث تعد ه���ذه النتائج م�ؤ�شراً مهماً عل���ى ت�صاعد الوعي لدى ال�شباب ب�أهمي���ة ا�ستثمار محتويات 

1- )كليب،2008(
2- )الفار،2002(

)Wang.1999( -3
4- )العمري،2002(
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الانترن���ت ف���ي الأغرا�ض العلمية والبحثي���ة والدرا�سية. ولا�ش���ك في �أن الباحث الذي ي���وَدُّ �أن يبقى 
لاع كامل على ما يجري في حقل م���ا، �سيجد �أنه من الأجدى �أن ي�ستخدم محركات البحث  عل���ى اطِّ
Search Engine ف���ي قواع���د البيانات الإلكترونية على �أن ينتظ���ر ن�شر البحث من خلال م�صادر 

تقليدية. 
 وتك�ش���ف عملي���ة الاقتراب من راهن المدر�سة والجامعة ف���ي الأردن عن واقع يت�سم بالعزوف 
ع���ن هذه التقني���ة المهمة، ب�سبب عدم القدرة عل���ى ا�ستخدام الحا�سب والغي���اب �شبه التام لثقافة 
التعاط���ي مع المعلوم���ة الإلكترونية، على الرغم من توافر الف�ض���اءات المعلوماتية ولو ب�شكل ملتزم 
�أحيان���ا ؛ ناهي���ك عن تف�شي ظاه���رة ال�سطو على مختل���ف المواقع واختلا����س المعلومات منها دون 
توف���ر القدر المطلوب من الأمانة العلمية في النقل والاقتبا�س لدى زوار هذه المواقع، مما ي�ستدعي 
�ضرورة ت�أهيل م�ستعملي ال�شبكة الطالب والأ�ستاذ للتعامل بوعي وكفاءة و�أمانة مع ع�صر المعلومات 

وا�ستيعاب ثورة المعرفة ، للا�ستفادة من في�ضها في تطوير واقعنا الجامعي الراكد.
فالجامعات في معظم الدول العربية ما تزال م�ؤ�س�سات حديثة ورغم ما حققته من قفزات في 
المج���ال التعليمي ، �إلا �أنها لم ت�صل �إلى �إح���داث الأثر المطلوب في �أهداف التعليم العالي الأخرى 
وبخا�صة في مجال البحث العلمي في العلوم الإن�سانية والاجتماعية. لقد حققت الجامعات العربية 
الكم المطلوب للمجتمع العربي من الإخت�صا�صيين والمخت�صين، لكنها لم ت�ستطع �أن تحقق النوع، 
و�إن برزت على ال�ساحة �أحيانا بع�ض الإنجازات النوعية في هذا المجال، لكنها لم تخرج عن كونها 
ا�ستكم���الا لمراح���ل التعليم الت���ي �سبقتها من حي���ث المخرجات والأهداف الت���ي حققتها. حيث لم 
تتمك���ن الجامع���ات العربية من تحقيق المطلوب في مجال البحث العلم���ي و�إقامة مراكز بحثية في 

العلوم الإن�سانية والاجتماعية متخ�ص�صة))).
 ولا�سيم���ا في ع�صر العولمة الذي يفر�ض تحديات اقت�صادية وثقافية وح�ضارية ، لذلك فمن 
�أب���رز المهام المنوطة بجامعة القرن الواحد والع�شري���ن �أن تكون جامعة للمواطنة وينبغي �أي�ضا �أن 

تنفتح الجامعة على العالم المهني و�أن ت�أخذ في اعتبارها الحاجات الحقيقية للمجتمع))).
الدرا�سات ال�سابقة:

يحظى الإنترنت باهتمام كبير من قبل �أع�ضاء هيئة التدري�س في جميع الم�ؤ�س�سات التعليمية 
�سواء كانت على م�ستوى المدار�س �أو على م�ستوى التعليم الجامعي. غير �أن الدرا�سات المتخ�ص�صة 
ف���ي مجال���ي التعليم والبحث العلمي محدودة وغير متعمقة في واق���ع المجتمع الأردني ب�شكل خا�ص 
والعربي ب�شكل عام، لذا �سيتمُّ عر�ضٌ لأهمِّ و�أحدثِ الدرا�سات التي تناولت جانباً من جوانب البحث 

) Bruce,1995( -1
Gallo,M andHorton,1994 -2
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في مو�ضوع درا�ستنا مرتبة تنازليا.
هدفت درا�سة ميداني���ة ل�سلطان)2010( بعنوان »واقع ا�ستخدام الانترنت في البحث العلمي 
بالجامع���ة« �إل���ى �إلقاء ال�ضوء عل���ى خدمة الانترنت و�سُبُ���لِ توظيفها والا�ستفادة م���ن تطبيقاتها في 
البح���ث العلم���ي لدى �أع�ضاء هيئة التدري����س بالجامعة، من خلال ا�ستط�ل�اع �آراء عينة من �أ�ساتذة 
جامع���ة تب�سة الجزائرية، لمعرف���ة واقع ا�ستخدامهم للانترنت و�سب���ل ا�ستثمارها في خدمةالبحث 
العلم���ي وقد اتُّبِعَ منهجُ التحليل الو�صفي الذي يُعَدُّ منا�سبا لطبيعة هذه الدرا�سة التي تهتم بتق�صي 

الآراء حول ا�ستخدامات الانترنت. وتو�صلت الدرا�سة الميدانية �إلى النتائج التالية:
60% من �أفراد العينة ي�ستخدمون الانترنت ب�صورة م�ستمرة في الاطلاع على جديد المعلومات 
ومواكبة التطورات العلمية في مجال تخ�ص�صاتهم ، ن�سبة57.69% من المبحوثين ترى �أن الانترنت 
قن���اة توا�صل بحثي وعلمي لا غنى عنها بالن�سبة للأ�ست���اذ الجامعي، متو�سط ا�ستخدام الإنترنت 3 
�ساع���ات يوميا بالن�سبة للمبحوثين، تمثل م�شكلات ب���طء �سرعة ال�شبكة والانقطاعات المتكررة في 
الات�ص���ال ، م���ن المعوقات التي تثير م�شكلات في وجه ن�شاط الأ�سات���ذة البحثي عبر الانترنت، كما 
بين���ت الدرا�س���ة �أن50 % من المبحوثين ي���رون �أن ثقافة الا�ستخدام الر�شي���د للانترنت كفيلة برفع 

م�ستوى العائد المعلوماتي والمعرفي لدى الباحث.
وقام ال�شراري )2008( بدرا�سة بعنوان »واقع ا�ستخدام الإنترنت في التدري�س من قبل �أع�ضاء 
هيئ���ة التدري����س في كلية التربية للبنات في القريات ومعوق���ات ا�ستخدامها« وتكونت عينة الدرا�سة 
م���ن �أع�ضاء مجتمع الموجودين في الكلية خلال �إجراء الدرا�سة في العام الدرا�سي 2008/2007م 

وكان عددهم )55( ع�ضو هيئة تدري�س فتو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج التالية:
ةٍ �إح�صائياً عند م�ستوى )α =0.05( بين المتو�سطات الح�سابية الخا�صة  	�وجود فروق دالَّ .1
بدرج���ة ا�ستخ���دام الإنترنت في مج���ال التدري�س تعزى لمتغير الرتب���ة الجامعية ول�صالح 
رتب���ة �أ�ستاذ في حين ل���م يثبت وجود فروق في مجال المعوقات الت���ي تواجه �أع�ضاء هيئة 

التدري�س في �أثناء ا�ستخدامه للإنترنت تعزى لمتغير الرتبة الجامعية.
	�وج���ود فروق دالة �إح�صائية عن���د م�ستوى )α =0.05( بين المتو�سطات الح�سابية يعزى  .2
لمتغير الجن�س ول�صالح �أع�ضاء هيئة التدري�س من الإناث مقارنة ب�أع�ضاء هيئة التدري�س 

من الذكور.
وجود فروق دالة �إح�صائياً على م�ستوى )α =0.05( بين المتو�سطات الح�سابية الخا�صة  	.3
بدرج���ة التعوي���ق التي تواجه �أع�ضاء هيئ���ة التدري�س في �أثناء ا�ستخدامه���م للإنترنت تعزى لمتغير 
الم�ؤه���ل العلم���ي ول�صالح م�ست���وى البكالوريو�س في حين لم يثبت وجود ف���روق على بقية المجالات 
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تعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي.
وفي درا�سة قام بها محمد وال�شيخ وعطية )2006( هدفت �إلى الك�شف عن معوقات ا�ستخدام 
التعل���م الإلكترون���ي م���ن وجهة نظر طلب���ة الجامع���ة الها�شمية والتع���رف على �أثر كل م���ن الجن�س 
والكلي���ة والخبرة ف���ي الإنترنت في هذه المعوق���ات بلغت عينة الدرا�س���ة )600( طالب من م�ستوى 
البكالوريو����س و�إ�ستخدمت �إ�ستبان���ة مكونة من )39( فقرةً و�أظهرت النتائج �أن جميع فقرات الأداة 
�شكلت معوقات للتعلم الإلكتروني وكانت هناك فروق دالة �إح�صائياً تعزى �إلى الكلية على المعوقات 
الت���ي تتعل���ق بالجامعة وعلى المعوق���ات الإدارية والأكاديمي���ة وعلى المعوقات الت���ي تتعلق بالطالب 
والأداة ككل بينم���ا لا توجد فروق دالة �إح�صائياً على المعوقات التي تتعلق بالتعلم الإلكتروني تعزى 
�إلى الكلية على جميع المجالات وظهرت فروق دالة �إح�صائياً تعزى �إلى الجن�س ل�صالح الإناث كما 
ظه���رت فروق دالة �إح�صائياً على متغير الخبرة في الإنترنت بين �أ�صحاب الخبرة الكبيرة والقليلة 
و�أ�صحاب الخب���رة المتو�سطة والقليلة ل�صالح �أ�صحاب الخبرة القليل���ة في المجالين الأول والثاني 
والأداة ككل مما �أظهر فروقاً دالة �إح�صائياً بين �أ�صحاب الخبرة المتو�سطة والقليلة ل�صالح الأخير 

في المجال الرابع و�أ�سفرت النتائج عن تقديم بع�ض التو�صيات.
�أم���ا درا�سة العمري )2005( فقد كان عنوانها »مدى ا�ستخدام �شبكة الإنترنت على �أنَّها �أداة 
لجم���ع البيانات لأغرا�ض البح���ث العلمي وما هي معيقات ا�ستخدامها ل���دى �أع�ضاء هيئة التدري�س 
ف���ي كلي���ة التربية في جامعة اليرموك« ولجم���ع البيانات تم توزيع الإ�ستبان���ة على )60( ع�ضواً من 
هيئ���ة التدري�س خ�ل�ال العام الدرا�س���ي 22005/2004م وتو�صل���ت الدرا�سة �إل���ى �أن جميع �أع�ضاء 
هيئ���ة التدري�س ي�ستخدم���ون �شبكة الإنترنت و�أنه توجد ف���روق دالة �إح�صائياً عن���د م�ستوى الدلالة 
)α≥0.05( في الا�ستفادة من �شبكة الإنترنت تعزى �إلى متغير المعرفة باللغة الإنجليزية ل�صالح 
الق���درات الممت���ازة ووجود ف���روق دالة �إح�صائياً عن���د الم�ستوى )α ≥0.05( ف���ي الإ�ستفادة من 
الإنترنت على �أنها �أداة لجمع البيانات لأغرا�ض البحث العلمي تعزى �إلى متغير المعرفة الحا�سوبية 
ل�صال���ح �أ�صحاب المعرفة الحا�سوبي���ة المتو�سطة وتمثل �أكثر مجالات الا�ستف���ادة من الإنترنت في 
متابع���ة الجديد ف���ي مجال التخ�ص����ص و�أكثر معيق���ات ا�ستخ���دام الإنترنت المتعلق���ة بع�ضو هيئة 
التدري����س في عدم توافر الوقت الكافي لا�ستخدامه���ا بينما تمثلت �أكثر المعيقات المتعلقة بال�شبكة 
ف���ي ن���درة توافر الن�صو�ص الكامل���ة لكثير من البح���وث والمقالات وكانت �أكث���ر المواقع ا�ستخداماً 

.)yahoo( لأغرا�ض البحث العلمي موقع
وقام ال�شريف )2004( بدرا�سةٍ عنوانها »مدى �إ�ستخدام طلبة الدرا�سات العليا للإنترنت في 
جامعة الملك عبدالعزيز« وتكونت عينة الدرا�سة من )206( طالبٍ وطالبةٍ ممن يدر�سون في جامعة 
المل���ك عبدالعزيز حيث تم �إختيارهم على الطريقة الع�شوائية وتم �إعداد �إ�ستبانة وزعت على عينة 
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الدرا�س���ة و�أظهرت نتائ���ج الدرا�سة �أن ما ن�سبته )94.5%( من طلب���ة الدرا�سات العليا ي�ستخدمون 
الإنترن���ت ب�ش���كل م�ستم���ر و�أن ما ن�سبت���ه )44.7( ي�ستخدمونها ب�ش���كل متقطع ومتباع���د و�أن �أبرز 
جوان���ب الإ�ستفادة من الإنترنت من وجهة نظر الطلبة كانت �إر�سال و�إ�ستقبال الر�سائل الإلكترونية 
الن�صي���ة من خلال البريد الإلكتروني والدخ���ول �إلى مواقع الجامعات والمكتبات وا�ستخدام البريد 

الإلكتروني لتبادل و�إنجاز الواجبات التي يتم تكليفهم بها.
و�أج���رى البطران )2003( درا�س���ة بعنوان »واقع ا�ستخدام الإنترنت ف���ي الجامعات الأردنية 
الخا�صة في منطقة ال�شمال من وجهة نظر الطلبة واتجاهاتهم نحوها« وبلغت عينة الدرا�سة )752( 
طالب���اً وطالبة ت���م اختيارهم بالطريق���ة الع�شوائية الطبقي���ة وا�ستخدم الباحث في ه���ذه الدرا�سة 
ا�ستبان���ة مكونة من �أربعة مج���الات: )معلومات عامة، مدى الا�ستخ���دام، المعوقات، والإتجاهات( 
و�أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�سة �إل���ى �أنَّ اتجاهات الطلب���ة نحو �إ�ستخ���دام الإنترنت �إيجابي���ة وعالية كما 
�أظه���رت عدم وجود فروق في اتجاهات الطلبة تعزى لمتغي���ري الجامعة والجن�س و�أظهرت النتائج 

وجود فروق في �إتجاهات الطلبة تعزى لمتغير الكلية ول�صالح طلبة الكليات العلمية.
وهدفت درا�سة كراج )Craig.2002( �إلى التعرف على توجهات مدر�سي العلوم نحو الإنترنت 
وتقنية المعلومات عموماً و�أخذت عينة الدرا�سة لمدر�سي العلوم في المدار�س الثانوية بولاية نيفادا 
الأمريكي���ة و�أظه���رت نتائ���ج الدرا�سة �أن انطباع���ات المدر�سين كان���ت �إيجابية نح���و الإنترنت و�أن 
�إتجه���ات المدر�سي���ن حديثي العهد بالمهنة كانت �أكث���ر �إيجابية من �إتجاه���ات �أولئك الذين ق�ضوا 

فترة زمنية �أطول في المهنة.
كما �أجرى لي )Lee.2002( درا�سة  هدفت �إلى تحديد مدى ا�ستعداد هيئة التدري�س في عدد 
م���ن المعاهد التقنية في تايوان لتبني فك���رة ا�ستخدام الإنترنت داخل ف�صولهم الدرا�سية في �ضوء 
م���ا لديهم من معارف ومه���ارات وفي �ضوء تواف���ر الم�صادر والدعم الم���ادي والمعنوي وتطبيقات 
الإنترن���ت وق���د ا�ستخدم الباح���ث ا�ستبانة لجم���ع المعلومات ودر����س �أثر متغي���رات العمر والجن�س 
والخب���رة والتخ�ص�ص وق���د �أظهرت نتائ���ج الدرا�سة الا�ستع���داد والتحم�س الكبيري���ن والإتجاهات 
الإيجابي���ة نحو �إ�ستخدام الإنترنت كما �أظهرت الدرا�سة فروقاً ذات دلالة �إح�صائية تبعاً لمتغيرات 

الدرا�سة.
و�أجرى ال�شايب )2001( درا�سة عنوانها »واقع ا�ستخدام �أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعات 
الأردني���ة للإنترن���ت واتجاهاتهم نحوه���ا« والتي هدفت �إلى التع���رف على واقع ا�ستخ���دام �أع�ضاء 
هيئ���ة التدري�س في الجامع���ات الأردنية للإنترن���ت واتجاهاتهم نحوها وقد �شم���ل مجتمع الدرا�سة 
جمي���ع اع�ضاء الهيئة التدري�سية في م�ؤ�س�س���ات التعليم العالي الاردنية لعام الجامعي 2001/2000 
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والبل���غ عددهم )4345( ع�ضوَ هيئةِ تدري�سٍ وتكونت عين���ة الدرا�سة من )282(ع�ضو هيئة تدري�س 
ت���م اختيارهم بالطريق���ة الع�شوائية العنقودية وا�ستخدم الباح���ث ا�ستبانة مكونة من )120( فقرة 
و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أنَّ اتجاهات �أع�ضاء هيئة التدري�س نحو الإنترنت �إيجابية ويعززها امتلاك 

قدرات قوية في اللغة الانجليزية وخبرة حا�سوبية كبيرة .
يت�ضح من خلال الدرا�سات ال�سابقة �أن �أغلب هذه الدرا�سات ركزت على الاهتمام بالإنترنت 
وواق���ع الا�ستخدام له مثل درا�سة )ال�شراري ،2007 ،العنزي ،2006 ،ال�شريف ،2004(. وان هناك 
بع����ض الدرا�سات تناول���ت مو�ضوع الاتجاهات نحو الانترنت مثل درا�س���ة كل من )الزومايا، 2001، 
وك���راج ،2002 (، وجمع���ت بع�ض الدرا�سات بين مو�ضوع الاتجاه���ات نحوالانترنت وواقع ا�ستخدام 
الانترن���ت مث���ل درا�سة كل من )البطران ، 2003، ال�شاي���ب ،2001 (. واعتمدت الدرا�سات ال�سابقة 
على الا�ستبانة وحدها ك�أداة للدرا�سة با�ستثناء درا�سة )خزاعلة والجوارنة ، 2006 (حيث اعتمدت 
على المقابلة والا�ستبانة. وتنوعت المتغيرات التي اعتمدت عليها الدرا�سات ومعظمها اعتمد على: 
الخب���رة، والجن�س، الكلي���ة، والرتبة الأكاديمية، والتخ�ص�ص. وقد تمي���زت درا�ستنا عن غيرها من 
الدرا�سات في �سعيها للتعرف على وجهة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س نحو ثقافة الانترنت في مجالي 
التعلي���م والبحث العلمي  ف���ي جامعة تقوم فل�سفتها بالتركيز على الجوان���ب التطبيقية العملية �أكثر 
م���ن النظري���ة، وهي جامعة )البلقاء التطبيقية(. �إ�ضافة �إلى ه���ذه الدرا�سة  �ستحاول �أن تقر�أ واقع 
ا�ستخدام الأ�ستاذ الجامعي لتطبيقات �شبكة الإنترنت في مجال حيوي متمثلا في التعليم و البحث 
العلم���ي وذلك باعتماد النظرية الوظيفية,و نظرية الا�ستخدامات والا�شباعات ب�شكل �أ�سا�سي، التي 
ته���دف �إل���ى التعرف على ا�ستخدام���ات الجمهور لو�سائ���ل الات�صال �ضمن و�سائ���ل �أخرى متواجدة 
ف���ي المحي���ط تلبي احتياجات���ه وتحقق �أهدافه. مع العل���م �أن هذه النظرية �صنف���ت دوافع التعر�ض 
لو�سائ���ل الإعلام في فئتين وهما: دوافع منفعية: وت�ستهدف التعرف على الذات، واكت�ساب المعرفة 
والمعلوم���ات، الخب���رات و جميع �أ�ش���كال التَّعلُّم بوجه عام والتي تعك�سها ن�ش���رات الأخبار والبرامج 
التعليمي���ة والثقافية. دوافع طقو�سية: وت�ستهدف تم�ضية الوق���ت، الا�سترخاء، ال�صداقة والألفة مع 

الو�سيلة والهروب من الم�شكلات)))
ةُ الدرا�سة و�إجراءاتُها منهجيَّ

�أ�سلوب الدرا�سة:
ت���م ا�ستخدام منه���ج الم�س���ح الاجتماعي بالعين���ة بالإ�ضافة �إل���ى المنهج الو�صف���ي والمنهج 
الإح�صائ���ي لغاي���ات الك�شف ع���ن وجهة نظ���ر المبحوثين من ثقاف���ة الانترنت في مجال���ي التعليم 

والبحث العلمي في �ضوء بع�ض المتغيرات.

1- )هاجر,2007(
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مجتمع الدرا�سة:
نَ مجتم���عُ الدرا�سة من �أع�ضاء هيئ���ة التدري�س العاملي���ن في جامعة البلق���اء التطبيقية  تك���وَّ
للف�ص���ل الدرا�س���ي الأول للع���ام الجامع���ي )2011/2010م( في كلي���ات �إقليم ال�شم���ال )عجلون، 
الح�ص���ن، �إربد( والبالغ عددهم )422( ع�ضو هيئة تدري�س موزعين ح�سب الكلية عجلون )126(.

الح�صن )175(. �إربد)121(.
عينة الدرا�سة:

ت���م �سحب عينة ع�شوائية وبن�سب���ة 50% من مجتمع الدرا�سة وبواق���ع 211 مبحوثاً، وتم توزيع 
الا�ستم���ارات عليه���م باليد �أو م���ن خلال ر�ؤ�ساء الأق�س���ام الأكاديمية  في الفت���رة من 2010/11/2 
�إل���ى 2011/1/3، وتكونت عينة الدرا�سة النهائية م���ن 112 مبحوثاً بعدما رف�ض بع�ضهم التعاون ، 

وا�ستبعدت الا�ستمارات غير المكتملة البيانات.
�آداة الدرا�سة:

بع���د الإطلاع على الدرا�سات ال�سابقة والنتائج النظرية، ت���م تطوير ا�ستبانة موجهة لأع�ضاء 
نت م���ن جزئين:  الج���زء الأول بيانات �شخ�صية  هيئ���ة التدري����س في جامعة البلق���اء التطبيقية تكوَّ
���ا الج���زء الثاني فهو وجهة نظرهم نحو ثقافة الإنترنت في مجال���ي التعليم والبحث العلمي وقد  و�أمَّ
نٌ من خم����س درجات هي )موافق ب�شدة،  ���ع �أمام كلّ منها مقيا�س مكوَّ نَ م���ن ثلاثين فقرةً، وُ�ضِ تك���وَّ
مواف���ق، محايد، معار�ض، معار�ض ب�شدة( و�أعطي لها مي���زان تقديري )1،2،3،4،5( على التوالي 

وقد عك�ست عند الفقرات ال�سالبة.
�صدق الأداة وثباتها:

مِين من ذوي الخبرة والاخت�صا�ص  تم عر�ض الأداة في �صورتها الأولية على مجموعة من المحكِّ
وتمَّ اجراء التعديلات، بحيث ظهرت الأداة ب�صورتها النهائية. وللتحقق من ثبات الأداة تم توزيعها 
 )kronbag alfa(على عينة ا�ستطلاعية من مجتمع الدرا�سة، وتم ح�ساب الثبات عن طريق معادلة

)كرومباخ الفا( وكان معامل الثبات 0,791 وهي مقبولة في مثل هذه الدرا�سات.
الا�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة:

لق���د تم ا�ستخ���دام مجموعة من الاختبارات الاح�صائية ح�سب طبيع���ة ��سؤال الدرا�سة، حيث 
تم ا�ستخدام الاو�س���اط الح�سابية والإنحرافات المعيارية لمعرفة وجهة نظر المبحوثين نحو ثقافة 
الانترن���ت، كما تم ا�ستخ���دام اختبارات لمعرفة �أث���ر الكلية على وجهة نظ���ر المبحوثين نحو ثقافة 
الانترن���ت . في حين تم ا�ستخدام اختبار تحليل التباين الآحادي لمعرفة �أثر متغير الخبرة والرتبة 
الاكاديم���ة. وقد تم ا�ستخدام اختبار )توكي( لمعرفة الفروق بين م�ستويات المتغير الم�ستقل الذي 

له �أكثر من م�ستويين مثل الخبرة والرتبة الاكاديمية.
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 عر�ض النتائج ومناق�شتها:
 - المحور الاول :خ�صائ�ص عينة الدرا�سة 

م���ن �أج���ل و�صف عينة الدرا�سة فقد تم ح�س���اب التكرارات والن�سب المئوي���ة كما في الجدول 
رقم )1(

جدول رقم )1( و�صف عينة الدرا�سة
الن�سبةالتكرارم�ستوياتهالمتغير
4641,1علميةالكلية

6658,9ان�سانية
11ا�ستاذالرتبة

98م�شارك
4338,4م�ساعد
5952,7مدر�س

4338,4عاليةالخبرة)التعامل( مع الانترنت
5750,9متو�سطة
1210,7�ضعيفة

يتبين من الجدول ال�سابق �أن �أع�ضاء هيئة التدري�س في الكليات العلمية بلغ 46 ع�ضواً وبن�سبة 
41,1%، في حين كان عدد �أع�ضاء هيئة التدري�س في الكليات الإن�سانية 66 وبن�سبة %58,9.

ويبي���ن الجدول نف�سه �أن الرتبة الأكاديمي���ة لأ ع�ضاء هيئة التدري�س كانت 1% من رتبة �أ�ستاذ 
8% م���ن رتب���ة �أ�ستاذ م�شارك و 38,4 من رتبة �أ�ستاذ م�ساعد، في حين كان من رتبة مدر�س 52,9 % 

من مجموع اع�ضاء هيئة التدري�س.
ويت�ضح من الجدول نف�سه خبرة �أع�ضاء هيئة التدري�س في التعامل مع الانترنت كانت %38,4 

بدرجة عالية، 50,9 % بدرجة متو�سطة، في حين كانت 10,7% بدرجة �ضعيفة.
- المح��ور الثان��ي: ثقاف���ة الانترن���ت ودورها في التعلي���م و البحث العلمي م���ن وجهة نظر 

�أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعة
اولا:  لقيا�س وجهة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س نحو ثقافة الانترنت ودورها في التعليم والبحث 
العلم���ي فقد تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والانحراف���ات المعيارية لفقرات الأداة وللأداة ككل 

كما في الجدول )2(:
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جدول )2( الأو�ساط الح�سابية والانحرافات المعيارية لفقرات وجهة نظر
المبحوثين نحو ثقافة الانترنت وللأداة ككل

رقم 
الفقرة

ترتيب العددن�ص الفقرة
الفقرات

الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

�أرى �أن �شبكة الإنترنت تنمي العلاقات بين 31
.11214.214884الباحثين في �شتى �أقطار العالم

�أرى �أن �شبكة الإنترنت تك�سر الحواجز �أمام 56
.11224.214776تبادل المعلومات وتداولها

�أتمنى �إ�صدار ن�شرة �إر�شادية دورية داخل 39
.11234.196898الجامعة حول الإنترنت

يزيد ا�ستخدام الإنترنت من كفاءة ع�ضو 49
.11244.178749هيئة التدري�س

ي�ساعد ا�ستخدام الإنترنت في �إك�سابي 36
.11254.160800معارف جديدة 

�أجد المتعة في قراءة البحوث المن�شورة 30
.11264.116835على �شبكة الإنترنت

تعد �شبكة الإنترنت م�صدر تعلم غير 44
.11274.107873�ضروري لع�ضو هيئة التدري�س

يمكنني ا�ستخدام الإنترنت من متابعة 48
.11284.071706البحوث العلمية المن�شورة على ال�شبكة

.11294.071992�أ�شعر بالملل عند ا�ستخدام الإنترنت38

�أرى �أنه من ال�ضروري بذل جهود حقيقية 47
.112104.053814للتدرب على الإنترنت

تزداد ثقتي بنف�سي عندما �أ�ستخدم 27
.112114.044933الإنترنت

�أ�شعر �أن ا�ستخدام الإنترنت ينمي لدي 33
112124.0081.094مهارة البحث

�أرى �أنه من ال�ضروري ت�شجيع الطلبة 42
112133.9911.044وتوجيههم نحو ا�ستخدام الإنترنت

112143.9731.026�أ�شجع زملائي على ا�ستخدام الإنترنت45

يزيد ا�ستخدام الإنترنت من �إنتاجية ع�ضو 50
.112153.973962هيئة التدري�س
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�أرى �أن �شبكة الإنترنت و�سيلة فعالة في 55
.112163.964929التعليم الجامعي عن بعد

54
�أرحب ب�إ�ستخدام �شبكة الإنترنت في 

الدعاية والإعلان لدور الن�شر ومراكز 
البحوث

112173.946878.

ت�ساعد �شبكة الإنترنت على �إكت�ساب طرق 52
.112183.937785جيدة في التعلم

.112193.928983�أرغب في ا�ستخدام الإنترنت في تدري�سي28

�أتمنى �أن تتبنى الجامعات فكرة دمج 53
.112203.901848الإنترنت في الأن�شطة التدري�سية

�أ�شعر بالمتعة عندما �أ�ستمع �إلى 41
.112213.901889المتخ�ص�صين في مجال الإنترنت

�أرغب في الم�شاركة في الم�ؤتمرات 35
.112223.892980والندوات العلمية عبر الإنترنت

�أف�ضل ا�ستخدام المواد المطبوعة على 46
112233.3031.121ا�ستخدام الإنترنت

112243.2941.070�أن�صح بعدم الثقة بما ين�شر على الإنترنت32

112252.8391.270لا ت�ساوي مكا�سب الإنترنت تكاليفها34

تعد �شبكة الإنترنت م�صدر تعلم غير 43
112262.6251.194�ضروري لع�ضو هيئة التدري�س

�أبتعد في ا�ستخدام الإنترنت في التعلم لأنه 29
112272.5891.119لا يثير اهتمامي

112282.5261.280�أ�شعر بالملل عند ا�ستخدام الإنترنت37

�أبتعد عن ا�ستخدام الإنترنت لأن �أ�ضرارها 40
112292.4641.272�أكثر من فوائدها

�أرى �أن ا�ستخدام �شبكة الإنترنت م�ضيعة 51
112302.3211.140للوقت وهدر للجهد

.1123.693359الكلي

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن توجهات اع�ضاء هيئة التدري�س نحو ثقافة الانترنت ودورها في 
التعليم والبحث العلمي كانت ايجابية بدرجة كبيرة ، حيث بلغ الو�سط الح�سابي للأداة ككل 3,693 

وبانحراف معياري 0,359 
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ه���ذا وق���د بين الجدول نف�س���ه �أن الو�سط الح�سابي للفق���رات 46، 32، 34، 43، 29، 37، 40، 
51 كانت تترواح ما  بين 2,321 – 3,303 في حين كانت الأو�ساط الح�سابية لبقية الفقرات مابين 

3,892- 4,214 وهي توجهات ايجابية بدرجة كبيرة.
ثانياً: للإجابة عن ال��سؤال الثاني والذي ين�ص على »هل يوجَدُ فروقٌ ذات دلالةٍ �إح�صائية في 
وجه���ة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س تع���زى للمتغيرات الكلية والخبرة والرتب���ة الأكاديمية؟« فقد تم 

ا�ستخدام مجموعة من الاختبارات كما يلي:
	�لمعرف���ة �أثر الكلية عل���ى وجهة نظر اع�ضاء هيئ���ة التدري�س نحو ثقاف���ة الانترنت فقد تم  .1

ا�ستخدام اختبارا ت كما في الجدول رقم )3(
جدول رقم )3(

نتائج ا�ستخدام اختبارا ت لمعرفة اثر الكلية على وجهة نظر اع�ضاء هيئة التدري�س
الو�سط العددالكليةالمتغير

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
درجة ت

الحرية
م�ستوى 
الدلالة

463.729727525.0.8841100.379علميةالاتجاهات
.663.668740787�إن�سانية

يتبي���ن من الجدول ال�سابق ان���ه لا توجد فروق في توجهات اع�ضاء هيئ���ة التدري�س نحوثقافة 
الانترن���ت حيث بلغ���ت قيمة ت 0,884 وهي غير دالة �إح�صائيا عند م�ستوى دلالة �ألفا اقل �أو ي�ساوي 
0,05 بمعن���ى �أن اع�ض���اء الهيئ���ة التدري�سية �س���واء من الكلي���ات العلمية �أو الإن�ساني���ة ينظرون �إلى 
ا�ستخ���دام الانترنت بدرجة واحدة ، وقد تم الا�ستعانة باختبار )مان وتني( للت�أكد من النتيجة كما 

في الجدول رقم )17(
جدول رقم )4(

نتائج اختبار )مان وتني( لمعرفة �أثر الكلية على وجهة نظر اع�ضاء هيئة التدري�س
الاتجاهات

1305.000مان وتني
.207م�ستوى الدلالة

يبي���ن الج���دول �أنَّ قيمة )مان وتني( قد بلغت 1305 وهي غي���ر دالة �إح�صائيا، وهذا ما ي�ؤكد 
اختبار لمعرفة اثر الكلية على وجهة نظر المبحوثين.

	�لمعرف���ة اث���ر الخبرة على توجه���ات اع�ضاء هيئة التدري����س نحو ثقاف���ة الانترنت فقد تم  .2
ا�ستخدام اختبار تحليل التباين الآحادي كما في الجدول رقم )5( 
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جدول رقم )5(
نتائج ا�ستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي لمعرفة اثر متغير الخبرة على توجهات اع�ضاء 

هيئة التدري�س نحو ثقافة الانترنت

مجموع م�صدر التباين
م�ستوى الدلالةفو�سط المربعاتدرجة الحريةالمربعات

بين 
.1.3882694.5.848004المجموعات

داخل 
.12.935109119المجموعات

14.323111الكلي

يتبي���ن من الجدول ال�سابق ان���ه يوجد فروق في وجهة نظر اع�ضاء هيئ���ة التدري�س نحوثقافة 
الانترن���ت تعزى لمتغي���ر الخبرة حيث بلغت قيمة ف 5,848 وهي دال���ة �إح�صائيا عند م�ستوى دلالة 
�ألف���ا اق���ل �أو ي�ساوي 0,05 ولمعرفة الف���روق بين م�ستويات متغير الخبرة فق���د تم ا�ستخدام اختبار 

)توكي( كما في الجدول )19(
جدول )6(

نتائج اختبار توكي لمعرفة الفروق بين م�ستويات متغير الخبرة
الفرق بين �أ و بالخبرة ب)الخبرة �أ

.21073متو�سطةعالية
.28734�ضعيفة

يتبي���ن من الج���دول ال�سابق انه يوج���د فروق بين الم�ست���وى العالي وبين كل م���ن الم�ستويات 
المتو�سط���ة والم�ستوي���ات ال�ضعيف���ة ول�صال���ح الم�ستوى العالي، حي���ث بلغ الفرق بي���ن المتو�سطات 
0,210 ، 0,287 على التوالي.وقد تم الا�ستعانة باختبار ولك�سون  للت�أكد من النتيجة كما في الجدول 

رقم)7(.
جدول رقم )7(

ر الخبرة نتائج اختبار ولك�سون لمعرفة �أثَرِ مُتغيِّ
على توجهات اع�ضاء هيئة التدري�س نحو ثقافة الانترنت

الخبرة - الاتجاهات
Z

م�ستوى الدلالة
-9.137(a)

.000
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���ةٌ �إح�صائياً، وهذا ما  يتبي���ن من الجدول ال�سابق �أن قيم���ة )ولك�سون( كانت 9,137 وهي دالَّ
ي�ؤكد اختبار تحليل التباين الأحادي لمعرفة اثر الخبرة على وجهة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س.

لمعرف���ة �أثَر متغي���ر الرتبة على توجهات اع�ضاء هيئة التدري����س فقد تم ا�ستخدام اختبار  	.1
تحليل التباين الآحادي كما في الجدول رقم)8(

جدول رقم )8(
رِ الرتبة على توجهات اع�ضاء هيئة التدري�س نحو ثقافة الانترنت نتائج اختبار �أثَرِ متغيِّ

و�سط درجة الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
المربعات

م�ستوى الدلالةف

.281.3094.721.541بين المربعات

  .14.042108130داخل المربعات

14.323111الكلي

يتبي���ن من الجدول ال�سابق انه لاتوجد فروق بين م�ستوي���ات متغير الرتبة الأكاديمية لأع�ضاء 
هيئة التدري�س في توجهاتهم نحو ثقافة الإنترنت حيث بلغت قيمة ف 0,721 وهي غير دالة �إح�صائيا 

عند م�ستوى دلالة »الفا« اقل او ي�ساوي 0,05

مناق�شة النتائج:
�أولًا: مناق�ش���ة النتائ���ج المتعلق���ة بال�س����ؤال الأول: ما وجهة نظ���ر �أع�ضاء هيئ���ة التدري�س في 

الجامعة من ثقافة الإنترنت ودورها في التعليم والبحث العلمي؟
�أظهرت النتائج المتعلقة بهذا ال��سؤال ما يلي:

- ��أنَّ وِجهَ���ةَ نظ���رِ �أع�ضاء هيئة التدري�س ف���ي جامعة البلقاء نحو ثقاف���ة الانترنت في التعليم 
والبح���ث العلم���ي �إيجابية بدرجة كبيرة وق���د يعود ال�سبب �إلى وعي �أع�ض���اء هيئة التدري�س 
ب�أهمي���ة الانترنت لمواكبة ما هو جديد في مج���ال تخ�ص�صاتهم وفي مجال البحث العلمي 
والتعلي���م والتدريب، كما �أنَّ ت�شابه ظروف �أع�ضاء هيئ���ة التدري�س في الجامعة و�إمكاناتهم 
ي�ؤدي �إلى جعل اهتماماتهم ورغباتهم وتوجهاتهم واحدة ومت�شابهة و�إيجابية نحو الموا�ضيع 
المدرو�سة )ثقافة الانترنت( بغ�ض النظر عن الخ�صائ�ص العلمية. وتتفق هذه النتيجة مع 
الدرا�س���ات )المخلافي، 2007، البطران، 2003، العمري، 2002، كراج، 2002، ال�شايب، 

2001، النجار ، 2001 (. 
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ثانياً: مناق�شة النتائج المتعلقة بال��سؤال الثاني »هل يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية )0.05 
= ɑ( ف���ي وجه���ة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س ف���ي الجامعة نحو ثقافة الانترن���ت تعزى للمتغيرات: 

الكلية، والخبرة، والرتبة الأكاديمية؟«.
- �لا توج���د فروق ف���ي توجهات �أع�ضاء هيئة التدري�س في جامع���ة البلقاء نحو ثقافة الانترنت 
تع���زى لمتغي���ر الكلية. وقد يع���ود ال�سبب �إلى �أن جمي���ع �أع�ضاء هيئة التدري����س بحاجة �إلى 
ا�ستخ���دام الانترنت بغ����ض النظر عن تخ�ص�صاته���م، كما �أن ت�شابه ظ���روف �أع�ضاء هيئة 
التدري����س في الجامع���ة و�إمكانياتهم ي����ؤدي �إلى جع���ل اهتماماتهم ورغباته���م وتوجهاتهم 
واحدة ومت�شابه���ة وايجابية نحو الموا�ضيع المدرو�سة) ثقاف���ة الانترنت( بغ�ض النظر عن 
الخ�صائ����ص العلمية. تتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�س���ة )المخلافي،2007(. وتتعار�ض 

مع درا�سة )البطران، 2003( و)لي ,2000(.
- �توج���د فروق في وجه���ة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س في جامع���ة البلقاء نحو ثقافة الانترنت 
تع���زى �إلى متغير الخبرة ول�صال���ح الخبرة العالية ويعزى ال�سبب �إل���ى �إن �أ�صحاب الخبرة 
العالي���ة لديه���م ق���درات كافية للا�ستف���ادة من الانترنت مم���ا يجعل توجهاته���م نحو ثقافة 
الانترنت ايجابية بدرجة عالية  �أكثر من ا�صحاب الخبرة المتو�سطة. تتفق هذه النتيجة مع 

نتائج درا�سة )المخلافي،2007،ال�شايب ،2001(.
- �لا توج���د فروق في وجهة نظر �أع�ضاء هيئة التدري�س في جامعة البلقاء نحو ثقافة الانترنت 
تع���زى لمتغير الرتب���ة الأكاديمية. ويعزى ال�سبب �إلى �أنَّ �أع�ضاء هيئة التدري�س بغ�ض النظر 
عن رتبتهم الأكاديمية ي�ؤمنون ب�أهمية الانترنت في عمل الأ�ستاذ الجامعي وبالتالي تت�شابه 
توجهاته���م وتكون بدرجة ايجابية نحو ثقاف���ة الانترنت بغ�ض النظر عن الرتبة الاكاديمية. 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة )المخلافي،2007( و)لي,2002(.

التو�صيات:
في �ضوء النتائج، تو�صي الدرا�سة نظرياً وعَملياً بما يلي :

	�تكثيف الدورات التدريبية من �أجل �إك�ساب �أع�ضاء هيئة التدري�س ثقافة الإنترنت اللازمة  -
لعمَلهِم في الجامعة ومن اجل مواكبة ما هو جديد في مجال تخ�ص�صاتهم.

	�نَ�شر الوعي بثقافة الإنترنت وا�ستخداماتها في مجالات التعليم والتدريب والبحث العلمي  -
والا�ست�شارات.

- ��ضرورة تبني الجامعات ل�سيا�سات وبرامج تعزز من ا�ستخدام الإنترنت في العملية التعليمية 
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من قبل الطلبة و�أع�ضاء الهيئة التدري�سية.
- �توفي���ر خدمة الحا�س���وب والإنترن���ت للمدر�سين والطلبة ك���ي ي�سهل عليه���م ا�ستغلالها في 

التعليم والبحث العلمي.
- ��ض���رورة و�ض���ع ت�شريعات تقوم عل���ى اعتماد ثقاف���ة الإنترنت ك�شرط للترقي���ة والتثبيت في 

الجامعة.
قُ على عينات �أو�سع و�أ�شمل لبناء ر�ؤية �شاملة لمختلف م�ؤ�س�سات  - ��إجراء درا�سات مماثلة تطبَّ

التعليم العالي في الأردن في مجال الانترنت والتعلم الالكتروني .
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�أ. �إيمان جمعة �سا�سي
طالبة دكتوراه - كلية التربية

جامعة الجنان

الم�شكلاتُ النَّف�سيَّةُ والاجتماعيةُ
للأطفال المحرومين من الوالدَين

  ) درا�سة مطَبَّقة على دار رعاية الأطفال ب�أبي هريدة بطرابل�س (

ملخ�ص البحث
ف على بع�ض الم�شكلات النف�سية والاجتماعية  ة �إلى محاولة التعرُّ        هدفَت الدرا�سةُ الحاليَّ
ل���دى الأطف���ال المحرومين من الوالدَين ) �أطفال دار رعاية �أب���ي هريدة بطرابل�س ( وممن يتراوح 
العمر الزمني لهم بين ) 6 – 9 ( �سنوات، واقت�صرت الدرا�سة على م�شكلتي العدوانية وقلة الانتباه 
والتركيز. وقد بلغ حجم عينة الدرا�سة )27( طفلًا وطفلةً. وتمَّ ا�ستخدام مقيا�سٍ مُعد م�سبقاً لقيا�س 
ةٍ �إح�صائيا عند  �أ�شكال ال�سلوك العدواني لدى الاطفال. و�أ�شارت نتائج الدرا�سة الى وجود فروق دالَّ
م�ستوى 0,05 بين المتو�سط الح�سابي لعينة الدرا�سة في العدوان المادي والمتو�سط النظري لعامل 
العدوان المادي ، وجاءت الفروق في اتجاه المتو�سط النظري مما يعني �أن م�ستوى العدوان المادي 
ل���دى الأطف���ال المحرومين من  الوالدي���ن �أقل من الم�ست���وى المتو�سط، بينما ل���م توجد فروق في 
الع���دوان اللفظي والمتو�سط النظ���ري لعامل العدوان اللفظي. كما �أ�ش���ارت النتائج �إلى عدم وجود 
ف���روق دال���ة �إح�صائيا عند م�ستوى 0,05 بين المتو�سط الح�ساب���ي لعينة الدرا�سة في نق�ص الانتباه  
والت�س���رع )�صورة المدر�سة والمنزل( والمتو�سط النظري لبعد نق�ص الانتباه والت�سرع مما يعني �أنَّ 
ع لدى الأطفال المحرومين من الوالدين متو�سط. كذلك عدم وجود  م�ست���وى نق�ص الانتباه والت�س���رُّ
نة الدرا�سةِ في الن�شاط المُفرط  ةٍ �إح�صائيا عند م�ستوى 0,05 بين المتو�سط الح�سابي لعيِّ فروق دالَّ
وف���ي ا�ضطراب نق�صِ الانتباه مُفرطِ الحركةِ )�صورة المدر�سة والمنزل( والمتو�سط النظري لبعد 
الن�شاط المفرط وفي ا�ضطراب نق�ص الانتباه مفرِطِ الحركة مما يعني �أن م�ستوى الن�شاط ونق�ص 

الانتباه المفرط لدى الأطفال المحرومين من الوالدين، متو�سط. 
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الف�صل الأول: الإطار المنهجي للدرا�سة
�أولاً: مقدمة الدرا�سة

ل���م تن���ل مرحلة الطفول���ة الو�سطى من ) 6 – 9( �سن���وات من اهتمام الباحثي���ن والدار�سين 
م���ا نالت���ه المراحل الأخرى من العم���ر على الرغم من �أن ه���ذه المرحلة تعد فت���رة انتقالية حرجة 
يعتر����ض م�سار النمو فيه���ا العديد من الم�شكلات التي تحول دون �إ�شباع مطالبها وتحقيق �أكبر قدر 
م���ن التوافق النف�سي، فهي مرحلة لتثبيت مرحلة النمو ال�سابقة وا�ستعداد وت�أهب لظهور خ�صائ�ص 

جديدة في المراحل اللاحقة.
فق���د �أجم���عَ العديدُ من علماء النف�س على �أنه مع زي���ادة الم�ستوى التعليمي والتقدم في ال�سن 
تزداد قدرة الأطفال على �إدراكِ الم�شكلات النف�سية والاجتماعية، والتي لا تقت�صر على الم�شكلات 
���ةِ بل تتع���دى ذلك �إلى م�شكلات العلاقة م���ع الرفاق وطرق الا�ستجاب���ة للمثيرات الخارجية  الأ�سريَّ
عموم���اً. حي���ث �أن م�ش���كلات الأطفال عديدة، وت���زداد �شيوعاً وحِ���دةً في بع�ض المراح���ل وتَقِلُّ في 
مراح���ل �أخرى وقد �أثبتت الدرا�س���ات �أن التحويل للعيادات النف�سية يمي���ل �إلى ذروته في فترات ما 

بين ) 6-12 ( �سنة بالن�سبة للأطفال وما بين ) 14-16( �سنة بالن�سبة للمراهقين. 
وي لعملية النمو وين��شأ  حي���ث يُفتَر�ضُ �أن هذه الفترة تمثِّل فتراتٍ انتقاليةً تعتر�ض الم�سارَ ال�سَّ
ع���ن ذلك عدم الت���وازن وبع�ض مظاهر �سوء التوافق الم�ؤقت كما �أن م�ش���كلات الأطفال تت�أثر �أي�ضاً 
ة والحرمان من  بجن����س الطفل وبيئت���ه وبالعوامل الثـقافية و �أ�سالي���ب التن�شئة الوالدية غي���رِ ال�سويَّ
الوالدين فالأ�سرة هي المظلة الاجتماعية للطفل فهي مَهدُهُ ومن��شؤهُ وفيها ي�شعر بالأمن والا�ستقرار 
ويج���د الحماية والرعاية والجو الأ�سري ، والاتجاهات الوالدية والعلاقات بين الأخوة لها بالغ الأثر 
ف���ي التكوين النف�س���ي والاجتماعي للطفل، م���ن خلال �إ�شب���اع حاجاته الطبيعية كالغ���ذاء والك�ساء 
والم����أوى وحاجاته النف�سية كالحب والحنان والعط���ف والأمن والانتماء. و�إ�شباع الحاجات النف�سية 
ن الطفلَ م���ن التكيُّفِ م���ع نف�سه ومع  والاجتماعي���ة �ضروري���ة لبن���اء �شخ�صي���ة متزنة ومعتدل���ة تمكِّ
زت معظم الأبحاث على �أهمية الوالدين ودورهما في عملية التطبيع الاجتماعي  مجتمعه، ولهذا ركَّ

والتكوين النف�سي للطفل.
وبن���اءً على ما تق���دم ف�إن الأطفال في حاجةٍ �إل���ى �أب يعي�شون في كَنفِ���ه و�أم ينعمون بالحنان 
فء في ظل حبها، �إنّ الحرمان من الوالدين له �آثار �سيئة وم�شكلات نف�سية واجتماعية لا تزول  والدِّ
ب�سهول���ة ولا يمكن للرعاية البديل���ة مهما كانت جيدة �أن تَحُل محلَّه���ا، و �أن الم�ؤ�س�سات الاجتماعية 

والأ�سر البديلة لا يمكن �أن توفر الرعاية بنف�س رعاية الأ�سرة الطبيعية والتي عمادها الأب والأم.
فالحرم���ان م���ن الوالدين قد يترتب عليه �آث���ار �سيئة على النمو الج�سم���ي والعقلي والانفعالي 
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عفُ التركيز  والاجتماع���ي يتمثل في ا�ضطرابات نف�سية و�سلوكية متعددة للأبناء مثل: العدوانية، �ضَ
و قِلة الانتباه، كما �أن الحِرمان من الوالدين قد  يجعلهم �أكثر اعتمادا على الغير في �سلوكهم.   

عاية الأ�سرية الطبيعية للطفل وتزداد  ووفاةُ الأبوين �أو طَلاقُهما من �أهم العوامل التي تُهدد الرِّ
الخطورة �إذا كان الطفل في �سن مبكرة من عمره ،  و ذلك ب�سبب �إح�سا�سه بفقدان الأمان والحَنان 

والعطف والإح�سا�س بالدفء في ح�ضنهما  مما ي�ؤثر على �شخ�صيته وعلاقاته في الم�ستقبل.

م�شكلة الدرا�سة وت�سا�ؤلاتها:
تتبل���ور م�شكل���ة الدرا�سة الحالية في محاول���ة التعرف على الم�ش���كلات النف�سية والاجتماعية 
ل���دى الأطفال المحرومين من الوالدين، �أطفال دار رعاية �أبي هريدة بطرابل�س ممن يتراوح العمر 
الزمن���ي له���م م���ن ) 6 - 9 ( �سنوات، واقت�صرت عل���ى م�شكلتي العدوانية، وقل���ة الانتباه والتركيز، 

ويمكن تلخي�ص م�شكلة الدرا�سة في الت�سا�ؤلين الآتيين:
1- ما مَدى ت�أثيرِ الحرمانِ من الوالدين على التكوين النف�سي، -العدوانية-؟

 2- ما مدى ت�أثير الحرمان من الوالدين على تقليل الانتباه والتركيز ؟ 

�أهمية الدرا�سة
يمكن �إيجاز �أهمية الدرا�سة على النحو التالي :

 1- �الحداث���ة الن�سبي���ة لمو�ضوع الم�ش���كلات النف�سية والاجتماعية لدى الأطف���ال بدار رعاية 
الأطف���ال المحرومين من الوالدين ب�شكل عام ون���درة الأبحاث التي تتعلق بهذا المو�ضوع 

في ليبيا.
2- �تهتم هذه الدرا�سة بالت�صدي للم�شكلات النف�سية والاجتماعية لأطفال دار الرعاية مرحلة 
الطفولة الو�سطى من ) 6 - 9( �سنوات وت�أثرها بالحرمان من الوالدين وهي �شريحة لها 

�أهمية خا�صة،  حيث �أن هذه المرحلة فترة ح�سا�سة من حياة الطفل. 
3- �تُ�ساه���م هذه الدرا�سة في فهم الطفل الليبي الذي يعان���ى الحرمان من الوالدين وطبيعة 

م�شكلاته النف�سية وحجمها وهذا يمثل �أهميةً �أكاديمية لإثراء مجالات الطفولة.
4- �تفي���د ه���ذه الدرا�سة في التع���رف على طبيعة مرحل���ة الطفولة الو�سط���ى وم�شكلاتها مما 

ي�ساعد على و�ضع البرامج المنا�سبة.

�أهداف الدرا�سة
 1- تحديد مدى ت�أثير الحرمان من الوالدين على التكوين النف�سي -العدوانية-.

 2- تحديد مدى ت�أثير الحرمان من الوالدين على تقليل الانتباه والتركيز. 
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حدود الدرا�سة
�سوف تقت�صر الدرا�سة الحالية على المجالات التالية :

المجال الزمني للدرا�سة : �أجريت الدرا�سة في الفترة من 2009 – 2010 وهي فترة التطبيق 
الميداني.

المج���ال الجغراف���ي والمكان���ي : �أجريت هذه الدرا�س���ة على �أطفال دار رعاي���ة الأطفال ب�أبي 
هريدة بطرابل�س.      

المج���ال الب�ش���رى : تتكون العينة من �أطف���ال دار رعاية الأطفال ب�أبوهري���دة وعددهم )27( 
طفلًا ممن يتراوح العمر الزمني لهم من )6-9( �سنوات .

م�صطلحات الدرا�سة 
1- �الم�ش���كلات النف�سية:  وتعرف ب�أنها ال�سلوك المنحرف ع���ن المعيار الاجتماعي الن�سبي، 
والذي يحدد بتكرار �أو بكثافة حدوثه ويحكم عليه الكبار الذين لهم �سلطة في بيئة الطفل، 
وتحت هذه الظروف يكون الانحراف �إما عالياً جداً �أو منخف�ضاً جداً))).                                            

- التعري���ف الإجرائي للم�شكلات النف�سية : هي الدرج���ة التي يح�صل عليها الطفل المحروم 
م���ن الوالدين على مقيا����س عين �شم�س لأ�شكال ال�سلوك العدواني ومقيا�س انتباه الأطفال وتوافقهم                      

) �صورة المدر�سة، �صورة المنزل ( الم�ستخدمين في الدرا�سة الحالية .
ر على عدد كبير من الأفراد والذين يعتبرون هذه الحالة  2- �الم�شكلات الاجتماعية: حالةٌ ت�ؤثِّ
�سلبية وغير مرغوب فيها ومرفو�ضة، ويكون لديهم �شعور عام ب�ضرورة فِعل �شئ ما، تجاه 
هذه الظاهرة، وهذا الفعل يكون ب�شكل جماعي ي�شترك فيه �أفراد المجتمع لإيجاد الحلول 

المنا�سبة لهذه الظاهرة.
التعري���ف الإجرائي للم�شكلات الاجتماعية : هي الدرجة التي يح�صل عليها الطفل المحروم 

من الوالدين على مقيا�سي العدوان وانتباه الأطفال وتوافقهم الم�ستخدمين في الدرا�سة الحالية.
3- �الطف���ل المحروم: يُع���رف ب�أنه الطفل الذي م���ات �أحد والديه �أوكلاهم���ا �أو انف�صل �أبواه 
ويكون غير قادر على الحياة في ظل �أ�سرته الطبيعية، �أو هو الطفل الذي يعي�ش مع �أ�سرته 
ولكنه لا ينال الرعاية الكافية ولا العطف والحنان اللازمين.                                                             

التعريف الإجرائي للطفل المحروم : والمق�صود بالطفل المحروم في هذه الدرا�سة هو الذي 

1- ��سامي �صالح، �سامي ورم�ضان، �سلوى)2007(. الم�شكلات النف�سية التي يعاني منها الأطفال بالمدار�س الابتدائية، القاهرة: 
دار النه�ضة العربية، �ص 83.
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فقد �أحد والديه �أوكلاهما ب�سبب الوفاة �أو فقدهما ب�سبب الطلاق ، والمقيم بدار رعاية الطفل ب�أبي 
هريدة بطرابل�س .

ثانياً: الدرا�سـات ال�سابقة
هدف���ت الدرا�سة التي قامت بها )�سلام���ة ؛ 1999 ())) �إلى تحديد �أ�ساليب التن�شئة المختلفة 
وعلاقتها بالم�شكلات النف�سية في مرحلة الطفولة الو�سطى ، وقد ا�شتملت العَينةُ على )109( طفلًا 
م���ن تلامي���ذ ال�صف الثاني بالمدار�س الابتدائية ) 61 ذكوراً، 48 �إناثاً ( تتراوح �أعمارهم بين �ستّ 
�سن���وات وت�سعة �أ�شهر و�سبع  �سنوات و�أحد ع�شر �شهراً و قد �أُ�ستخدم اختبار جود للذكاء، وا�ستمارة 
جم���ع بيانات ع���ن الخلفية الأ�سرية للطفل، ومقيا�س الجو النف�سي الع���ام للتن�شئة، وقائمة ملاحظة 
�سل���وك الطفل، و�أو�ضحت النتائج ب�أن الأمهات المتعلمات ك���ن �أكثر قبولًا لأطفالهن، بينمالم توجد 
ف���روق بين قبول الذك���ر وقبول الانثى، وانتقا�ص درجة القبول بزي���ادة حجم الأ�سرة، ودرجة �ضبط 
الأمه���ات لأطفاله���ن تت�أثر وفقاً لجن����س الطفل فقد كن �أعلى �ضبطاً للإن���اث عن الذكور، وارتبطت 
�أعرا����ض الم�شكلات النف�سية لدى الأطف���ال ارتباطا عك�سيا ببعد )القب���ول /الرف�ض( كذلك ببعد 
)ال�ضبط /الت�ساهل(، كما ظهر ارتباطٌ متعددٌ بين �أعرا�ضِ الم�شكلات النف�سية وبين بُعدَي التن�شئة 
مجتمعين، وقد تبيَّن �أنَّ اجتماع القبول مع ال�ضبط في �أ�سلوب تن�شئةٍ واحدٍ ارتبط بم�شكلات نف�سية 

من تلك الم�صاحبة للأ�ساليب الثلاث الأخرى ، مثل العدوان والن�شاط الزائد وقلة �ألانتباه.
كم���ا هدف���ت الدرا�س���ة �إلى قامت به���ا )جوزال عب���د الرحي���م ؛2002 ())) �إل���ى تحديد �أهم 
الم�ش���كلات ال�سلوكية المنت�ش���رة بين الأطفال بمدار�س الت�أهيل وبع����ض نواحي ال�شخ�صية المتمثلة 
فيم���ا يقي�س���ه اختبار ال�شخ�صي���ة للأطفال والتواف���ق العام . و�شمل���ت عينة الدرا�س���ة 33 فرداً من 
الاخت�صا�صيي���ن والقائمين على العملية التعليمي���ة والرعاية النف�سية للأطفال ، طلب �إليهم تحديد 
الم�ش���كلات ل���دى ه�ؤلاء الأطفال م���ن خلال ا�ستفتاء مكت���وب، وبعد مناق�شة النتائ���ج ومقارنتها تم 
�صياغ���ة �سبع قوائم م���ن الم�شكلات ، فكان���ت �أكثر الم�ش���كلات انت�شاراً م�شكل���ة العدوانية والعنف 
والن�ش���اط الزائد وبمقارنة النتائج مع درجات الأطف���ال الأ�سوياء كانت هناك فروق ذات دلالة بين 

المجموعتين ل�صالح مجموعة الأطفال الأ�سوياء.
م�شكل���ة العدوانية والعنف  والن�ش���اط الزائد وبمقارنة النتائج مع درج���ات الأطفال الأ�سوياء 

1- ��سلامة، ممدوحة )1999(. �أ�ساليب التن�شئة وعلاقتها بالم�شكلات النف�سية في مرحلة الطفولة الو�سطي. ر�سالة ماج�ستير غير 
من�شورة ، كلية الآداب – جامعة عين �شم�س.

2- �عبد الرحيم، جوزال )2002(. الم�شكلات ال�سلوكية وبع�ض نواحي ال�شخ�صية لدى الأطفال المتخلفين عقلياً بمدار�س الت�أهيل 
الفكري والأ�سوياء )درا�سة مقارنة(، ر�سالة دكتوراه من�شورة، كلية البنات جامعة عين �شم�س، القاهرة.
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م���ن نف�س العم���ر الزمني با�ستخدام اختبار) ت( كانت هناك ف���روق ذات دلالة في جميع متغيرات 
التوافق بين المجموعتين ل�صالح مجموعة الأطفال الأ�سوياء .

�أم���ا الدرا�س���ة التي قام بها كل من )مجدي عب���د الحميد ، �سناء �سليم���ان ؛ 2005 ()))  فقد 
هدف���ت �إلى معرف���ة الأطفال للم�شكلات النف�سية الت���ي يعانون منها وا�شتمل���ت العينة على) 818 ( 
طف�ل�اً تت���راوح �أعمارهم بي���ن )5-12( �سنة من الجن�سي���ن، وقد طلب الباحثان م���ن الأطفال ذكر 
ث�ل�اث م�شكلات تواجههم والتي على �أ�سا�سها يمكن �أن يتوجهوا �إل���ى العيادة النف�سية، وقد ا�ستنتج 
الباحث���ان �أن �أهم الم�ش���كلات التي �أطلقها الأطف���ال هي الم�شكلات الاجتماعي���ة، وقد ظهر وجود 
علاق���ة بين كل من المراحل التعليمية وال�سن وازدياد وع���ي الأطفال و�إدراكهم وفهمهم للم�شكلات 

النف�سية التي يعانون منها.            
الم�ش���كلات ال�سلوكي���ة و الانفعالية التي يعاني منه���ا �أطفال المرحل���ة الابتدائية المحرومين 

وغير المحرومين من الرعاية الوالدية.       
وهدف���ت الدرا�س���ة التي �أجرته���ا )�أميمه �إ�سماعيل عل���ي ؛ 2005()))  �إلى التع���رف على �أهم 
الم�ش���كلات ال�سلوكي���ة والانفعالية الت���ي يعاني منه���ا �أطفال المرحل���ة الابتدائي���ة المحرومين من 
الوالدي���ن ب�سبب الوفاة �أو طلاق الوالدين والمقيمون ب���دار رعاية الأطفال بحدائق الزيتون مقارنة 
م���ع الأطفال غي���ر المحرومين وطبقت الدرا�سة على عينة من 200 طف���ل من الأطفال المحرومين 
م���ن الرعاية الوالدية و200 طفل من الأطفال العاديين المقيمين مع الوالدين ، وتم تطبيق مقيا�س 
الم�شكلات ال�سلوكية والانفعالية من �إعداد الباحثة و تو�صلت الدرا�سة �إلى �أن العدوان �سواء المادي 
�أو اللفظ���ي هو الم�شكلة الأولى التي يعاني منه���ا �أطفال دار الرعاية المحرومين من الوالدين بينما 
كان نق����ص الانتب���اه  و التركيز لدى ه�ؤلاء الأطفال في المرتبة الثانية ثم ي�أتي فيما بعد على التوالي 

�سين والانغما�س في الخيال، والكذب.                                                       الخوف من المدرِّ
       وهدفت درا�سة ) عبدالفادي؛ 2006())) �إلى التعرف على �أثر الحرمان من �أحد الوالدين 
ب�سب���ب الط�ل�اق  �أوالم�شكلات النف�سية لدى الأطف���ال ممن يتراوح العمر الزمن���ي لهم من )12-9 
( �سن���ة و تكونت عين���ة الدرا�سة من 250 تلميذاً من تلاميذ المرحل���ة الابتدائية ممن يتراوح العمر 
الزمني لهم من )9- 12( �سنة والمقيمين مع �أحد الوالدين دون الآخر ب�سبب طلاق الوالدين، وتم 

1- عبد الحميد، مجدي و�سليمان، �سناء )2005(. مفهوم الأطفال للم�شكلات النف�سية، القاهرة: دار النه�ضة العربية، �ص127.
وغير  المحرومين  الابتدائية  المرحلة  �أطفال  منها  يعاني  التي  والانفعالية  ال�سلوكية  الم�شكلات   .)2005( �أميمة  2- ��إ�سماعيل، 

المحرومين من الرعاية الوالدية ،القاهرة : مجلة علم النف�س، العدد 18.
3- �عبد الفادي، عفاف) 2006(. العلاقات بين الم�شكلات النف�سية والحرمان من �أحد الوالدين ب�سبب الطلاق، القاهرة: مجلة 

الدرا�سات النف�سية، العدد 47.
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تطبي���ق مقيا����س الم�شكلات النف�سية عليهم. وتو�صلت الدرا�سة �إل���ى �أن الحرمان من �أحد الوالدين 
ب�سبب الطلاق و �إقامة الابن  �أو الابنة مع �أحد الوالدين  والحرمان من الآخر ي�ؤثر ت�أثيرا �سلبيا على 
ه����ؤلاء الأطفال و ي�سبب لهم العديد من الم�ش���كلات النف�سية �أهمها و�أكثرها انت�شارا العدوان �سواء 
اللفظي �أو المادي �أو ال�سلبي، والخوف، القلق ، م�شكلات النوم ، م�شكلات الإخراج، و�ضعف الانتباه 

و التركيز. و�أن الإناث �أكثر ت�أثيراً بغياب الأب عن الذكور و �أن كلاهما يت�أثر �سلبياً بغياب الأم.   
كم���ا �أجرى )نا�ص���ر عوي�س عبد الله ؛  2008())) درا�سة للتعرف عل���ى ت�أثير موقف الحرمان 
الوال���دي ب�سب���ب الوفاة �أو الط�ل�اق �أو الهجر على الغ�ش المدر�س���ي و العدوان  والن�ـش���اط الزائـــد، 
وطبق���ت الدرا�سة على عينة م���ن 152 تلميذاً من تلاميذ ال�صف الراب���ع الابتدائي المحرومين من 
الوالدي���ن بالوفاة �أو الط�ل�اق �أو الهجر لغر�ض تحديد م�ستوى الغ�ش المدر�س���ي والعدوان والن�شاط 
الزائ���د با�ستخدام اختبار تحديد الق�ضايا لر�س���ت Rest ومقيا�س ال�سلوك العدواني ومقيا�س انتباه 
الأطف���ال وتوافقهم و�أو�ضحت النتائج �أن الغ�ش المدر�س���ي و العدوان ب�أنواعه و الن�شاط الزائد لدى 

التلاميذ له علاقة ايجابية  ودالة �إح�صائيا مع الحرمان الوالدي.   

تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة
1- �م���ن حيث الاهداف فق���د اتَّ�سمَت الدرا�س���ات بال�شمول والات�ساع فق���د تناولت الم�شكلات 
النف�سي���ة والاجتماعي���ة للأطف���ال. بينما تميزت ه���ذه الدرا�سة بعدم وج���ود درا�سة ليبية 
ف���ي حدود عل���م الباحث���ة تعر�ضت لدرا�س���ة الم�ش���كلات النف�سية والاجتماعي���ة للأطفال 

المحرومين من الوالدين وخا�صة في نق�ص الانتباه والتركيز.
2- ��أم���ا م���ن حيث عينة الدرا�س���ة فقد تنوعت ف���ي الدرا�سات فمنها من �أخت���ار الذكور فقط 
كدرا�س���ة )ج���وزال ؛2002(، بينما بقية الدرا�سات كانت العينة م���ن الذكور والاناث معاً. 

كما تَنا�سبَ حجمُ العَينةِ في كل الدرا�سات مع المنهج الم�ستخدم.
3- ��أم���ا من حي���ث �أدوات الدرا�سة فقد كانت متنوعة منها م���ا ا�ستخدم برامج مقننة جاهزة 

ومنها من ا�ستخدم الا�ستبانات التعليمية
4- ��أم���ا بالن�سب���ة للأ�سالي���ب الإح�صائية فقد لج�أت بع����ض الدرا�سات ال���ى ا�ستَخدامَ معامل 
الارتب���اط لتو�ضي���ح الارتباطات بين المتغي���رات التي �شملتها الدرا�س���ة، وهناك درا�سات 
تناول���ت �أ�سل���وب التحليل العامل���ى و�أخيراٌ هناك درا�س���ات تناولت اختب���ار )ت( وتحليل 

التباين.

1- �عبدالله، نا�صر عوي�س عبد الله )2008(. ت�أثير موقف الحرمان الوالدى على الغ�ش المدر�سي والعدوان والن�شاط الزائد لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية، مجلة كلية الآداب، جامعة القاهرة، العدد 23.
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الف�صـل الثــاني: الإطـار النظــري للدرا�سة
�أولًا: ال�سلوك العدواني 

يع���د مفه���وم العدوان وال���ذي يت�ضمن���ه مو�ضوع البح���ث الحالي م���ن �أكثر المفاهي���م �شيوعاً 
ف���ي الدرا�سات النف�سي���ة الحديثة، والمتفح�ص له���ذا المفهوم يجد �أنه كان وم���ازال محور اهتمام 
الباحثي���ن في مج���ال علم النف�س ب�صفة عامة، وف���ي مجال علم النف����س الإكلينيكي ب�صفة خا�صة، 

حيث �أ�صبح من الظواهر ال�سلوكية وا�سعة الانت�شار. 
فالع���دوان يمث���ل ظاهرة ب�شري���ة عرفها الإن�س���ان منذ �أن خلق���ه الله �سبحان���ه وتعالى ليعمر 
الأر����ض، وذلك عندما قتل قابيل �أخ���اه هابيل �إر�ضاءاً ل�شهواته وطاعة لنف�س���ه. ومنذ ذلك التاريخ 
تع���ددت مظاهر العدوان وتنوعت من حيث نوعيتها و�شدته���ا و�آثارها، وقد بات العدوان في الع�صر 
الحدي���ث ظاهرة �سلوكية وا�سعة الانت�شار تكاد ت�شمل العال���م ب�أ�سره ولم يعد العدوان مق�صوراً على 

الأفراد و�إنما ات�سع نطاقه لي�شمل الجامعات والمجتمعات.
مفهوم العدوان: 

الع���دوان مفهوم غام����ض تتعدد معاني���ه، وتتداخل العوام���ل التي تمهد له وتتن���وع النظريات 
المف�س���رة لماهيته، ومن هن���ا اختلفت الروئ والتف�سي���رات التي حاولت تحديد م�ص���ادره وو�سائله 

وغاياته ونتائجه فهل العدوان مرفو�ض ب�شتى �صوره و�أ�شكاله؟ �أم هو �سلوك طبيعي له وظيفة؟ 
فه���و ا�ستجابة يَرُدُّ بها الم���رء على الخيبة، والإحباط، والحرم���ان، وذلك ب�أن يهاجم م�صدر 

الخيبة �أو بديلًا عنها))).
فُ وبب�ساطة ب�أن���ه ) ال�سلوك الذى يق�صد ب���ه �إيذاء �أو �إيقاع  �أم���ا ال�سلوك العدوان���ي ف�إنه يُعرَّ
ال�ض���رر ب�شخ�ص �آخر ( ف�إن هذا التعريف هو نف�سه تعريف ال�سلوك الم�ضاد للمجتمع ، وهو تعريف 
�شائ���ع ي�شمل كلًا من �أنواع ال�سلوك العدواني ال���ذي تدفع �إليه الرغبة للح�صول على �إثابة �أو مكاف�أة 

مادية وكذلك ال�سلوك العدواني الذي يدفع �إليه خ�صومة �أو حقد))).

�أ�شكال العدوان :
يق�سم العدوان من الناحية ال�شرعية �إلى ثلاث �أق�سام وهي))):

1- بدوي، منى )2000(. علاقة مناخ الف�صل الدرا�سي بال�سلوك الا�ستك�شافي. القاهرة:  الجمعية الم�صرية للدرا�سات النف�سية، 
�ص 185.

 : القاهرة  والمنبئات،  الارتباطات   - النف�سية  المتغيرات  وبع�ض  المدار�س  بين طلاب  العنف  و�آخرون )2004(.  �أحمد  2- �زايد، 
المركز القومي للبحوث الاقت�صادية والجنائية، �ص 12.

3- �أنظر زايد و�آخرون ، �ص12.
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ANII-SOCIAL  AGGRSSION أولًا: عدوان اجتماعي�
وي�شمل الأفعال العدوانية التي يظلم بها الإن�سان ذاته، �أو غيره وت�ؤدي �إلى ف�ساد المجتمع .

   PRO-SOCIAL AGGRSSION ثانياً: عدوان �إلزام
وي�شم���ل الأفع���ال التي يجب على ال�شخ�ص القيام بها لرد الظل���م والدفاع عن النف�س والوطن 

والدين .
 SANCIIONED AGGRSSION   ثالثاً: عدوان مباح

وي�شم���ل الأفعال التي يحق للإن�سان الإتيان به���ا ق�صا�صاً، ممن اعتدى عليه في نف�سه �أو ماله 
�أو عر�ضه �أو دينه �أو وطنه.

�أ�سباب ال�سلوك العدواني: 
�أ. �أ�سباب تكوينية نف�سية))):

�أ�شارت ميلاني كلاين Melany Clain �إلى مفهوم ال�صدر ال�شرير عند الطفل والذي يعتبره 
تهدي���داً عنده والذي يخلق عنده �شعوراً بالإحباط فَيُحول قِ�سم���اً من غريزة الموت �إلى عدوان �ضد  
الم�ضطهدين. ويعتبر الإحباط �أهم العوامل الم�ؤ�س�سة للميول العدوانية عند الطفل خا�صة  والكائن 

الب�شري عامة.   
ب.�أ�سباب �أ�سرية واجتماعية))):

       يدخ���ل �ضم���ن هذه الأ�سباب علاقة الطفل ب�أمه وموقعه ف���ي الأ�سرة وم�شاعر الغَيرة التي 
تولد عنده الميول العدوانية ، وما يقوم به الأهل من تف�ضيل لطفل على �آخر ، كما تولد هذه الميول 
ف���ي حالات قي���ام الأب با�ضطهاد الأم �أو عدم احت���رام الأم للأب، ويلعب �أ�سل���وب العقاب ال�صارم 
و�أق���دام الأهل على احتقار الطف���ل وتبخي�سه وعدم احترامه دوراً فعالًا ف���ي ن�شوء الميول العدوانية 

عند الطفل.   
جـ . �أ�سباب �صحية وع�ضوية))):

�إن �أه���م هذه الأ�سباب هو م���ا ت�سببه الولادة ال�صعبة من ت�شويه ع�ض���وي خا�صة عندما تكون 
ال���ولادة �صعبة وت�سب���ب ت�شوهات �أو ج���روح دماغية �أو الت�شوه���ات التي ت�صيب الجني���ن �أثناء فترة 
الحم���ل، تُحدِثُ هذه الت�شوهات تغيراتٍ ف���ي الحالة العقلية المزاجية عند الطفل حيث ي�صبح كثير 

1- عبد العزيز، ر�شاد)1998(. الطفل وم�شكلاته النف�سية والاجتماعية ، القاهرة : دار الفتح للطباعة ، �ص41.
2- عكا�شة، �أحمد )1993(. علم النف�س الف�سيولوجي، القاهرة، مكتبة الانجلو الم�صرية، �ص113.

3- ق�شقو�ش، �إبراهيم زكي )1998(. �سيكولوجية المراهقة ،القاهرة : مكتبة الانجلو الم�صرية ، �ص112.
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���ر ل�سب���ب  �أو بدون �سبب و�سري���ع التوتر والتهيج وعديم القدرة على ال�ضب���ط وت�أجيل الإ�شباع  التذمُّ
والميل نحو الانفعالية وال�سلوك الم�ضاد للمجتمع.   

مظاهر ال�سلوك العدواني))):   
معظ���م الأطفال يُظهِرون عدواني���ةً ب�شكل �أو ب�آخر وفي �أوقات متغاي���رة، ولعل �أهم مظاهرها 

مايلي :
1 .  �بع����ض الأطفال يك�شفون عن العدوانية في لغتهم كالتلـفظ بال�سباب وال�صراخ �أو الكلام، 

�أو الا�ستياء فهو تعبير يدل على رف�ض الآخرين وعدم قبولهم.
2 . �كذل���ك تظهر العدوانية في الأفع���ال العلانية، التي يقوم بها الأطفال بالاعتداء بال�ضرب، 
�أو الدف���ع، �أو الركل �أو الطعن، الت�شاجر، والتخري���ب، �أو ب�أي نوع من �أ�ساليب الإيذاء التي 

ي�ستخدمها الأطفال مع بع�ضهم كتمزيق الكتب �أو الكرا�سات �أو تحطيم الأقلام.
3 . �العدوانية كثيراً ما تتجه نحو الممتلكات مثل خد�ش الأدراج �أو الكتابة عليها �أو الكتابة على 
ون ما ي�شبه الخطة لإتلاف الممتلكات  الجدران، ويبدو هذا وك�أن الأطفال العدوانيين يُعِدُّ

المدر�سية.
4 . �وبع����ض الأطفال يلطخ���ون ملاب�سهم �أوملاب�س الآخري���ن، �أو �أ�شياء تخ�صه���م مثل اللعب 
والأدوات، �إن ح���ركات بع����ض الأطفال العدوانيين يمكن �أن تو�ص���ف ب�أنها �سريعة حا�سمة 

مهتزة.
5 . �الأطف���ال العدوانيون ف���ي علاقتهم مع المعلمي���ن يظهرون �أحياناً بمظه���ر التدني  وعدم 

الحياء، ويظهر بمظهر التحدي والميل �إلى الم�شاحنة والاعتداء.
6 . �رغب���ة الطفل في التنفي�س عما ي�شعر به من �إحباط و�شعور بالنق�ص »ميكاينزمات الدفاع 

النف�سية«.
7 . �شعور الغيرة بين الأخوة وبخا�صة في الأ�سرة كبيرة العدد.

بع�ض نظريات العدوان و�سبل الحد من ال�سلوك العدواني: 
تعم���ل النظري���ات على تف�سي���ر ال�سلوك العدوان���ي بين الأف���راد و�إلى درا�سة الأدل���ة المت�صلة 
به���ا، كما يهدف �إلى النظر فيما يقدمه علماء النف����س الاجتماعي من اقتراحات للحد من ال�سلوك 

العدواني و�ضبطه .    

1- مختار، وفيق �صفوت )2001(. م�شكلات الأطفال ال�سلوكية ، ط1 ، القاهرة :دار العلم والثقافة ، �ص45.



126

1- نظريات الغريزة: 
�أعتق���د الفيل�سوف البريطاني توما�س هوبز  Tomas Hopes �أن النا�س يميلون بالفطرة �إلى 
التناف�س والعدائية و�أنهم لا يهتمون �إلا بما ينفعهم وي�ساعدهم على التفوق على الآخرين ويزيد من 
�سلطته���م، ولتجنب ال�صراع والتدمير المتبادل فيما بينه���م ، ر�أى )هوبز( �أن النا�س بحاجة ما�سة 

�إلى حكومة))).

2- نظرية ) فرويد ( في التحليل النف�سي))):
يفتر����ض فروي���د �أن جمي���ع الغرائز تهدف �إلى تخفي����ض التوتر �أو التهيج �إل���ى حدهما الأدنى 
و�صولًا �إلى الق�ضاء عليهما في نهاية المطاف. وقد تمحورت كتابات )فرويد( المبكرة حول الدافع 
�إلى البقاء وافترا�ض �أن النا�س تدفعهم رغبات عارمة لك�سب المتعة واللذة  والمحافظة على الذات.

وق���د �أطلق )فرويد( على هذا الداف���ع ا�سم �إيرو�س )EROS( )وهو �إله الحب عند اليونان(، 
كم���ا وافتر����ض وجود دافع �آخر لدى الب�شر هو الدافع الي الم���وت، وتدمير الذات  والعودة �إلى حالة 
اللاحياة، والخلود �إلى الطم�أنينة التي لم تتحقق لنا �إلا في رحم الأم �أو على ثديها. و�أطلق )فرويد( 
على هذا الدافع ا�سم ثاناتو�س، وهو )�إله الموت عند  اليونان(. ولأن هاتين الغريزتين متعار�ضتين 
ف����إن فرويد يعتقد ب�أن �إ�شباع غريزة الموت يتحقق بتحويل العدوان الموجه نحو الذات �أ�صلًا 
�إل���ى الخ���ارج، فيكون لابد لنا من �أن ندم���ر �شيئاً �أو �شخ�صاً �آخر �إذا �أردن���ا �أن لا ندمر �أنف�سنا. فما 
ل���م تجد غريزة الم���وت طريقاً مقبولًا للتعبير عن نف�سها )من خلال ن�شاط يفرغ طاقتها كالريا�ضة 
مث�ل�اً( ف����إن النا�س �سيلج�ؤون �إلى الع���دوان من وقت �إلى �آخر لإطلاق الطاق���ة العدوانية المتراكمة 
لديهم . ويعتقد ) فرويد( �إذن �أننا بحاجة �إلى التعبير عن الطاقة العدوانية المدمرة الكامنة  لدينا 

تماماً مثل حاجتنا �إلى الطعام وال�شراب من حين �إلى �آخر.
3- نظرية لورنز Lorenz الايثولوجية))):

عل���ى الرغ���م من الاخت�ل�اف القائم بين فرويد و لورن���ز في العديد من الوج���وه، �إلا �أن لورنز 
ي�ش���ارك فروي���د في النظر �إلى الع���دوان على �أنه دافع غري���زي، ويرى  ��شأنه �ش����أن فرويد، �ضرورة 
�إط�ل�اق الطاقة العدوانية من حين لآخر حتى لا تتراكم �إلى حد خطير. ويذهب لورنز Lorenz في 

1- عبد القوى، �سامي ) 1995(. علم النف�س الف�سيولوجي ، القاهرة : مكتبة النه�ضة الم�صرية، �ص 297-293.
2- ��أبو عطية ،�سهام )2002(. ال�سلوكيات العدوانية و�أ�ساليب �ضبطها لدي الطلبة في مدار�س عمان الكبرى كما يراها الإداريون 

والمر�شدون والعاملون، الإمارات العربية المتحدة : مجلة العلوم الإن�سانية والاجتماعية، مجلد 18 ،العدد 1، �ص102.
3- �زايد، �أحمد و�آخرون )2004(. العنف بين طلاب المدار�س وبع�ض المتغيرات النف�سية – الارتباطات والمنبئات، مرجع �سابق، 

�ص61.
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كتابه )العدوان( �إلى اعتبار العدوان غريزي لدى جميع �أنواع الحيوانات، لأن له وظيفة تكيُّفية، �أي 
�أن���ه يتيح للحيوانات التَّكيُّف مع بيئتها والتكاثر فيه���ا والمحافظة على البقاء بنجاح. ويعرف لورنز 
Lorenz العدوان على �أنه تلك »الغريزة القتالية لدى الإن�سان والحيوان والموجهة �ضد �أفراد النوع 

ذاته«.
وي���رى لورنز Lorenz �أن الإن�سان �أ�ضعف كثيراً من الناحي���ة البيولوجية عن بقية الحيوانات 
و�أن���ه يفتقر �إلى �أدوات ال�سلام���ة والغريزة الموجودة لدى الحيوانات الأخ���رى. فعلى الرغم من �أنَّ 
العدوان لدى الإن�سان يمثل عاملًا من عوامل التكيف �إلا �أنه يخ�ضع لتحكم الطقو�س الملاحظة لدى 
الحيوانات الأخرى. وهذا لا يعني �إطلاقاً �أن �سلوك الا�ستر�ضاء �أو التهدئة الذي يظهره الإن�سان في 

بع�ض الأحيان - مثل التو�سل �أو ا�ستجداء الرحمة �أو التدلل - غير م�ؤثرة.

ثانياً: فرط الن�شاط وا�ضطراب الانتباه
:)Hyperactivity(  1- فرط الن�شاط

ي�شي���ر رو�س Roass  �إلى الطفل ذي الفرط ف���ي الن�شاط على �أنه الطفل الذى دائماً ما يبدى 
م�ستوي���ات مرتفعة وعالية م���ن الن�شاط حتى في المواقف التي لا تتطل���ب ذلك والطفل الذي يقاوم 

التدريب وذو مزاج متقلب))). 
ل���ذا من الطبيع���ي �أن يكون الأطفال �أق���ل ا�ستقراراً م���ن الكبار، فه���م لا ي�ستطيعون الجلو�س 
�ساكني���ن لمدة طويلة، فهم �أميل للقي���ام بالأعمال من الجلو�س والتفكير ولكن هناك بع�ض الأطفال 
تزي���د لديه���م حالة الن�شاط  الزائد وعدم الا�ستقرار �أكثر م���ن الأطفال العاديين ، فهم لا يهد�أ لهم 
ب���ال ولا ي�ستق���رون على حال، والطفل الن�شيط ي�صادف قيوداً في بيئته �أكثر من تلك التي ي�صادفها 
الطفل الذي لا يتحرك كثيراً، ونتيجة لذلك تنمو لدى الأطفال من النوع الأول عداوة تجاه الأ�شخا�ص 
الذي���ن يفر�ض���ون عليهم تل���ك القيود ، ثم تقابل هذه الع���داوة بقيود �أكثر، و�سرع���ان ما يتكون لدى 

الطفل نمط من الا�ستجابة العدائية المزمنة.
�أم���ا �أعرا����ض فرط الن�ش���اط فيمكن اجماله���ا بما ه���و �آت: الاندفاعية ، وفرط ف���ي الن�شاط 
الحرك���ي، وع���دم القدرة على الانتباه ، وت���زداد هذه الأعرا�ض ب�شدة ف���ي المواقف التي تتطلب من 

الطفل التعبير عن ذاته وق�صور الوظائف الاجتماعية))).

بحث  الوالدية،القاهرة:  الرعاية  من  المحرومين  وغير  المحرومين  الأطفال  ا�ستجابة  خ�صائ�ص   .)2007( �سامي   ، 1- ��صبري 
من�شور مجلة درا�سات نف�سية ،العدد 50 ، �ص82.

2- عبد الفادي، عفاف ) 2002(. علم النف�س الاجتماعي. القاهرة: دار العلم للطباعة والن�شر والتوزيع، �ص 263.
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�أ�سباب فرط الن�شاط 
الأ�سباب الع�صبية الحيوية: 

بع����ض الأطف���ال الم�صابين به���ذا المر�ض يمكن �أن نج���د لديهم تلف ب�سي���ط بالمخ ناتج عن 
ال�سموم �أو مواد ناتجة عن عمليات بنائية والتي تنتقل �إلى المخ في مرحلة التكوين وهو جنين، وهذا 

يف�سر انخفا�ض التعليم على الوجه الأكمل في ه�ؤلاء الأطفال.

الأ�سباب الوراثية: 
يرج���ع البع�ض فرط الن�شاط �إلى �أ�سباب وراثي���ة تتمثل في الا�ستعداد الوراثي للإ�صابة بفرط 
الن�ش���اط . و�شذوذ الكرومو�سومات Chromosome Anomalg وتداخل الكرومو�سومات ال�سائدة 
�أو المتنحي���ة ، بينما يرجع البع�ض الآخر �سبب خلط فرط الن�شاط للتغيرات التي تحدث للأم �أثناء 
الحم���ل م���ن حركة م�ستمرة وقل���ق  وكذلك التوائم ، ويلاحظ �أن الأب الحام���ل للمر�ض عند �إنجابه 

لأطفال تكون الإ�صابة في �أطفاله جميعاً))).

تلف المخ 
وج���ود تل���ف ب�سيط في المخ وذلك ف���ي مرحلة الأجنة وقب���ل الولادة ناتج عن �سم���وم �أو مواد 

بنائية.

ت�أخر الن�ضج 
يعتب���ر البع����ض �أن الت�أخ���ر في الن�ضج يكون �سبب���اً في حدوث فرط الن�ش���اط وهم لا يعترفون 
ب�إ�صابة المخ ك�سبب لفرط الن�شاط ، ويرى كين�سبورن Kinsbourne �أن الت�أخر الن�سبي في الن�ضج 
ي����ؤدي �إل���ى حدوث بطء في نمو عملي���ة ال�ضبط اللحائي  للن�شاط، ويعتبر الطف���ل �أنَّ لديه ت�أخر في 
الن�ضج عندما يختلف م�ستوى �أدائه عن الطفل العادي الذي له نف�س العمر الزمني والعقلي، بمعنى 
�آخ���ر �أن �أداء الطف���ل كبير ال�سن المفرط في الن�شاط يكون مكافئاً لأداء الطفل العادي الأ�صغر منه 
�سن���اً ، حيث �أن بع�ض الأطف���ال يت�أخر لديهم النمو وبالتالي تظهر �أعرا�ض ا�ضطراب الانتباه وفرط 

الن�شاط))).         

العوامل البيئية 
وتتمثل عنا�صر البيئة المرتبطة بظهور فرط الن�شاط لدى الأطفال في الآتي : قد يكون فرط 

الخدمة  كلية  من�شورة،  غير  ماج�ستير  ر�سالة  الفيوم.  مدار�س  في  للأطفال  النف�سية  الم�شكلات   .)2005( عطيه  1- �نجيب، 
الاجتماعية - جامعة القاهرة، �ص 216.

2- ��إ�سحق، يو�سف )2006(.  �أثر الو�سط العائلي على الم�شكلات النف�سية اليومية للأطفال. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، كلية 
الآداب -جامعة الفيوم، �ص168.
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الن�ش���اط �سلوكاً متعلَّماً من البيئة المحيطة، تقليداً لنموذج ن�ش���ط �سلوكياً ك�أن يقلِّد طفلٌ �آخر �أكبر 
من���ه ف���ي ال�سن �أو �أكثر منه ن�شاطاً وق���د يكون ا�ستجابة للف�شل الم�ستمر فيم���ا يُكلَّفُ به الطفل، وقد 
يك���ون فرط الن�شاط راجع���اً �إلى بيئة الف�صل الدرا�س���ي، �أو لظروف الأ�س���رة الاجتماعية والنف�سية 

والعلاقة بين الأب والأم والأبناء قد يكون �سبباً من �أ�سباب ت�صدع تلك العلاقات الاجتماعية))).

2- ا�ضــطــراب الانتبــاه: 
يُعرف في المو�سوعة الفل�سفية ب�أنه الا�ضطراب الذى ي�شمل كلاًّ من ال�شكل التلقائي والإرادي 
للانتب���اه ويدور ح���ول ال�ضعف في القدرة على تركيز العمليات العقلي���ة  في الاتجاه المطلوب وعدم 

القدرة على التركيز بالأحداث، وق�صور في عدد ال�صور المتغيرة المنطبعة في الذهن.
وه���و م���ن الم�صطلحات التي ظه���رت حديثاً ويح���دث للطفل في �س���ن الثالثة ون���ادراً ما يتم 
ت�شخي�صه حتى يدخل الطفل المدر�سة ويظهر بدرجة كبيرة في الذكور عند مقارنتهم بالإناث))).

�أ�سباب ا�ضطراب الانتباه))):
ة �أثناء ال���ولادة والر�ضو�ض وهزات المخ ب�سبب وقوع  1 . �عوام���ل ع�ضوية : كالت�شوهات الخِلقيَّ

حوادث للطفل.
2 . الا�ضطرابات الأ�سرية والتوتر الذى ي�سود العائلة .

3 . نق�ص ذكاء الطفل �أو ارتفاع عدوانيته تجاه نف�سه والبيئة المحيطة .
4 . دخول الطفل في عبء اجتماعي جديد مثل الرو�ضة �أو المدر�سة.

الف�صل الثـالث: الطريقة والنتائج
�أولًا:  مجتمع الدرا�سة 

ف���ي �ضوء ال�شروط المو�ضوعة والت���ي تهدف �إلى �سحب عينة ممثلة تمثي�ل�اً �صحيحاً لمجتمع 
الدرا�سة الحالية من الأطفال المحرومين من الوالدين فقد تم ح�صر المجتمع الأ�صلي لأطفال دار 
رعاي���ة الطفل بمنطق���ة �أبي هريدة بطرابل�س ممن يتراوح العمر الزمن���ي لهم من )6 - 9( �سنوات 
من الجن�سين وقد بلغ عددهم ) 27 ( طفلًا وطفلةً، بال�صفوف الأول، الثاني، الثالث، الرابع ال�شق 

الأول من مرحلة التعليم الأ�سا�سي. 

الوالدى على الغ�ش المدر�سي والعدوان والن�شاط الزائد لدى تلاميذ  ت�أثير موقف الحرمان  1- �عبدالله، نا�صر عوي�س )2008(. 
المرحلة الابتدائية ، مرجع �سابق، �ص198.

2- محمد، �ألفت )2006(. الم�شكلات النف�سية لأطفال مرحلة الطفولة الو�سطى، القاهرة: مكتبة الانجلو الم�صرية، �ص 126.
3- ��إ�سماعيل على، �أميمة )2005(. الم�شكلات ال�سلوكية والانفعالية التي يعاني منها �أطفال المرحلة الابتدائية المحرومين وغير 

المحرومين من الرعاية الوالدية  مرجع �سابق، �ص 142.



130

الجدول ) 1 ( يو�ضح تكرارات ون�سب عينة الدرا�سة ح�سب ال�صف الدرا�سي
الن�سبة المئويةالتكرارال�صف
48,1%13الأول
14,8%4الثاني
14,8%4الثالث
22,2%6الرابع

100%27المجموع

ثانياً: عينة الدرا�سة
لغر����ض التعرف على الم�شكلات النف�سي���ة والاجتماعية )العدوانية ونق�ص الانتباه( للأطفال 
المحرومي���ن من الوالدين، وحيث �أن المجتمع الأ�صل���ي للدرا�سة �ضم ) 27 ( من �أطفال دار رعاية 
الطف���ل بمنطق���ة �أبي هريدة بطرابل�س ممن يتراوح العمر الزمني له���م من )6-9( �سنوات فقد تم 

�إدخالهم جميعا �ضمن عينة الدرا�سة، فكانت طريقة م�سحية نظراً لقلة عددهم. 
منهج الدرا�سة:

لتنفي���ذ ه���ذه الدرا�سة قام���ت الباحثة بتوظي���ف المنهج الو�صف���ي والذي يعتم���د على و�صف 
الظاهرة المراد درا�ستها.

�أدوات الدرا�سة :
ت���م الا�ستعان���ة  بمقيا�س �أ�ش���كال ال�سلوك العدواني ل���دى الأطفال، �إع���داد / نبيل عبد الفتاح 
حاف���ظ ،  ون���ادر فتح���ي قا�سم / جامعة عين �شم����س،  وهو مقيا�س مقنن ت���م عر�ضه على لجنة من 

المحكمين وقيا�س ال�صدق والثبات له، وقد ثبتت منا�سبته لقيا�س م�شكلة الدرا�سة. 

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها
�أولًا: نتائج الت�سا�ؤل الأول وتف�سيره 

نَ����صَّ الت�س���ا�ؤلُ الأول عل���ى: م���ا مدى ت�أثي���ر الحرمان م���ن الوالدي���ن على التكوي���ن النف�سي 
العدوان���ي؟ وقد اعتم���دت الباحثة على م�ست���وى المتو�سط النظري للعامل كمعي���ار لتحديد م�ستوى 
ال�سلوك العدواني لدى عينة الدرا�سة حيث تمثل قيمة المتو�سط النظري للعامل الدرجة الو�سطى ، 
اعتم���اداً على عدد عبارات كل عامل ووزن م���درج المقيا�س الم�ستخدم . والجدول رقم )1( يو�ضح 

اختبار )ت( لعينة على مقيا�س ا�شكال ال�سلوك العدواني.
الج���دول )1( الآتي يو�ضح اختبار) ت ( لعينة واحدة بين متو�سط العينة والمتو�سط النظري 

لمقيا�س �أ�شكال ال�سلوك العدواني
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ال�سلوك  �أ�شكال  مقيا�س  عوامل 
العدواني 

النظري الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابي  المتو�سط 
للعامل

قيمة 
اختبار  

)ت(

م�ستوى الدلالة 

45,2210,26502,4180,023عامل العدوان المادي 
50,744,137500,930,361عامل العدوان اللفظي
56,748,78503,9880,000عامل العدوان ال�سلبي
52,8811,84501,2670,216عامل ال�سلوك ال�سوي

مجموع مقيا�س �أ�شكال ال�سلوك 
99,8119,931000,0480,962العدواني

قيمة ت الجدولية بدرجة حرية 26 وم�ستوى دلالة 0,05 = 2,056
يت�ض���ح م���ن الج���دول )11( وجود فروق بي���ن متو�س���ط الدرجات الت���ي ح�صل عليه���ا �أفراد 
العين���ة من �أطفال دار رعاي���ة �أبي هريدة للأطفال المحرومين م���ن الوالدين بطرابل�س والمتو�سط 
النظ���ري للعوام���ل الأربعة لمقيا�س �أ�ش���كال ال�سلوك العدواني )العدوان الم���ادي - العدوان اللفظي 
- الع���دوان ال�سلب���ي - ال�سلوك ال�سوي ( الأمر الذي ي�شير �إلى وج���ود فروق بين المتو�سط الح�سابي 
لعين���ة الدرا�سة والمتو�س���ط الح�سابي النظري للمقيا�س حيث ح�صلت عين���ة الدرا�سة على متو�سط 
ح�ساب���ي في الع���دوان الم���ادي )45,22( بانحراف معي���اري )10,26( وفي الع���دوان اللفظي على 
متو�س���ط ح�سابي )50,74( بانحراف معياري )4,137( وفي العدوان ال�سلبي على متو�سط ح�سابي 
)56,74( بانحراف معياري )8,78( وفي ال�سلوك ال�سوي على متو�سط ح�سابي )52,88( بانحراف 
معي���اري )11,84( وف���ي مجموع مقيا�س �أ�شكال ال�سلوك العدواني عل���ى متو�سط ح�سابي )99,81( 
بانح���راف معياري )19,93( في مقابل المتو�سط النظري لعوام���ل المقيا�س الأربعة والبالغ )50( 
وللدرج���ة الكلي���ة للمقيا�س والبالغ���ة )100( ولتحديد دلالة الفروق بي���ن المتو�سطات تم ا�ستخدام 
اختبارات )ت( وقد ات�ضح وجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى )0,05( بين المتو�سط الح�سابي 
لعين���ة الدرا�سة المحرومين من الوالدي���ن في العدوان المادي والمتو�س���ط النظري لعامل العدوان 
الم���ادي حيث بلغت قيم���ة )ت( الخا�صة بالمقارن���ة بين المتو�سطي���ن )2,418( وبمقارنتها بقيمة 
)ت( الجدولية عند درجة حرية )26( وم�ستوى دلالة )0,05( والبالغة )2,056( يت�ضح �أن القيمة 
الثائي���ة المح�سوبة �أكبر من القيمة الجدولية الأمر ال���ذي ي�شير �إلى وجود فروق دالة �إح�صائيا بين 
نة الدرا�سة من الأطفال المحرومين من  المتو�سطين ول�صال���ح المتو�سط النظري حيث ح�صلت عيِّ
الوالدي���ن عل���ى متو�سط ح�سابي ف���ي العدوان الم���ادي )45,22( بانحراف معي���اري )10,26( في 
مقاب���ل المتو�سط النظري لعامل العدوان الم���ادي )50( ولذلك يعتبر م�ستوى العدوان المادي لدى 

الأطفال المحرومين من الوالدين �أقل من الم�ستوى المتو�سط.
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كم���ا ات�ضح �أي�ضاً من الجدول  عدم وجود فروق دالَّة �إح�صائيا بين المتو�سط الح�سابي لعينة 
الدرا�س���ة ف���ي ال�سل���وك ال�سوي والمتو�س���ط النظري لعامل ال�سل���وك ال�سوي حيث بلغ���ت قيمة )ت( 
الخا�ص���ة بالمقارنة بين المتو�سطي���ن )1,267( وبمقارنتها بقيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية 
)26( وم�ستوى دلالة )0,05( والبالغة )2,056( يت�ضح �أن القيمة التائية المح�سوبة �أقل من القيمة 

الجدولية الأمر الذي ي�شير �إلى عدم وجود فروق دالة �إح�صائيا بين المتو�سطين.
وعلى �ضوء هذه النتيجة يعتبر م�ستوى ال�سلوك ال�سوي لدى الأطفال المحرومين من الوالدين 

متو�سط. ويمكن تف�سير تلك النتيجة على النحو الآتي: 
���ي �أُ�سَرِهم عنهم هو عقاب  1- �ربم���ا يعود ذلك �إل���ي �أن الأطفال المحرومين يعتقدون �أن تخلِّ
له���م و�أن القلق الناجم عن م�شاعر الغ�ضب التي تتولد لديهم تقودهم �إلى الإنكار والكبت 

وقد تقودهم هذه الم�شاعر �إلى ت�صرفات و�سلوكيات خاطئة.
2- �كم���ا يمك���ن تف�سير ال�سلوكيات العدوانية ل���دى الأطفال المحرومين م���ن الوالدين �إلى �أن 
الدور الوظيفي للأ�سرة له ت�أثير كبيرعلى حياة �أفرادها و�سلوكهم وتفكيرهم واتجاهاتهم 
فالطريق���ة التي تنظم بها الأ�سرة �أ�سل���وب الحماية والرعاية والتعليم لأفرادها وطريقتها 
في الوف���اء بحاج���ات �أع�ضائه���ا الج�سديةوالفكريةوالنف�سية والاجتماعي���ة والاقت�صادية 
وطبيع���ة العلاقات ال�سائ���دة وخ�صائ�صها و�أ�سلوب رعاية الوالدي���ن و�سلوكهما مع الطفل 
كله���ا عوامل ت�ؤدي �إلى تعزي���ز وتدعيم النم���و الج�سدي والعقلي والانفعال���ي والاجتماعي 

لأفرادها.

ثانياً: نتائج الت�سا�ؤل الثاني وتف�سيره 
ن����ص الت�سا�ؤل الثاني على: مام���دى ت�أثير الحرمان من الوالدين على قل���ة الانتباه والتركيز؟ 
واعتمدت الباحثة على م�ستوى المتو�سط النظري لمقيا�س انتباه الأطفال وتوافقهم CAAS )�صورة 
ن���ةِ الدرا�سة. وبعد  المدر�س���ة( و�ص���ورة )المنزل( وذلك لتحديد م�ست���وى الانتباه والتركيز لدى عيِّ
تحليل �إجابات العينة على مقيا�س انتباه الأطفال وتوافقهم )CAAS ( )�صورة المدر�سة( والمحدد 
بالدرا�سة �سبعة �أبعاد هي على التوالي )نق�ص الانتباه N ، الت�سرع I، ا�ضطراب الق�صور في الانتباه 
ADD، الن�شاط المفرط H، ا�ضطراب نق�ص الانتباه مفرط الحركة ADAD، م�شكلات ال�سلوك 

CD، ا�ضطراب نق�ص الانتباه مفرط الحركة الم�شتق من   ADHD-DSM111 – R وب�شكل عام 

فقد تباينت متو�سطات العينة من �أطفال دار رعاية الأطفال ب�أبي هريدة بطرابل�س المحرومين من 
الوالدي���ن عل���ى الأبعاد ال�سبعة وكانت عل���ى التوال���ي )11,74 - 7,25 - 19,00 - 9,62- 35,37 - 



133

17,07 - 17,11( بانحراف���ات معيارية ه���ي على التوالي )3,77 - 2,89 - 5,75 - 4,68 - 13,06 
- 9,25 - 6,51 ( في حين �أن المتو�سط النظري للأبعاد ال�سبعة للمقيا�س هي على التوالي )12,5 

- 7,5 - 20,0 - 10 -37,5 - 20,0 - 17,5(، والجدول )2( يو�ضح ذلك:
ظَري لمقيا�س انتباه  نةِ والمتو�سط النَّ ج���دول )2( اختبار)ت( لعينة واحدة بي���ن متو�سط العيِّ

الأطفال وتوافقهم )CAAS( �صورة المدر�سة
مقيا�س انتباه الأطفال وتوافقهم   �صورة 

المدر�سة
المتو�سط

الح�سابي
الانحراف

المعياري
المتو�سط
النظري

للمقيا�س

قيمة 
اختبار ت      

م�ستوى
الدلالة

N   11,743,7712,51,044306نق�ص الانتباه,

I   669-,7,252,897,5433الت�ــسرع,

ADD ا�ضطراب الق�صور في الانتباه
19,005,7520,0902,-375,

H   685-,9,624,6810411الن�شاط المفرط,
ا�ضطراب نق�ص الانتباه مفرط الحركة  

ADHD
35,3713,0637,5847,-405,

C D    112-17,079,2520,01,643م�شكلات ال�سلوك,
ا�ضطراب نق�ص الانتباه مفرط الحركة 

الم�شتق من

 ADHD -  DSM 111-R

17,116,5117,5310,-759,

قيمة ت الجدولية بدرجة حرية 26  وم�ستوى دلالة 0,05 = 2,056
ةٍ �إح�صائيا عند م�ستوى )0,05( بين المتو�سط  يت�ضح من الجدول )2( عدم وجود فروق دالَّ
ن���ةِ الدرا�سة في نق����ص الانتباه )�صورة المدر�س���ة( والمتو�سط النظ���ري لبُعد نق�ص  الح�ساب���ي لعيِّ
الانتب���اه حي���ث بلغت قيمة )ت( الخا�ص���ة بالمقارنة بين المتو�سطي���ن )1,044 ( وبمقارنتها بقيمة 
)ت( الجدولية عند درجة حرية )26( وم�ستوى دلالة )0,05( والبالغة )2,056( يت�ضح �أن القيمة 
التائية المح�سوبة �أقل من القيمة الجدولية الأمر الذي ي�شير �إلى عدم وجود فروق دالة �إح�صائيا بين 
المتو�سطي���ن مما يت�ضح منه �أن م�ستوى نق�ص الانتباه )�صورة المدر�سة( لدى الأطفال المحرومين 

من الوالدين: متو�سط.
���ةٍ �إح�صائيا عند م�ست���وى )0,05( بين  كم���ا ات�ض���ح من الج���دول )2( عدم وجود ف���روق دالَّ
ع  المتو�سط الح�سابي لعينة الدرا�سة في الت�سرع )�صورة المدر�سة( و المتو�سط النظري لبُعد الت�سَرُّ
حي���ث بلغ���ت قيمة )ت( الخا�ص���ة بالمقارنة بي���ن المتو�سطي���ن )0,433( وبمقارنته���ا بقيمة )ت( 

الجدولية عند درجة حرية )26( وم�ستوى الدلالة )0,05( والبالغة )2,056(.
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ويت�ض���ح �أي�ض���اً من الجدول )2( ع���دم وجود فروق دالة �إح�صائياً عن���د م�ستوى )0,05( بين 
المتو�سط الح�سابي لعينة الدرا�سة في ا�ضطراب الق�صور في الانتباه )�صورة المدر�سة( والمتو�سط 
النظري لبعد الن�شاط المفرط حيث بلغت قيمة )ت( الخا�صة بالمقارنة بين المتو�سطين )0,847( 
وبمقارنتها بقيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )26( وم�ستوى دلالة )0,05( والبالغة )2,056( 
ح �أنَّ القيمة التائية المح�سوبة �أقل من القيمة الجدولية الأمر الذي ي�شير �إلى عدم وجود فروق  يتَّ�ضِ
دال���ة �إح�صائياً  بين المتو�سطين مما يت�ضح  منه �أنَّ م�ستوى ا�ضطراب الق�صور في الانتباه )�صورة 

المدر�سة( لدى الأطفال المحرومين من الوالدين: متو�سط. 
نةٍ واحدةٍ بين متو�سط العينة والمتو�سط النظري  والجدول رق���م )3( يو�ضح اختبار)ت ( لعيِّ

لمقيا�س انتباه الأطفال وتوافقهم )CAAS( �صورة المنزل
مقيا�س انتباه الأطفال وتوافقهم �صورة 

المنزل
المتو�سط

الح�سابي
الانحراف

المعياري
المتو�سط النظري

للمقيا�س
قيمة اختبار

    )ت(
م�ستوى
الدلالة

N   13,113,5412,5896379نق�ص الانتباه

I     8,252,9010,03,115004الت�ــسرع

 ADD  21,376,1422,5956384ا�ضطراب الق�صور في الانتباه

H     15,334,7515,0364719الن�شاط المفرط

ا�ضطراب نق�ص الانتباه مفرط الحركة
ADHD  41,2511,0742,5582566

C D   15,375,6315,0342735م�شكلات ال�سلوك

ا�ضطراب نق�ص الانتباه مفرط الحركة
ADHD – DSM 111-R 18,515,0917,51,039308الم�شتق من

قيمة ت الجدولية بدرجة حرية 26 وم�ستوى دلالة 0,05 =2,056 
يت�ض���ح من الجدول )3( عدم وجود ف���روق دالة �إح�صائياً عند م�ست���وى 0,05 بين المتو�سط 
الح�ساب���ي لعين���ة الدرا�سة في نق�ص الانتباه )�صورة المن���زل( والمتو�سط النظري حيث بلغت قيمة 
)ت( الخا�ص���ة بالمقارنة بين المتو�سطي���ن )0,896( وبمقارنتها بقيمة )ت( الجدولية عند درجة 
حري���ة )26( وم�ستوى دلال���ة 0,05 والبالغة )2,056( يت�ضح �أن القيمة التائي���ة المح�سوبة �أقل من 
القيمة الجدولية الأمر الذي ي�شير �إلى عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً بين المتو�سطين مما يت�ضح 

منه �أن م�ستوى نق�ص الانتباه )�صورة المنزل( لدى الأطفال المحرومين من الوالدين: متو�سط.
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���ة �إح�صائيا عند م�ست���وى 0,05 بين المتو�سط  كم���ا يت�ضح من الج���دول )3( وجود فروق دالَّ
نةِ الدرا�س���ة في الت�سرع )�صورة المنزل( والمتو�س���ط النظري حيث بلغت قيمة )ت(  الح�ساب���ي لعيِّ
الخا�ص���ة بالمقارنة بين المتو�سطي���ن )3,115(وبمقارنتها بقيمة )ت(  الجدولية عند درجة حرية 
)26( وم�ست���وى دلال���ة 0,05 والبالغة )2,056( يت�ضح �أن القيمة التائية المح�سوبة �أكبر من القيمة 
الجدولي���ة الأمر الذي ي�شير �إلى وجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى 0,05 بين المتو�سطين مما 

يت�ضح منه �أن م�ستوى الت�سرع )�صورة المنزل( �أكبر من الم�ستوى المتو�سط .
وقد �أظهرت هذه النتائج �أن مظاهر الإفراط في الن�شاط ،الحركي ونق�ص الانتباه في )�صورة 

المنزل و�صورة المدر�سة( ،كانت متو�سطة لدى الأطفال المحرومين من الوالدين.
وتتف���ق هذه النتيجة م���ع ما تو�صلت �إليه درا�س���ة كل من عفاف عبد الف���ادي )2006( �أميمه 
�إ�سماعيل )2005( من �أن الأطفال المحرومين من الوالدين يعانون من م�شكلات �أبرزها م�شكلات 
الطع���ام ، التمرد والعناد، التبوُّلُ اللا�إرادي، نق�ص الانتباه، في �أن الحرمان من الوالدين وبخا�صة 
الأم له �آثار في تعطيل النمو الج�سمي والذهني والاجتماعي، وا�ضطراب النمو النف�سي )ا�ضطراب 

تكوين الأنا والانا الأعلى(.

التــو�صيـات
ل �إليها تعر�ض الباحثةُ فيما يلي مجموعةً من التو�صيات: في �ضوء النتائج التي تمَّ التو�صُّ

1-  ��إج���راء درا�س���ات مماثلة للتع���رف على الم�شكلات الت���ي يعاني منها �أطف���ال دار الرعاية 
لمعرفة �أ�سبابها ومحاولة تجاوزها.  

2- ��إع���داد البرامج والخدم���ات التوجيهية والإر�شادي���ة للأطفال المحرومي���ن من الوالدين 
والك�ش���ف المبكر عن ح���الات العدوان وقلة الانتباه والتركيز لديه���م وتنمية ا�ستعداداتهم 

ومواجهة م�شكلاتهم النف�سية والاجتماعية.
3- تجن���ب الع�صبي���ة والألفاظ الجارح���ة والعنف ف���ي التعامل مع الأطف���ال المحرومين من 

الوالدين لما لذلك من ت�أثير �ضار على م�ستوى العدوان وقلة الانتباه والتركيز.
4- عق���د م�ؤتم���رات محلية للأطف���ال المحرومين من الوالدين ب�ص���ورة دورية بهدف متابعة 

م�شكلاتهم واحتياجاتهم والأ�ساليب المنا�سبة للتعامل معهم داخل دار رعاية الأطفال.

الــمقترحــــات 
تقدم الدرا�سة الحالية عدداً من البحوث المقترحة في مجال رعاية الأطفال المحرومين من 

الوالدين على النحو التالي :
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1- ��إج���راءُ درا�س���ةٍ للم�ش���كلات النف�سية والاجتماعية لأطف���ال دار الرعاي���ة المحرومين من 
الوالدين )الخوف والقلق (.

2- ��إجراءُ درا�سةٍ ثقافي���ة مقارنَة بين العدوان وقلة الانتباه والتركيز لدى �أطفال دار الرعاية 
للمحرومين من الوالدين عبر عدد من البلاد العربية.

3- �إجراءُ درا�سةٍ م�سحية مقارنة لبرامج رعاية الأطفال المحرومين من الوالدين في ليبيا.
4- �الاحتياج���ات النف�سي���ة لدى الأطف���ال المحرومين م���ن الوالدين والمقيمين ب���دار رعاية 

الطفل.
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الدكتور محمد �سليم ال�شورة
�أ�ستاذ الت�سويق الم�شارك
جامعة ال�شرق الأو�سط

�أ. ل�ؤي �صبحي دحبور
ماج�ستير ادارة الأعمال

وقيَّة في اختيارِ الإ�ستراتيجيَّاتِ التناف�سيَّة دَورُ المعرفَةِ ال�سُّ
في مُ�ؤ�س�ساتِ التعليم العالي الخا�صةِ الأردنية 

ملخ�ص
  هدف���ت هذه الدرا�سة �إلى تو�ضي���ح دور المعرفة ال�سوقية في تحديد الخيارات الإ�ستراتيجية 
ان وبيان م���دى تحقق المزايا  التناف�سي���ة في عينة م���ن )7( جامعات خا�صة �أردني���ة بالعا�صمة عمَّ
نتَين من  التناف�سي���ة الناتجة من تل���ك الخيارات  للطلبة الدار�سين بتلك الجامعات حيث تم �أخذ عيِّ
الأف���راد، الأولى كان���ت خا�صة بالإداريين تت�ألف م���ن  )150( �إدارياً، والعين���ة الثانية كانت خا�صة 

بطلبة كلية الأعمال والم�ؤلفة من )450( طالباً يدر�سون بتلك الجامعات.  
وم���ن �أهم النتائج له���ذه الدرا�سة: �أهمية المعرف���ة ال�سوقية )الطلب���ة، المناف�سون( لتحديد 
الخي���ار الإ�ستراتيجي التناف�س���ي ، �ضرورة التحقق من و�صول هذه المزاي���ا للطلبة الدار�سين بتلك 
الجامعات، و�أو�صى الباحث ب�ضرورة التركيز على �إ�ستراتيجية التميُّزِ بالخدمة التعليمية الجوهرية 
عفِها في الجامعات الخا�صة الأردنية  وزيادة الإنفاق على البحث العلمي  وخدمة المجتمع نظراً ل�ضَ

ح�سب نتائج التحليل الإح�صائي للدرا�سة.
Abstract

This study aimed for clarifying the role of market knowledge for 
determining the competitive strategic alternatives, within the sample of (7) 
private Jordanian universities within the capital Amman. And showing the 
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level of accomplishing the competitive advantages resulting from the chosen 
alternatives over the students in the universities. Two samples were taken the 
first one of the management consists of (150) samples, and the other sample 
of the students consists of (450) students.

The main results of this research were: the importance of market knowledge 
presented by students’ knowledge and competitors’ knowledge for determining 
the competitive strategic alternatives. The researcher recommended that , 
the importance of focusing on the core product differentiation strategy and 
investing in scientific research and the community services due to their low 
levels in the Jordanian private universities according to the statistical results 
of this research.

تمهيد:
لا يخف���ى �أن التعلي���م في الوط���ن العربي يت�س���م بتدنِّي م�ست���وى التح�صي���ل المعرفي و�ضعف 
الق���درات الإبتكارية والتحليلية ، ما �أدى �إلى ظهور خل���ل في العلاقة بين �سوق العمل من جهة وبين 
مخرج���ات التعلي���م من جهة �أخرى مما ت�سبب في زيادة البطال���ة و�ضعف الم�ساهمة في التنمية في 

�شتى المجالات))).  
راً  وق���د فتح الأردن المجال للا�ستثم���ار بالتعليم العالي على م�صراعي���ه وتميَّز عن غيره مبكِّ
م���اح للقط���اع الخا�ص بت�أ�سي�س جامع���ات خا�صة لي�صل عددُهـا )18( جامع���ة حتى هذا العام  بال�سَّ
  )www.mohe.gov.jo( ح�س���ب تقاري���ر الموقع الر�سمي لوزارة التعليم العال���ي الأردني )2009(
ويدرُ����س فيه���ا )60( �ألف طالب و طالبة في مرحل���ة البكالوريو�س، ي�شكلون م���ا ن�سبته) 27% (من 
مجم���وع طلب���ة البكالوريو�س ف���ي المملكة  ، بالإ�ضاف���ة �إلى )17543( طالب وطالب���ة درا�سات عليا 
يدر�س���ون في ه���ذه الجامعات الخا�صة والر�سمية ح�سب �إح�ص���اءات الموقع الر�سمي لوزارة التعليم 

.)www.mohe.gov.jo( العالي الأردني
ويتول���ى التدري�س في الجامعات لمختلف المراحل الجامعية ما مجموعه )7613( ع�ضو هيئة 
تدري�س من مختلف الرتب الأكاديمية والجن�سيات )6716 �أردني ، 800 عربي ،97 �أجنبي (  ح�سب 

.)www.mohe.gov.jo( ما ورد في الموقع الر�سمي لوزارة التعليم العالي الأردني
 وف���ي ه���ذا الإط���ار ف�إن هناك زي���ادة في �أع���داد طلبة الدرا�س���ات العليا حيث يبل���غ عددهـم 
حــوالي    ) 17.543 ( طالــب و طالبــة للعــام) 2009/2008 ( ويتولى تدري�س ه�ؤلاء الطلبة جميعا 

1- )حوات،2002، �ص145(
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لمختلف المراحل الجامعية ما مجموعه) 7613 ( ع�ضو هيئة تدري�س من مختلف الرتب الأكاديمية 
)www.mohe.gov.jo( والجن�سيات  كما هو مو�ضح بالموقع الر�سمي لوزارة التعليم العالي

  وبل���غ ع���دد الجامعات الر�سمية حتى الان ف���ي )2009( )10( جامع���ات يدْر�س فيها حوالي 
)160( �أل���ف طالب وطالبة ف���ي مرحلة البكالوريو�س، ي�شكلون ما ن�سبت���ه )73%( من مجموع طلبة 
البكالوريو����س ف���ي المملكة، فيما ت�شكل الإناث ف���ي الجامعات الر�سمية م���ا ن�سبته ) 57.3% ( من 

طلبتها. 
وي�ص���ل ع���دد الطلبة الع���رب والأجانب في كافة الجامع���ات الأردنية �إل���ى )27.871( طالبا 

.)www.mohe.gov.jo( وطالبة

م�شكلة الدرا�سة:
راج حديث���ا ف���ي المجتم���ع الأردني ع���ن �آثار التعلي���م في م�ؤ�س�س���ات التعليم العال���ي الخا�صة 
ب�أنه���ا ذات طاب���ع ربحي �أكثر م���ن كونها م�ؤ�س�سات �أكاديمي���ة ، ما دفع الأجه���زة الحكومية المعنية 
بالتعلي���م العال���ي �إلى التدخل لإحداث �إ�صلاحات ، وبرغم ذلك م���ا زال ال�سائد �أن تلك الم�ؤ�س�سات 
ذات م�ساهم���ة محدودة في مجال البحث العلمي وهذا قد يعك�س تراجع دور �إ�ستراتيجيات الت�سويق 
الم�ستخدم���ة ف���ي تلك الم�ؤ�س�سات ، ولتحوي���ل الم�شكلة �إلى ترجمة واقعية تعك����س ما ورد ذكره فقد 

طُرحت الت�سا�ؤلات الآتية:
الت���سا�ؤل الاول: م���ا ه���ي المعرف���ة ال�سوقية الت���ي تمتلكه���ا الجامعات الخا�ص���ة الأردنية 
والمتمثلة بكادرها الإداري الأكاديمي )الر�ؤ�ساء، والعمداء ، ور�ؤ�ساء الأق�سام العلمية( حول ال�سوق 

)الطلبة، والمناف�سون(؟ 
الت���سا�ؤل الثاني: ه���ل تختلف المعرفة ال�سوقية التي تمتلكه���ا الجامعات الخا�صة الأردنية 
)الر�ؤ�س���اء، والعم���داء، ور�ؤ�ساء الأق�سام العلمية( ح���ول ال�سوق )الطلب���ة، والمناف�سون( باختلاف 

المتغيرات الديمغرافيـة لإدارة الجامعات الخا�صة من حيث )العمر، الخبرة, الجن�س(؟ 
الت���سا�ؤل الثال��ث: م���ا هو �أثر المعرف���ة ال�سوقية ح���ول )الطلبة، المناف�س���ون( في تحديد 

الإ�ستراتيجيات التناف�سية التي تطبقها �إدارة الجامعات الخا�صة في الأردن؟ 
 الت���سا�ؤل الرابع: ما ه���ي المزايا التناف�سية التي ت�سعى الجامع���ات الخا�صة الأردنية �إلى 

تحقيقها من خلال �إ�ستراتيجياتها التناف�سية ؟ 
فر�ضيات الدرا�سة:

ف���ي ظل تحدي���د م�شكلة الدرا�س���ة ومعرفة �أهميته���ا و�أهدافه���ا ومطالعة النظري���ات العلمية 
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والدرا�سات ال�سابقة ذات العلاقة , تم �صياغة فر�ضيات النفي التالية: 
- الفر�ضي��ة الاولى: لا يوج���د �أثر ذو دلالةٍ �إح�صائية للمعرفة ال�سوقية التي تمتلكها �إدارة 
الجامع���ات الخا�ص���ة ممثلة ب) الر�ؤ�س���اء، والعمداء، ور�ؤ�س���اء الأق�سام العلمية ( ف���ي �سوق الطلبة 

والمناف�سين في تحديد الإ�ستراتيجيات التناف�سية )قيادة التكلفة، والتميز، والتركيز(.
- الفر�ضية الثانية: لا يوجد اختلافٌ في المعرفة ال�سوقية التي تمتلكها �إدارة الجامعات 
الخا�صة الأردنية متمثلة بكادرها الإداري الأكاديمي )الر�ؤ�ساء، والعمداء، ور�ؤ�ساء الأق�سام العلمية( 
في �سوق )الطلبة، والمناف�سون( ب�إختلاف المتغيرات الديمغرافية ) العمر ، والخبرة, والجن�س(؟ 
- الفر�ضي��ة الثالث��ة: لا توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �إ�ستراتيجية قيادة التكلفة 

وتحقيق ميزة التكلفة )ال�سعر( الأقل في الجامعات الخا�صة الأردنية.
- الفر�ضي��ة الرابعة: لا توجد هناك علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �إ�ستراتيجية التميز 

وتحقيق ميزة جودة الخدمات التعليمية الجوهرية في الجامعات الخا�صة.
- الفر�ضية الخام�سة: لا توجد هناك علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �إ�ستراتيجية التميز 

وتحقيق ميزة جودة الخدمات التعليمية التكميلية في الجامعات الخا�صة.
- الفر�ضي��ة ال�ساد���سة: لا يوجد علاق���ة ذات دلال���ة �إح�صائية بي���ن �إ�ستراتيجية التميّز 

وتحقيق ميزة موقع الجامعة والمحيط المادي في الجامعات الخا�صة.
- الفر�ضي��ة ال�سابع��ة: لا يوج���د علاقة ذات دلال���ة �إح�صائية بي���ن �إ�ستراتيجية التركيز 

وتحقيق ميزة خدمة �شريحة �سوقية محددة في الجامعات الخا�صة.

�أهداف الدرا�سة:
ت�سعى هذه الدرا�سة �إلى تحقيق الأهداف التالية:

1. �تحديد المعرفة ال�سوقية التي يمتلكها العاملون في الإدارة الجامعية ) الر�ؤ�ساء، والعمداء، 
ور�ؤ�س���اء الأق�سام العلمية(  ف���ي الجامعات الخا�صة الأردنية ح���ول: الطلبة، والمناف�سين، 
ومدى اختلاف تلك المعرفة باختلاف المتغيرات الديمغرافية ) العمر، الخبرة, الجن�س(. 
2. �معرف���ة �أثر المعرفة ال�سوقية للإدارة الجامعية في تحدي���د الإ�ستراتيجيات التناف�سية في 

الجامعات الخا�صة الأردنية.
3. �معرف���ة المزاي���ا التناف�سية التي ت�سعى الجامعات الخا�صة الأردني���ة الى الو�صول �إليها من 

خلال الإ�ستراتيجيات التناف�سية.
4. �تقدي���م مجموعة من التو�صيات لقطاع التعلي���م العالي الخا�ص في الأردن علّها ت�ساهم في 

تح�سين البيئة التعليمية في الأردن. 
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�أهمية الدرا�سة:
ت�ستمد هذه الدرا�سة �أهميتها من �أهمية العملية التعليمية حيث :

1- ��أهمي���ة قطاع التعليم ودوره ف���ي المجتمع حيث يَرفِدُه بالك���وادر اللازمة للتنمية، �إذ يمثل 
حجما كبيراً من الاقت�صاد الأردني.

ع في الجامعات الخا�صة في الأردن على نحو مت�سارع قيا�ساً بكثير من الدول، خ�صو�صاً  التو�سُّ
المجاورة منها.

زي���ادة المناف�س���ة في هذا القطاع مم���ا يُك�سِبُ ه���ذه الدرا�سة �أهمية للتع���رف على الخيارات 
الإ�ستراتيجي���ة المتاح���ة والم�ستخدم���ة ف���ي الجامعات الخا�ص���ة و�صولًا �إل���ى المي���زَات التناف�سية 

المن�شودة. 
ع���دَدُ الدرا�س���ات الت�سويقية التي عالجت الجوان���ب الإ�ستراتيجية لم�ؤ�س�س���ات التعليم العالي 

الخا�صة في الأردن والمنطقة العربية محدودة بحدود عِلم الباحث.
�أنموذج الدرا�سة:

محددات الدرا�سة:
1. �اقت�ص���رت عين���ة الدرا�سة عل���ى الإداريي���ن الأكاديميي���ن بالجامعات الخا�ص���ة بالعا�صمة 
ان الأهلية ، وجامعة العلوم التطبيقية، وجامعة الإ�سراء،  ان وهي: )جامعة عمَّ الأردنية عمَّ
���ان العربية  وجامع���ة الزيتون���ة، وجامع���ة البتراء، وجامع���ة ال�شرق الأو�س���ط، وجامعة عمَّ

للدرا�سات العليا(.
2. �ا�ستثنت الدرا�سة الجامعات الحكومية، والجامعات غير الأردنية العاملة في الأردن التي لا 
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تخ�ضع لقوانين وزارة التعليم العالي الأردني.
3. �ا�ستثن���ت الدرا�س���ة وجه���ة نظر �أع�ض���اء الهيئ���ة التدري�سي���ة واقت�ص���رت عل���ى الإداريين 
الأكاديميين بالجامعة )الر�ؤ�ساء، والعمداء، ور�ؤ�ساء الأق�سام العلمية(  والطلبة الدار�سين 

فيها.

الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة
مفهوم المعرفة: دار جدل كبير بين الباحثين حول مفهوم المعرفة فقد �أ�شار البع�ض على �أنها 
الخب���رة التي يمك���ن تو�صيلُها ثم تقا�سُمها، �أو هي المعلومات والبيانات التي تمَّ تنظيمها ومعالجتها 

لنقل الفهم والخبرة والتعلم المتراكم وتطبيقها في واقع المنظمة لحل الم�شاكل))).
�أ�ش���ار �آخرون �إلى �أنها ح�صيلة الإمتزاج الخفي بين المعلومات والخبرات المتراكمة والقدرة 
لها في عقله ويبد�أُ ي�ستنب���ط وي�ستقرئ منها ، فعن  عل���ى الحُك���م حيث يتلقى الفرد المعلوم���ات ويُمثِّ
طريق الا�ستنباط ي�ستخل�ص معرفة �ضمنية كامنة والا�ستقراء لتوليد معرفة �صغيرة جديدة انطلاقا 

منها))).
والمعرف���ة تت�ضمن عوامل ب�شرية وغي���ر ب�شرية وغير حية مثل الحقائ���ق والمعتقدات والر�ؤى 

ووجهات النظر والمفاهيم والأحكام والتوقعات والمناهج والمهارات والبراعة))).
وعلي���ه ف�إن المعرفة )Knowledge( هي مجموعة من الحقائ���ق التي يح�صل عليها الإن�سان 
من خلال بحوثه بح�سب طرق البحث العلمي المنطقية �أو من خلال تجاربه ال�سابقة خا�صة العملية 

لُه �إلى درجةٍ من الخبرة والحكمة))). التي تراكمت لديه والتي قد تُو�صِ

نفت المعرفةُ في �صنفين �أ�سا�سيين: وقد �صُ
 )skills know – how( 1- المعرفـ��ة ال�ضمنيــ��ة: وتتعلق المعرفة ال�ضمنية بالمهارات
والت���ي ه���ي في حقيق���ة الأمر توجد في داخ���ل عقل وقلب كل ف���رد والتي من غير ال�سهول���ة نقلها �أو 

تحويلها للآخرين. وقـد تكــون تلك المعرفــة فنيـــة �أو �إدراكية))).
2- المعرفــة الظاهريـة: وتتعلق بالمعلومات الموجودة والمخزًنــة فـي �أر�شيف المنظمة 

1- )نجم ، 2008 �ص25 (
2- )الملكاوي، 2007،�ص 23(

Ackerman,2000,p.186 -3
4- ) ح�سنية ،1998،�ص 266(

5- )مطر،2007،�ص.27(
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ومنه���ا )الكتيبات المتعلقــة بال�سيـا�ــسات و الإجراءات والم�ستن���دات ومعايير العمليات والت�شغيـل( 
وف���ي الغالب يمكن للأفراد داخ���ل المنظمة الو�صول �إليها وا�ستخدامه���ا ويمكن تقا�سمها مع جميع 

الموظفيــن من خلال النــدوات، اللقـــاءات، الكتب))).
المعرفة ال�سوقية: المعرفة ال�سوقية هي جمع وتحليل البيانات حول الأ�سواق الم�ستهدفة 
م���ن خ�ل�ال تحديد حجم ال�س���وق والح�صة ال�سوقية المتوقع���ة القادرة على خدمته���ا وكذلك التنب�ؤ 
بمع���دلات النم���و للأ�س���واق التي تخدمها المنظم���ة وتَمكنِها م���ن تحديد حاجاتِ ورغب���اتِ العملاء 
وطبيعة المناف�سة ومعرفة المي���زة التناف�سية المنا�سبة))). ولإدراك نوع المعرفة ال�سوقية المطلوبة 

يفتر�ض التركيز على عوامل ثلاثة هي))):
1- �المعرف���ة بالم�ستهلكين: وه���م الحلقة الأكثر �أهمية في الأ�س���واق، وهم الم�صدر المتجدد 
لمعرف���ة الحاجة �إلى تطوير المنتجات ، وكلما كانت المنظمة �أكثر قدرة على التفاعل مع 
البيئ���ة والم�ستهلكين كان���ت الا�ستجابة �أ�سرع وتطورت المعرفة لديه���ا وت�صبح �أكثر فهما 

وتوجها نحوالم�ستقبل))).
2- �المعرف���ة بالمناف�سي���ن:  وه���ي تمثل م�ص���در القدرة على مواجه���ة المناف�سي���ن ، ومع �أنَّ 
المناف�سي���ن ي�سعون �إلى جع���ل معرفتهم �صعبة التقلي���د، �إلا �أن �أعمال ومنتجات وخدمات 
م فر�صاً لتتعل���م المنظمات منها من خلال تحلي���ل نقاط القوة وال�ضعف  المناف�سي���ن تُقدِّ

لديهم))).
ةَ  3- �بحث وتطوير ال�س���وق: يت�ضمن البحث والتطوير )Research & Development( كافَّ
الن�شاط���ات الهادفة �إلى درا�س���ة وتحليل ال�سوق بهدف تحديــ���د اتجاهات الطلب وطبيعة 
المناف�س���ة بالإ�ضافة �إلى معرف���ة التغيرات التكنولوجية ال�سائدة في �سوق المُنتج ، و�أثرها 

على التغير في حاجات ورغبات الم�ستهلكين))).

�إ�ستراتيجيات الت�سويق التناف�سية:
كما هو معلوم ف�إن )Porter( اقترح ثلاثَ �إ�ستراتيجيات هي) قيادة التكلفة، التميز، التركيز( 
و�ش���دد عل���ى �أهمية �أن لا تكون ال�شركة في موقف )المختنق في الو�سط stuck in middle( �أي �أن 

1- )مطر 2007 �ص 27(
)Kotler, 1999,p.412( -2

3- )جواد، 2003 ، �ص 163 (
kotler,1999,p.149( -4( )جواد،2002،�ص 163(

) Blythe,2003,p.25( -5
6- )جواد،2003،�ص164(
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ع �إ�ستراتيجية واحدة من الإ�ستراتيجيتين دونما الخلط بينها، والا�ستراتيجيات هي: تتبَّ

�إ�ستراتيجية قيادة الكلفة 
تطالب �إ�ستراتيجية قيادة الكلفة �أن تمتلك المنظمة منتجات منخف�ضة التكاليف في �صناعة 
ما بم�ستوى معين من الجودة من خلال ال�سعي الحثيث لخف�ض التكاليف ب�شكل عام، و�أن تُولي قَدراً 
كبي���راً من الاهتمام لمراقبة التكاليف الإدارية والا�ستخدام الأمثل للموارد المتاحة والا�ستفادة من 
ا بمتو�سط  تراك���م الخبرة في تطوير الموارد الب�شرية، مما يُمك���ن المنظمة من عَر�ض منتجاتها �إمَّ
�أ�سع���ار ال�صناعة لكي تحق���ق ربحاً �أعلى من �أرباح مناف�سيها �أو �أن تبيعه���ا ب�أ�سعار �أقل من متو�سط 
�أ�سع���ار ال�صناعة لكي تك�سبَ ح�صةً م���ن ال�سوق، وكلما �أ�صبحت ال�صناع���ة �أكثر ن�ضجاً وانخف�ضت 
الأ�سع���ار ف�إن المنظمات الت���ي ت�ستطيع �أن تنتج بتكلفة �أقل �ست�ستمر ف���ي تحقيق الربح لمدة �أطول، 

وت�ستهدف �إ�ستراتيجية قيادة التكلفة في العادة الأ�سواق الوا�سعة �أو الكبيرة))).
وال�ش���ركات التي تنج���ح في �إ�ستراتيجية قي���ادة التكاليف تحتوي في الع���ادة على نقاط القوة 

الداخلية التالية كما �أ�شار �إليها))):
1. �الح�ص���ول عل���ى ر�أ�س الم���ال المطل���وب للا�ستثمار الكبير ف���ي �أ�صول الإنت���اج، ويمثل هذا 

الا�ستثمار حاجزاً للدخول قد لا تتمكن �شركات كثيرة من التغلب عليه.
2. المهارة في ت�صميم المنتجات لتحقيق الكفاءة ال�صناعية

3. م�ستوى عالٍ من الخبرة في مجال العمل
4. قنوات توزيع عالية الكفاءة.

 وبالإ�ضاف���ة �إلى ذلك قد تتمكن مجموعة �ش���ركات تتَّبع �إ�ستراتيجيةً مركزة ت�ستهدف العديد 
من الأ�سواق ال�ضيقة من تخفي�ض التكاليف في القطاعات التي تعمل فيها وبالتالي تنجح كمجموعة 

في الح�صول على ح�صة كبيرة من ال�سوق))).
�إ�ستراتيجي��ة التميز: ه���ي الإ�ستراتيجية الت���ي تُعنى بتطوير منت���ج �أو خدمةٍ لها �صفات 
فري���دةٌ م���ن نوعها وتتمتع بقيمة كبيرة لدى العملاء و�أنها �أف�ضل من منتجات المناف�سين �أو مختلفة 
دون بزي���ادة �أ�سعار  عنه���ا، بحي���ث ت�ستطيع  و�ض���ع �أ�سع���ار �إ�ستثنائية للمنت���ج  فمثلا �إذا ق���ام الموَرِّ
المدخ�ل�ات ف����إن المنظمة قد تتمكن م���ن تحميل ذلك على العملاء الذي���ن لا ي�ستطيعون الح�صول 

) 36-Porter , 1980 , p.35 ( -1
Dess ,Lumpkin&Eisner,2008,p.162 -2

)Wheelen,Hunger&David,2002,p.150( -3
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ب�سهولة على منتجات بديلة نظراً لما تتمتع به المنتجات من �صفات فريدة))).
م���ع الت�أكيد عل���ى �أن �إ�ستراتيجية التميُّز لا ت�سم���ح لل�شركة �أن تتجاهل عام���ل التكاليف، ومع 
تحقي���ق �أهداف �إ�ستراتيجي���ة التميز تكت�سب المنظمة حيوية لك�سب �أعلى م���ن �أ�سعار المتو�سط في 
ال�صناع���ة من خلال ولاء العملاء الذين لديه���م ح�سا�سية �أقل للأ�سعار، مع مراعاة �أن ا�ستراتيجية 

التميز تحول �أحياناً دون الح�صول على ح�صة �سوقية عالية))).
وعلي���ه ف����إن ال�شركات التي تنجح ف���ي �إ�ستراتيجية التميز تحتوي في الع���ادة على نقاط القوة 

الداخلية التالية كما �أ�شار �إليها))):
البحث العلمي المتقدم.

فريق على درجة كبيرة من المهارة والإبداع لتطوير المنتج.
فري���ق مبيعات قوي يتمت���ع بالقدرة على ن�ش���ر وتو�صيل المعلومات المتعلق���ة بنقاط القوة في 

منتجات ال�شركة.
�سمعة ال�شركة التي تت�صف بالجودة والإبداع. 

 وللحف���اظ عل���ى عن�صر التميُّز يتطل���ب وجود عوائق تمن���ع تقليد المناف�سين له���ذه العنا�صر                    
والت���ي بدورها تقود العملاء �إل���ى دفع �سعر �إ�ضافي لهذا التميز ))). وعليه ف����إن �إ�ستراتيجية التميز 

فُ�سرت بتف�سيرات عديدة يمكن �أن نلخ�صها بالآتي:
1. ��إمكاني���ة وجود نوعين �أو �أكثر م���ن �إ�ستراتيجيات التميز )Miller( و هي التميز الإبداعي، 
التميز الت�سويقي ويعرف التميز الإبداعي ب�أنه الا�ستفادة من المنتجات الجديدة والتقنية 
 Miles( الحديث���ة ك�أ�سا�س لو�ضع �أ�سعار �أعلى من المناف�سين وهو الو�صف الذي �أ�شار �إليه
 )Miller( ُف Snow & ( على المنظمات التي �أ�سموها بالمنظمات المبادرة ، وبينما يعرِّ
التميُّ���زَ الت�سويقي ب�أن���ه عَر�ض المنتَج ب�ش���كلٍ جذاب ومن خلال خدم���ات متميزة ومواقع 

ملائمة))).
2.ان المنظم���ات الت���ي ت�ستخدم �إ�ستراتيجي���ة التميز تحقق �أرباحاً �أعل���ى عن طريق الت�سعير 

الإ�ضافي )premium pricing( وهذا ما بيَّنه بورتر))).

) Dess,Lumpkin & Eisner,2008 , p.166( -1
) Porter ,1980,p37( -2

) Wheelen,Hunger & David, 2002,p.154( -3
)167-Dess ,Lumpkin&Eisner, 2008,p.166 ( -4

)Miller,1992( -5
) Porter 1980( -6
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وطبق���اً لهذه الدرا�س���ة ف�إن �إ�ستراتيجي���ة التميز يمكن �أن تق���ود �إلى مي���زة تناف�سية يتلم�سها 
الطالب في الجامعة من حيث :

• �التميز في الخدمة الجوهرية )Core product( والتي تعني العن�صر الرئي�س �أوالجوهري  
للمنت���ج الخدمي والهدف الذي ج���اءت من �أجله المنظمة للم�ساهمة في حل الم�شاكل التي 

تواجه العملاء))).
• �التمي���ز في الخدمة التكميلية )Supplementary services( والتي تعني تعظيم المنفعة 
م���ن المنت���ج الجوه���ري وزيادة قيمت���ه من خ�ل�ال عنا�صر تكميلي���ة تدور في فل���ك المنتج 

الجوهري وتتكامل معه))). 
)physical surrounding ( والتي تعني تمثي���ل الأ�شياء  الم���ادي  ف���ي المحي���ط  • �التمي���ز 
الملمو�س���ة ف���ي بيئة تقديم الخدمة �س���واء كانت داخل المنظم���ة الخدمية من حيث الَالات 
والمع���دات والأثاث والألوان �أو �أي �شئ يمكن �أن تقع عليه العين او يُ�شم �أو يُلم�س في �أماكن 
تقدي���م الخدم���ة �أو ال�شكل الخارج���ي والت�صامي���م البنائية والحدائق ومواق���ف ال�سيارات 
والمداخ���ل و�أي �شئ مادي ملمو�س يرتبط بالمنظمة م���ن الخارج )ال�شورة،  2004 :197( 
وي�ساه���م المحي���ط المادي ف���ي تقليل درج���ة ال�شعور بالمخاط���رة عند الرغب���ة في �شراء 

الخدمة لأول مرة .

 Focus strategy   إ�ستراتيجية التركيز�
 وتهدف  �إلى التركيز على قطاع محدد من ال�سوق وخدمته، وت�ستخدم محورين الأول تحقيق 
مي���زة تناف�سية في التركي���ز على التكلفة )cost focus ( والثاني تحقي���ق ميزة تناف�سية في تحقيق 
���ز )differentiation focus ( في ال�سوق الم�ستهدف في منتجات ومنطقة جغرافية  التميُّ���ز المُركَّ

محددة))).
وتعم���ل المنظمات التي تتبع �إ�ستراتيجية التركيز عادة في توجي���ه الجهود الت�سويقية لخدمة 
�س���وق �ضيقة عل���ى نحو �أكثر فاعلي���ة �أو كفاءة من المناف�سي���ن الذين يتناف�سون عل���ى نطاق �أو�سع ، 
وتتمتع المنظمة التي ت�ستخدم �إ�ستراتيجية التركيز في الغالب بدرجة عالية من ولاء العملاء وهذا 

الولاء قد لا ي�شجع المنظمات المناف�سة على الدخول في �سوقها))). 
ع �إ�ستراتيجيات التركيز قد ت�صنع لنف�سها �أجزاءً فرعية  �أخيراً، ف�إن المنظمات الأخرى التي تتبَّ

) Lovelock&Wirtz,2007,p.70( -1
) Lovelock&Wirtz,2007 ,p. 70 ( -2

) wheelen,Hunger&David,2002 , p.149( -3
) Porter , 1980, p.38( -4
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م���ن ال�سوق وتخدمها ب�شكل �أف�ضل، حيث تعتمد هذه الإ�ستراتيجي���ة على تركيز �إمكانيات المنظمة 
ف���ي مج���ال محدد تتخ�ص�ص في���ه ، فتخ�ص�ص �أو تركز على نوع واحد م���ن المنتجات �أو تتخ�ص�ص 
ف���ي خدم���ة نوع معين من العملاء �أو تتخ�ص�ص في �سوق معي���ن حيث تعتمد هذه الإ�ستراتيجية على 
افترا�ض ارتفاع  قـدرة الـمنظمة على خدمة هذا القطاع  بطريقـة �أكـف�أ و�أكثر فاعلية من مناف�ـسيها 

الذين يتعامـلون مع قطـاعات كبيـرة، ومن المـبررات الداعيـة لاتبـاع هـذه الإ�ستراتيجية))): 
1. الإ�ستفادة من مزايا التخ�ص�ص.
2. القدرة على التجديد و الإبتكار. 

3. �إكت�ساب المزايا التناف�سية العالية من جانب �إ�شباع حاجات الم�ستهلكين.
ولكن من مخاطر �إتّباع هذه الإ�ستراتيجية))):  

1. التعر�ض للتوقف ب�سبب �إنخفا�ض �أو ندرة المواد الأ�سا�سية التي تعتمد عليها.
2. تتعر�ض المنظمة للخطر �إذا ما تقل�ص الطلب على المنتجات التي تقدمها. 

  Stuck in middle :الإختناق في الو�سط
 ا�ستخ���دم Porter م�صطلح الاختناق في الو�سط لي�شير �إلى �صفات المنظمات التي ت�ستخدم 
�أكث���ر م���ن واحدة م���ن الإ�ستراتيجي���ات المذكورة ولكنه���ا تف�شل في تحقي���ق النجاح ف���ي �أيٍ منها،  
فالمنظم���ات المناف�س���ة �أ�صح���اب التكلف���ة المنخف�ضة �سوف ي�ستهدف���ون العملاء الذي���ن ي�شترون 
كميات كبيرة من المنتج ب�أ�سعار منخف�ضة تاركين للمنظمة التائهة �أو المختنقة ح�صة �سوقية قليلة 
وبالتالي �أرباح قليلة �أما العملاء الذين هم م�ستعدون لدفع �أ�سعار عالية ف�سوف يتم جذبهم بوا�سطة 

المنظمات الناجحة في التميز التي تركز على تلك ال�شريحة))).

المناف�سة والميزة التناف�سية
 يع���رف ) Preston & McMillan ( المناف�س���ة ب�أنها عمليـــة »�إتخ���اذ قرارات �إ�ستراتيجية 
تت�ش���كل في ظل حالة من عدم الت�أك���د، تر�سم وتحدد ت�صرفات و�أفعال الأف���راد والمنظمات الذين 

يدخلون في �صراع ما من �أجـل تحقيق نتائج  وعائدات محددة« ))).
 ويـو�ض���ح ) Hamel & Prahalad( �أن المناف�ــس���ة تبـ���د�أ بملاحظــ���ة النتائــج التي يحققـها 

)Dess ,Lumpkin & Eisner, 2008, p.168( -1
)Dess ,Lumpkin & Eisner,2008,p.168( -2

)Porter,1980, p42 ( -3
)267-Preston & McMillan, 1996, pp.263 ( -4
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المناف�ـس���ون وم���ن ثــ���م الإنتقال من حال���ة المــلاحظة �إل���ى حال���ة الت�ـشخي�ص، وذل���ك لت�شخي�ص 
الم�ــش���اكل وال�صعوبــات التي تواجــ���ه المناف�ــسين وت�ــشخي�ص خ�صائ�ص ال�صناعة وموقع المنظمة 
بالن�سب���ة لمناف�سيها في ال�سوق، وهـذا مـا ي�ـساعد في تحديد فـر�ص الربحيــة والنمو وكيفية تحقيق 
الميزة التناف�سية وفي �أي القطاعات من ال�سوق، ولفهم طبيعـة المناف�سة لابد من الو�صــول �إلى فهم 

عميــق لمحـورين �أ�سا�سيين يحددهمـا ال��ـسؤالان  التـاليان : 
مـاذا ي�ـشكل الفهـم العمـيق للعنـا�صر التي ت�ـشكل الميـزة التناف�ـسية للمنظمـة ؟

لمـاذا ي�ـشكل الفهـم العميق للأ�ـسباب التي تحقق من خلالهـا بع�ض المنظمـات ميزة تناف�سية؟
�إن الحاج���ة �إلى هـ���ذا الفهـم يعتبر عن�صـراً هامـاً لل�صمـود �أمـ���ام المناف�ـسة وتحقيق البقـــاء 
والا�ستمرار للمنظمـات ب�شكل عـام، ولكن التحدي يعتبر �أكبـر بالن�سبـــة للمنظمات ال�صغيـرة نظـراً 

لما تعانيه من محدودية في الموارد والخبرات الت�سويقية اللازمة لفهم طبيعة المناف�سة))).   
ل الم�ؤ�س�سة �إلى اكت�شافِ طرقٍ  دِ تَوَ�صُّ فَ Porter الميزة التناف�سية �أنها تن��شأ بمج���رَّ ولق���د عرَّ
جدي���دة �أكثر فعالية م���ن تلك الم�ستعملة من قب���ل المناف�سين، حيث يك���ون بمقدورها تج�سيد هذا 

الاكت�شاف ميدانياً.  
وعرفت على �أنها: »المهارة �أو التقنية �أو المَوْرِد المتميز الذي يتيح للمنظمة �إنتاج قيم ومنافع 
للعملاء تزيد عما يقدمه لهم المناف�سون، وي�ؤكد تَميُّزَها واختلافها عن ه�ؤلاء المناف�سين من وجهة 
نظ���ر العملاء الذين يتقبل���ون هذا الإختلاف والتميز، حيث يحقق له���م المزيد من المنافع والقيم 

التي تتفوق على ما يقدمه لهم المناف�سون الآخرون«))).
���زا بي���ن مَ�صدرَين �أ�ــسا�سييـن للمي���زة التناف�سية، هما:  وكان )Day & Wensley(  ق���د مَيَّ
الم���وارد الن���ادرة،  والمهارات و القُ���درات المتميزة . �إن هذين الم�صدرين همـ���ا  الو�سيلة التي من 

خلالها تحقق المنظمة التميز على مناف�سيها �أو تخفيــــ�ض التكــاليف مقـــارنــة بمناف�سيها))).
واعتب���ر ) Hamel & Prahalad( التعلم والمعرف���ة هما من متطلبات وم�صادر خَلْق الميزة 
التناف�سي���ة، حي���ث كـانــا �أول من �أطــل���ق م�صطــلح الكفـايــات المحوري���ة التناف�سية في العام 1990 
) Core Competencies ( واعتبراه���ا مـــ���ن الم�صـادر الهامة لخَلْق وتطوي���ر الميزة التناف�سية، 

حي���ث انطلقا في تحديــد م�ص���در الميزة التنـاف�ـــسية مـــن التركيز عل���ى البيئة الخارجية للمنظمة 
وت�أثيرها على قُدُراتِها التناف�سية، �إلى التركيز على البيئة الداخلية للمنظمة نف�سها، بما يتوفر فيها 

 ) 84-Hamel & Prahalad,1993,pp.75( -1
2- )ال�سلمي، 2001، �ص104(

) 20-Day&Wensley,1988,pp.1( -3
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م���ن �إمكان���ات وقُدُرات داخلية تتميز به���ا تُمَكِنُها مــن تحقيق التفوقات التناف�سي���ة، وخَلُ�صا �إلى �أن 
القوة التناف�سية الحقيقية للمنظمـة تنبع من قُدراتها الداخلية التي تميزها عن غيرها ولي�س فقط 

�إعتمادها على البيئة الخارجية))).

ثانياً: الدرا�سات ال�سابقة:
 1- الدرا�سات العربية: 

�أ. درا�سة ) �صـادق، 2008 ( بعنوان العلاقة بين �إدارة المعرفة والتوجهات ال�سوقية للمنظمات: 
هدف���ت الدرا�س���ة �إلى �إظه���ار العلاقة الوطي���دة لإدارة معرف���ة الزبون بالتوجه���ات ال�سوقية 
���ه �سوق المنظم���ات وتحقيق الميزة  للمنظم���ات وبالتالي �إظه���ار �أهمية العوام���ل الم�ؤثرة على توجُّ
التناف�سي���ة الم�ستدامــــ���ة لهـــــا، كما �إنَّ ق���درة المنظمة على �إدارة معرفة الزب���ون على �أنها واحدة 
م���ن موجوداتها �أو مواردها) asset( ف�إنه يمكنها تحقيق العائد على الا�ستثمار عندئذ يمكن النظر 
�إليه���ا على �أنها المفت���اح الرئي�س لتحـقيق البقـ���اء والإ�ستمرارية في ال�سوق، وهدف���ت الدرا�سة الى 
ي المنظمة المعرفة ال�شاملة حول الزبائن والمناف�سين كخطوة �أولى في تحقيق النجاح  �ضرورة تبنِّ
للمنظم���ة، م���ع �ضرورة التخطيط لإع���داد المادة الترويجي���ة التي ت�ضمنُ مبيع���اتٍ جيدة لمنتجات 

المنظمة.
ب. �درا�س���ة  ) ال�شمايلة 2006 ( بعنوان: التوج���ه الت�سويقي لدى م�ؤ�س�سات التعليم العالي في 

الأردن )درا�سة ميدانية( 
هدف���ت الدرا�س���ة �إل���ى معرفة التوج���ه الت�سويقي ل���دى م�ؤ�س�س���ات التعليم العالي ف���ي الأردن 
 )Marketing Orientation( الحكومي���ة والخا�صة ومعرفة مدى تطبيق مفه���وم التوجه الت�سويقي
والمقارنــــ���ة بين تطبيق هذا المفهوم في كل من الجامعات الحكومية والخا�صة، وتو�صلت الدرا�سة 
ه الت�سويق���ي الحديث �إلا �أنَّ هناك  �إل���ى �أن م�ؤ�س�س���ات التعليم العالي ف���ي الأردن تُطَبق مفهومَ التوجُّ

تفاوتاً في درجة تطبيق هذا المفهوم بين م�ؤ�س�سات التعليم العالي في القطاعين العام والخا�ص.
كما �أن هناك تفاوُتاً في تطبيق مكونات التوجه الت�سويقي وكان �أعلاها تطبيقا �سيا�سة الترويج 
والعملي���ات والتوزي���ع وكان �أدناها تطبيق���ا في الت�سويق الداخل���ي والمعلوم���ات الت�سويقية وب�صورة 
نات الت�سويق المتكامل وتطوير البرامج  و�سيا�سات الت�سعير، كما �أظهرت الدرا�سة  متو�سطة في مكوِّ
عدم وجود علاقة بين م�ستوى تطبيق التوجه الت�سويقي  والخ�صائ�ص التنظيمية لم�ؤ�س�سات التعليم 

العالي.

)92-Hamel &Prahalad ,1991,pp.81( -1
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ج. �درا�س���ة ) ال�شبول، 2005( بعنوان :واق���ع الإدارة الإ�ستراتيجية في وزارة التربية والتعليم 
بالأردن وبناء النموذج لتطويرها.

هدف���ت هذه الدرا�سة �إلى التعرف على واقع الإدارة الإ�ستراتيجية في وزارة التربية والتعليــم 
ف���ي الأردن، وبن���اء النموذج لتطويرها، كم���ا وهدفت �إلى تعريف المُعِيقات الت���ي تحول دون تطبيق 
الإدارة الإ�ستراتيجي���ة والحلول الممكن���ة لمعالجة وتفادي تلك المعيقات. وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى 

النتائج التالية:
- ��أن )30.4%( م���ن الإدارة العليا يرَونَ �أنَّ مفهوم الإدارة الإ�ستراتيجية يعني » ر�سم الإتجاه 
الم�ستقبل���ي لل���وزارة وبيان غاياتها عل���ى المدى البعي���د«. فيم���ا ر�أى )5.1%( من الإدارة 
لُ به���ا الإدارة العليا  العليـــ���ا   �أن مفه���وم الإدارة الإ�ستراتيجي���ة يعن���ي » العمليات التي تحوِّ
رة ف���ي الوزارة �إلى ق���راراتٍ �إ�ستراتيجي���ة تعمل على  العوام���ل الخارجي���ة والداخلي���ة الم�ؤثِّ

توجيهها في الم�ستقبل«.
- �وج���ود تفاوت في درجات ممار�س���ة الإدارة العليا ل�ل��إدارة الإ�ستراتيجية فـــ���ي الوزارة، �إذ 
تراوحت فِقرات كل بُعدٍ بين درجات ممار�سة؛ عالية، ومتو�سطة، ومتدنية، �أما درجات �أبعاد 
الإدارة الإ�ستراتيجي���ة فكانت متو�سطة، �إذ بلغ المتو�س���ط الح�سابي لبُعد �صياغة الأهداف 
الإ�ستراتيجي���ة )3.48( ، التخطي���ط )3.48( ، التنفي���ذ )3.50(، الرقاب���ة )3.32(، 

والتقييم )3.18(. 
د. �درا�سة ) جواد، 2003(  بعنوان: �أثر المعرفة ال�سوقية في اختيار الإ�ستراتيجيات التناف�سية 

لعِ المعمرة في ال�سوق الأردنية(. والتميز في الأداء )درا�سة ا�ستطلاعية في قطاع ال�سِّ
هدف���ت هذه الدرا�س���ة �إلى معرفة درج���ة ت�أثير المعرف���ة ال�سوقية في اختي���ار �إ�ستراتيجيات 
الت�سويق التناف�سية والتميز في الأداء في قطاع �سوق ال�سلع المعمرة ، وكان من �أهم النتائج التي تمَّ 
نةِ الدرا�سة( يدركون وبدرجات متفاوتة �أهمية المعرفة  التو�صل �إليها �أنَّ المديرين في ال�شركات )عيِّ
بالعوام���ل الم�ؤثرة في ال�سوق، كما يول���ي المديرون اهتماما باحتياج���ات الم�ستهلكين والمناف�سين 
�أكث���ر من اهتمامهم بالبحث والتطوير، ويبدي المديرون �إتجاه���اً �إيجابياً نحو �إ�ـــستراتيجيـة قيادة 

الكلفة بهدف التميز في ال�سعر عن المناف�سين. 
هـ. �درا�س���ة ) الخ�شال���ي 2003(  بعن���وان: علاقة قِيم العم���ل الإدارية بالخي���ار الإ�ستراتيجي 
للمديري���ن - درا�س���ة تطبيقية في �شركات الت�أمين الأردنية. هدف���ت الدرا�سة �إلى تحديد 
�أثر القيم الإدارية على الخيـار الإ�ستراتيجي  وكان من �أهــم النتائج �أنَّ هناك �إيمانا عاليا 
للمديري���ن العاملين في ال�شركات الأردنية بقيم العمل الإدارية، ويبدي المديرون اتجاهاً 
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ايجابياً نح���و �إ�ستراتيجية قيادة الكلفة و�إ�ستراتيجية التميز، ولم تُ�شِر الدرا�سة �إلى وجود 
علاقة بين الخ�صائ�ص ال�شخ�صية والخيار الإ�ستراتيجي.

و. �درا�سة با�شي���وة )2007( بعنوان: �صناعة ال�سيا�سات التعليمي���ة و�إ�ستراتيجيتها في الوطن 
�ص البحث �آف���اق بناء الركائز العلمي���ة المعتمدة على  العرب���ي »درا�سة حالة« وفيه���ا يُ�شَخِّ
���ة ل�صناعة ال�سيا�س���ات التعليمي���ة و�إ�ستراتيجياتها  مُخرج���ات النم���اذج المحددة والتَنبُّئيَّ
ك�ض���رورة لتوفي���ر الأدوات الفكري���ة والمعلوماتية التي ت�ساع���د على بن���اء و�إدارة م�ستقبل 
التعلي���م العالي في الوطـن العربي وتر�شد الم�س���ارات الإدارية الناجمة عن نتائج الفو�ضى 
التخطيطية، وتو�صل البحث �إلى �إر�ساء مجموعة من المبادئ التي تمنح العملية التخطيطية 
الق���درة على النجاح والم�ساهم���ة في اتخاذ القرار وهدفت الدرا�س���ة �إلى تحقيق تخطيط 
العملي���ات كاتج���اه معتمد لتحدي���د الاتجاه���ات وفق التخطي���ط الإ�ستراتيج���ي والإهتمام 
بالأهداف والبدائل المتاحة من تحليل التكلفة، وو�ــــضع المعـــاييــر المو�ضوعيــة للمفا�ضلة.

ز. �درا�سة �أوهيبة )2003( بعنوان: �إ�ستراتيجية الجودة التناف�سية تناولت هذه الدرا�سة مفهوم 
ومراح���ل و�أهمية التخطيط الا�ستراتيج���ي ودوره في بناء �إ�ستراتيجي���ة الجودة التناف�سية 
من خ�ل�ال المبادئ الخم�سة التي �أر�ساه���ا David Garvin وقدمت �آلية بناء الجودة في 
عملي���ة التخطي���ط الا�ستراتيج���ي من خلال تجربة �شرك���ة Xerox العالمي���ة وا�ستعر�ضت 
الإ�ستراتيجي���ات التناف�سية الأخرى: قيادة التكلفة، التــركيـــز، التميــز، الابتكار ومتطلبات 
تنفيذه���ا. وخل�صت �إلى �أن تطبيق �إ�ستراتيجية الجودة التناف�سية يتطلب من الإدارة العليا 
الوع���ي ب�أهمية التخطيط الإ�ستراتيجي ودوره الفاعل ف���ي �إيجاد خطة عامة طويلة المدى 

تبين المهام والم��سؤوليات ككل وكذلك تحديد الإمكانيات الب�شرية والمادية والتقنية.
ح. �درا�س���ة )ال�صليب���ي ، 2002( : هدفت ه���ذه الدرا�سة التي جاءت بعن���وان: »واقع خدمات 
جامع���ة القد�س ف���ي ال�ضفة الغربية« �إل���ى قيا�س واقع ت�سويق خدم���ات الجامعة من خلال 
قيا����س م�ستوى اعتماد جامعة القد����س للفل�سفة الت�سويقية الحديثة ف���ي ت�سويق خدماتها، 
وتقيي���م الواقع الت�سويق���ي للخدمات الجامعيــ���ة )التعليميـة والم�سانـ���دة والتكميلية( مـن 
منظ���ور العاملي���ن والطلبــة وقيا����س م�ستوى خريج���ي الجامعة من منظ���ور �أرباب العمل، 
باع جامعة القد�س للفل�سف���ة الت�سويقية الحديثة في مجالات  تو�صل���ت الدرا�سة �إلى عدم اتِّ
تطوي���ر وتخطيط الخدمات وتوزيعها وترويجها، بينما تعتمد الفل�سفة الت�سويقيـة  الحديثة 

في مجال الت�سعير.
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الدرا�سات الاجنبية:
1. �درا�سة))) بعنوان :ت�أثير نوع الإ�ستراتيجية الم�ستخدمة على معرفة ال�سوق. �أجريت الدرا�سة 
نةٍ من مدراء الت�سويق في عدد من المنظمات ال�صناعية الأمريكية، وجد الباحثان  على عيِّ
�أن المعرفة بال�سوق والعوامل الم�ؤثرة فيه يمثلان �أ�سا�سا لاختيار الإ�ستراتيجية التي تمكن 
المنظم���ة من الإرتقاء بم�ستوى الأداء والتكيف وفق ظ���روف ال�سوق كما �أن تحقيق الميزة 
التناف�سية يعتمد على ح�صة المنظمة في ال�سوق ، ومعدل نمـو المبيعات بالإ�ضافة �إلى ن�سبة 
مبيع���ات المنظمة �إلى �إجمالي مبيعات المناف�سين ، حيث �أن المناف�سين هم المعيار الذي 
يمكن ا�ستخدامه للمقارنة في قيا�س الأداء ، و�أ�شارت النتائج �إلى �أن الخيار الإ�ستراتيجي 
للمنظم���ات يختل���ف ب�إختلاف طبيعة توجهاته���ا في ال�سوق فبع�ض المنظم���ات تهدف �إلى 
تبن���ي ا�ستراتيجي���ات التو�سع في ال�سوق عك����س البع�ض الأخر من المنظم���ات التي تهدف 
الى اختيار �إ�ستراتيجية تمكنها من المحافظة على ح�صتها ال�سوقية ومنع المناف�سين من 
الت�أثي���ر عليها ، وبذلك فان الخي���ار الإ�ستراتيجي يرتبط ب�أهداف المنظمة والمعرفة التي 

لدى المدراء .
2. �درا�ـس���ة))) بعنوان :التوجه نحو نظ���ام ال�سوق والتوجهات الإ�ستراتيجي���ة البديلة . �أجريت 
الدرا�سة على عدد من �شركات الت�سويق الرائدة في ال�سوق الأمريكيـة وهدفت الى تحديد 
الإ�ستراتيجيات البديلة للمنظمة بما يتلاءم ونظام ال�سوق التي تعمل فيه المنظمة وتخدم 
قطاعات���ه، وج���د �أن المعرف���ة باتجاه���ات ال�س���وق والتي تت�ضم���ن المعرف���ة بالم�ستهلكين 
وحاجاتهـ���م، المعرفـــة بالمناف�سين ومزيجهـــم الت�سويق���ي، بالإ�ضافة �إلى العوامل البيئية 
ن  الأخ���رى، تمثل هذه العوامـــ���ل �أ�سا�ــسا مهما في اختيار البدي���ل الإ�ستراتيجي الذي يُمَكِّ

ال�شركة من التو�سع في ح�صتها ال�سوقية وزيادة حجم المبيعات وتعظيم الربـــح .
3. �درا�س���ة))) بعنوان: �أثر المعرف���ة بخ�صائ�ص ال�سوق على مي���زة المنتجات الجديدة. حيث 
�أجري���ت هذه الدرا�سة على عينة من ال�شركات ال�صناعية في الولايات المتحدة الأمريكية 
وهدفت الى معرفة درجة اهمية المعرفة ال�سوقية لهذه ال�شركات ال�صناعية، وخل�صت �إلى 
�أهمية المعرفة بال�سوق في اختيار الا�ستراتيجية التي تحقق الميزة التناف�سية وهذا يعتمد 
عل���ى مدى �إدراك �إدارة ال�شركة لأهمية المعلوم���ات والمعرفة بال�سوق بالإ�ضافة �إلى ت�أثير 
الظروف البيئية المتمثلة ب�شدة المناف�سة في ال�سوق والتغير التكنولوجي و�أثره على التغير 

)Matsuno & Mentzer, 2000( -1
)Noble & Others, 2002( -2
)Li & Calantone 1998( -3
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في حاجات ورغبات الم�ستهلكين .
نَـت هـذه الـدرا�ـسة وعنـــوانهــا »هل الجامعـات التي لديها توجه �سوقي �أكبر  4.درا�ــس���ة))) : بَيَّ
ه���ي �أف�ضل �أداءً « والتي �أجريت عل���ى مجموعة من الجامعات الا�سترالية والنيوزيلندية وهدفت الى 
التعرف على مدى التوجه ال�سوقي لهذه الجامعات ، وهل الجامعات التي لديها توجه �سوقي بدرجة 
�أعلى هي �أف�ضل من حيث الأداء،  وتو�صلت الدرا�سة �إلى ما يلي : �شهد قطاع التعليم العالي تغيرات 
�سريع���ة وكبيرة مم���ا �أدى �إلى انتهاج الجامعات توجهاً �سوقيا ف���ي ا�ستراليا ونيوزلندة، كما �أظهرت 
نتائج هذه الدرا�سة فيما يتعلق بدرجة التوجه ال�سوقي وت�أثيرها على الأداء في الجامعات الأ�سترالية 

والنيوزيلندية �أن هناك علاقة ايجابية بين التوجه ال�ــسوقي والأداء العام.
- �منهجي���ة الدرا�سة: اعتم���دت الدرا�سة على المنهج الو�صفي والتحليل���ي لمتغيرات الدرا�سة 
والت���ي ج���رى جم���ع بياناتها من خ�ل�ال الدرا�سة الميداني���ة، وعليه تم قيا�س م���دى اعتماد 
الجامع���ات الخا�ص���ة لإ�ستراتيجية قيادة الكلف���ة  من خلال: الحر�ص عل���ى �ضبط تكاليف 
التروي���ج، واخت�ص���ار الخدم���ات التكميلية لتوفي���ر النفق���ات ومراقبة النفق���ات با�ستمرار 
واختي���ار مواق���ع منخف�ضة التكاليـ���ف  لمقراتهــا، وتم �أي�ضاً قيا�س م���دى تطبيق الجامعات 
الخا�ص���ة لإ�ستراتيجي���ة التمي���ز )التميز ف���ي الخدم���ات الجوهرية, التميز ف���ي الخدمات 

التكميلية، التميز في المحيط المادي والموقع ( من خلال: 
الحر�ص على التميز من خلال برامج تعليمية متنوعة وحديثة 

�أ�سالي���ب وطرق تدري�س متطورة م���ن خلال التكنولوجيا الحديثة كو�سائ���ل تعليمية تركز على 
المعلومات.

تخ�صي�ص ميزانية لأغرا�ض البحث العلمي والتطوير.
ا�ستثمار البحوث العلمية في خدمة المجتمع. 
الحر�ص على توفير خدمات ت�سجيل مميزة .
الحر�ص على توفير خدمات �صحية مميزة.

ة بالكتب والمجلات والدوريات العلمية. توفير مكتبة متميزة غَنيَّ
توفير �ساحات وملاعب وحدائق للطلبة.

�أة. دة ومدفَّ توفير مباني وقاعات جذابة مبرَّ
نظافة مرافق الجامعة با�ستمرار.

)Caruana et al , 1998 ( -1
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وتم قيا�س مدى تطبيق الجامعات الخا�صة لإ�ستراتيجية التركيز من خلال: 
خدمة الجامعة لقطاع �سوقي محدد يزيد من كفاءة وفاعلية الأن�شطة المقدمة.

ال�سيطرة على التكاليف من خلال العمل على خدمة قطاع محدد.
تركيز الجهود لخدمة قطاع �سوقي محدد بدلًا من ت�شتيت الجهود على �أكثر من قطاع.

- مجتم��ع الدرا�سة: �شمل مجتمع الدرا�س���ة الجامعات الأردنية الخا�صة الخا�ضعة لقانون 
وزارة التعليم العالي الأردني والعاملة في العا�صمة الأردنية عمان  .

عين��ة الدرا���سة: دخل �ضم���ن عينة الدرا�س���ة ) 7 ( جامعاتٍ خا�صةٍ عامل���ة في العا�صمة 
ان وهي : عمَّ

���ان الأهلي���ة،2. جامع���ة العل���وم التطبيقية ، 3.جامع���ة الزيتون���ة ، 4.جامعة   )1.جامع���ة عمَّ
ان العربية للدرا�سات العليا(،  رق الأو�سط ، 7.جامعة عمَّ الإ�سراء، 5.جامعة البَتراء ، 6.جامعة ال�شَّ
حي���ث �أفراد العينة من العاملين في �إدارة الجامعات الخا�صة الأردنية ممثلة بـ: ) ر�ؤ�ساء، وعمداء، 
ور�ؤ�س���اء �أق�س���ام( وتم ا�ستهدافه���م بطريقة العين���ة الطبقي���ة )stratified sampling( والتي هي 
واح���دة م���ن العين���ات الاحتمالية التي تعمل على تق�سي���م المجتمع �إلى فئ���ات �أو طبقات وتم اختيار 
العنا�ص���ر م���ن كل طبقة للو�صول �إلى م�ستوى تجان�س العنا�صر داخ���ل الطبقــة الواحدة)))، حيث تم 
مقابل���ة الإداريي���ن بالجامع���ات المذكورة والطلب منه���م الإجابة على �أ�سئل���ة الإ�ستبانة ، حيث قام 
الباحث بتوزي���ع )150( �إ�ستبانة للإداريين �إ�سترجع منها )128( �إ�ستبانة و�إ�ستبعد )7( ا�ستبانات 
لع���دم �صلاحيتها للتحليل  �أي ما ن�سبته )80%( . والجدول ) 1( يو�ضح الخ�صائ�ص الديموغرافية 

للإداريين :
الجدول )1( 

الخ�صائ�ص الديموغرافية للعاملين بالإدارة الجامعية

الاناث 24

الذكور 97

العمر من 39-30 0

العمر من 49-40 18

العمر من 59-50 68

) Malhotra ,2004,p.327( -1
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العمر + 60 35

�سنوات الخبرة اقل من 5 0

�سنوات الخبرة من 9-5 41

�سنوات الخبرة + 10 80

- �أداة الدرا���سة : �إعتم���دت الدرا�سة نوعي���ن من البيانات، الأول: البيان���ات الثانوية وهي 
مراجعة �أدبيات الدرا�سة الواردة في الكتب ذات العلاقة والدرا�سات ال�سابقة التي �ساعدت الباحث 
ف���ي تحديد متغي���رات الدرا�سة. والثاني: ه���ي البيانات الأولية التي �إعتم���دت الدرا�سة عليها ب�شكل 
�أ�سا�س���ي للإجاب���ة على �أ�سئلة واختبار فر�ضياتها ، وقد تم توفي���ر تلك البيانات من خلال الا�ستبانة 
الت���ي �أُعِ���دت لغر�ض الدرا�سة والخا�ص���ة لإداريِّ الجامعات �شملت )31( �س����ؤالًا مق�سمة �إلى �أجزاء 

وهي على النحو التالي:
الجزء الأول : �شَمل الأ�سئلة التي تتعلق بالمعرفة ال�سوقية والمعرفة بالمناف�سين.

الج���زء الثاني :�شم���ل الأ�سئلة التي تتعل���ق با�ستراتيجية قي���ادة الكلف���ة، و�إ�ستراتيجية التميز 
بالخدم���ة الجوهري���ة، و�إ�ستراتيجي���ة التمي���ز بالخدمة التكميلي���ة، و�إ�ستراتيجي���ة التميز بالمحيط 

المادي ، و�إ�ستراتيجية التركيز.
�أما الجزء الثالث فقد �شمل المتغيرات الديموغرافية لعينة الدرا�سة.

- مقيا�س الدرا���سة: ا�ستخدمت الدرا�سة مقيا�س )Likert( الخما�سي ولأغرا�ض التحليل 
الإح�صائي لبيانات الدرا�سة فقد �أعطيت الدرجات التالية للفقرات الم�ستخدمة في �أداة الدرا�سة: 

)1( غير موافق جداً، )2( غير موافق، )3( محايد،)4( موافق، و)5( للإجابة موافق جداً.
- ���صدق المقيا�س�� : بهدف تحقيق درجة عالية من ال�ص���دق لأداة القيا�س فقد تم عر�ض 
الا�ستبان���ة عل���ى مجموعة م���ن الخبراء في الجامع���ات الأردنية من ذوي الاخت�صا����ص في الت�سويق 
و�إدارة الأعم���ال للتعرف على �آرائهم في مدى ملاءمة الإ�ستبانة للأهداف التي ترمي �إلى تحقيقها 
من حيث العبارات الواردة فيها، وقد تم �إجراء التعديلات المطلوبة وفقا لتوجيهات الخبراء بهدف 

الت�أكد من �صدق الا�ستبانة.
- ثب���ات المقيا����س: ت���م ا�ستخ���دام  �أ�سل���وب )Cronbach Alpha( لقيا����س معام���ل الثبات 
)Reliability ( حي���ث كان معامل الثبات للإ�ستبانة الجدول )2( وهي �أعلى من الن�سبة المتعارف 

عليها في العلوم الان�سانية )0.6(
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الجدول  )2( معامل الثبات )Alpha( للمتغيرات التابعة والم�ستقلة

المتغيرات Alpha Sig.

المعرفة ال�سوقية 0.917 0.000

الخيارات الإ�ستراتيجية 0.877 0.000

الميزة التناف�سية 0.912 0.000

- �أ�سلوب تحليل البيانات : لأغرا�ض التحليل واختبار الفر�ضيات فقد تم ا�ستخدام:
1- �الو�سط الح�سابي والانحراف المعياري للتعرف على خ�صائ�ص عينة الدرا�سة ومدى تركز 

الإجابات عن عبارات الدرا�سة وت�شتتها عن و�سطها الح�سابي.
2- �معام���ل الارتب���اط )Correlation Factor( لقيا����س م���دى ق���وة العلاقة بي���ن متغيرات 

الدرا�سة.
3- �الانح���دار الب�سي���ط )Liner Regression( لمعرفة مدى ت�أثي���ر المتغيرات الم�ستقلة في 

. )R) Square المتغيرات التابعة وذلك من خلال ا�ستخدام معامل التحديد
.Independent sample T-Test -4

.one way ANOVA 5- التباين الآحادي
- التحليل الإح�صائي واختبار الفر�ضيات:

عر����ض نتائج التحلي���ل الإح�صائي التي تم التو�صل �إليها من خ�ل�ال ا�ستخدام برنامج الحزم 
الإح�صائية  SPSS-17.0 حيث �سيتم اختبار فر�ضيات الدرا�سة .
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- المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية:
اولًا : المتو�سط���ات الح�سابي���ة والانحراف���ات المعياري���ة لمتغيرات �أ�سئل���ة الدرا�سة والخا�صة 

با�ستبانة الإداريين :
الجدول ) 3 ( المتو�سطات الح�سابية والانحرافات لأ�سئلة ا�ستبانة الإداريين

Std. Error 
Mean

Std. 
Deviation

Mean N  

.066 .727 3.76 121  المعرفة ال�سوقية 

.073 .802 3.80 121 تمتلك الجامعة قاعدة معلومات حول �سوق الطلبة

.073 .804 3.77 121
ت�سعى الجامعة لفهم حاجات الطلبة وتوفير المعلومات عنها لترجمتها 

الى واقع عملي
.087 .957 3.73 121 تقوم الجامعة بالتعرف على ر�ضا الطلبة ب�شكل دوري

.091 1.006 3.77 121 ت�سعى الجامعة الى مواكبة التغير  في حاجات وقدرات الطلبة 

.077 .849 3.94 121 تقوم الجامعة بدرا�سة نقاط القوة وال�ضعف لدى المناف�ينس

.087 .957 3.87 121
ت�سعى الجامعة لتحقيق فر�ص ت�سويقية بالا�ستفادة من نقاط ال�ضعف 

لدى المناف�ينس
.075 .828 3.49 121 تملك الجامعة قاعدة بيانات ومعلومات وفيرة حول المناف�ينس

.064 .709 3.26 121 ا�ستراتيجية قيادة التكلفة

.088 .966 3.45 121
تحر�ص الجامعة على جعل تكاليف الترويج في الحد الادنى وفقاً 

لبرامجها الترويجية
.084 .927 3.12 121

ت�سعى الجامعة الى اخت�صار الخدمات التكميلية لتوفير النفقات غير 
الأ�سا�سية

.084 .919 3.17 121 تقوم الجامعة بالرقابة على النفقات با�ستمرار

.084 .924 3.32 121
تعتقد الجامعة ان ال�سوق الاردني ح�سا�س ل�سعر الخدمة التعليمية في 

الوقت الراهن
.050 .554 3.02 121  ا�ستراتيجية التميز في الخدمة الجوهرية

.066 .726 3.15 121
تقدم الجامعة برامج تعليمية متنوعة لتلبية احتياجات المجتمع و�سوق 

العمل     
.072 .795 3.13 121

تقدم الجامعة خدمات تعليم حديثة لمواكبة متطلبات وتحديات 
الع�صر والعولمة

.082 .897 2.94 121 تخ�ص�ص الجامعة ميزانية لاغرا�ض البحث العلمي والتطوير

.081 .890 2.88 121 تقوم الجامعة با�ستثمار البحوث العلمية لخدمة المجتمع 

.057 .634 3.14 121 ا�ستراتيجية التميز في الخدمة التكميلية 

.077 .847 3.16 121 توفر الجامعة خدمات ت�سجيل متميزة لطلبتها
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.077 .849 3.21 121 توفر الجامعة خدمات مي�سرة لدفع الاق�ساط الجامعية 

.085 .936 3.20 121 توفر الجامعة خدمات �صحية مميزة

.080 .877 3.12 121 توفر الجامعة مكتبة مميزة من حيث الكتب والمراجع والدوريات 

.087 .956 3.05 121 تقدم الجامعة خدمات تعليمية با�ستخدام التكنولوجيا 

.063 .700 3.07 121 ا�ستراتيجية التميز في المحيط المادي والموقع 

.064 .699 3.14 121  توفر الجامعة �ساحات وملاعب وحدائق للطلبة 

.084 .924 3.12 121 توفر الجامعة �أثاث ومكاتب وت�سهيلات ذات الوان جذابة 

.090 .990 3.11 121 توفر الجامعة مباني وقاعات جذابة 

.094 1.039 3.07 121 توفر الجامعة قاعات �صفّية مبردة ومدف�أة

.086 .951 2.94 121 تتمتع مرافق الجامعة بنظافة مميزة  

.076 .840 2.86 121 ا�ستراتيجية التركيز

.080 .884 3.05 121
تعمل الجامعة على قطاع �سوقي محدد يزيد من كفاءة وفاعلية 

الان�شطة الت�سويقية 
.089 .975 2.82 121

تركز الجامعة على خدمة قطاع �سوقي واحد بدلًا من ت�شتت الجهود 
على اكثر من قطاع

.100 1.099 2.71 121
ت�سعى الجامعة من خلال العمل على خدمة قطاع محدد التقليل من 

التكاليف

الجدول ) 4 (:
المتو�سطات الح�سابية لتقييم الإ�ستراتيجيات التناف�سية المتبعة في كل جامعة منفردة 

جامعة ال�شرق الأو�سط 2.51 2.88 3.05 4.23 3.67

جامعة العلوم التطبيقية 2.71 3.86 3.3 2.73 2.15

جامعة البتراء 3.76 2.96 2.92 2.81 3.93

جامعة الزيتونة 3.88 2.87 2.8 2.82 2.45

جامعة الإ�سراء 3.91 2.86 2.8 2.82 2.45

جامعة عمان الأهلية 2.62 2.82 3.98 2.96 2.61

جامعة عمان للدرا�سات العليا 2.77 2.83 2.82 2.73 3.56

���ى ا�ستراتيجية  م���ن خ�ل�ال نتائج الجدول ال�ساب���ق )4( نجد �أن جامع���ة ال�شرق الأو�سط تتبنَّ
التميُّ���ز بالمحيط الم���ادي وكذل���ك ا�ستراتيجية التركيز على خدم���ة �شريحة �سوقي���ة محددة، �أما 
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جامعة العلوم التطبيقية فتتبنى ا�ستراتيجية التميز بالخدمة الجوهرية وهي الجامعة الوحيدة من 
بين عينة الدرا�سة التي تتبنى هذه الا�ستراتيجية، جامعة البتراء فتتبنى ا�ستراتيجية قيادة التكلفة 
بالإ�ضاف���ة �إل���ى ا�ستراتيجية التركيز على خدم���ة �شريحة �سوقية محددة، جامع���ة الزيتونة وكذلك 
جامعة الإ�سراء فتتبنى ا�ستراتيجي���ة قيادة التكلفة، جامعة عمان الأهلية تتبنى ا�ستراتيجية التميز 
ان للدرا�سات العلي���ا فتتبنى ا�ستراتيجية التركيز على خدمة  بالخدم���ة التكميلية و�أخيراً جامعة عمَّ

�شريحة �سوقية محددة .

اختبار الفر�ضيات :
- �الفَر�ضي���ة الأول���ى: لا يوجد �أث���رٌ ذو دلالة �إح�صائية للمعرف���ة ال�سوقية الت���ي تمتلكها �إدارة 
الجامع���ات الخا�ص���ة متمثلة بكادره���ا الإداري الأكاديم���ي )الر�ؤ�ساء، والعم���داء، ور�ؤ�ساء 
الأق�سام العلمي���ة ( في �سوق) الطلبة والمناف�سين( في تحدي���د الإ�ستراتيجيات التناف�سية 

)قيادة الكلفة، والتميز، والتركيز(.
 )Linear Regression( لاختب���ار ه���ذه الفر�ضية تم ا�ستخ���دام �أ�سلوب الانح���دار الب�سي���ط

لتحديد العلاقة بين المتغيرات والجدول )5 ( يو�ضح العلاقة :
الجدول)5( تحليل الانحدار الب�سيط للمعرفة ال�سوقية في تحديد الخيار الا�ستراتيجي

R R Square
Adjusted R 
Square

Std. Error of the 
Estimate

.668a .446 .441 .714

 
Sum of 
Squares Df Mean Square F Sig.

Regression 48.820 1 48.820 95.709 .000a

Residual 60.701 119 .510    

Total 109.521 120      

  Unstandardized Coefficients
Standardized 
Coefficients

T Sig.B Std. Error Beta
(Constant) .468 .344   1.361 .176

المعرفة ال�سوقية .876 .090 .668 9.783 .000

�أظه���رت نتائجُ التحليل الإح�صائي وجود علاقة بين المعرفة ال�سوقية )الطلبة ، المناف�سين( 
 R ومعام���ل التحدي���د R=0.668  وبي���ن تحدي���د الخي���ار الا�ستراتيج���ي �إذ بل���غ معام���ل الارتب���اط
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Square=0.446 ومعام���ل الت�أثي���ر B=0.668 وبلغ معام���ل تحليل التباي���ن F=95.709 وم�ستوى 

الدلال���ة الإح�صائي���ة SIG=0.000، ويعن���ي ذل���ك �أنه كلم���ا ازدادت درجة المعرف���ة ال�سوقية لدى 
الإداريي���ن كلم���ا ازدادت درج���ة الدقة في تحدي���د الخي���ارات الإ�ستراتيجية نظراً لم���ا �أ�شارت �إليه 

الدلالة الإح�صائية بين المتغيرين )المعرفة ال�سوقية وتحديد الخيارات الإ�ستراتيجية(.
ة الأولى وقبول الفر�ضية البديلة والتي ت�شير �إلى وجود �أثر  وهذا ي�ؤكد رف�ض الفر�ضية العَدميَّ

ذو دلالة �إح�صائية بين المعرفة ال�سوقية وتحديد الخيار الإ�ستراتيجي.
 - �الفَر�ضي��ة الثانية: لا تختلف المعرفة ال�سوقي���ة التي تمتلكها �إدارة الجامعات الخا�صة 
الأردني���ة ممثل���ة )الر�ؤ�ساء ، والعم���داء  ، ور�ؤ�ساء الأق�سام العلمي���ة(  حول �سوق) الطلبة ، 
والمناف�سي���ن( باختلاف المتغيرات الديمغرافية ) العمر ، والخبرة , والجن�س ( ؟ ويتفرع 

منها ثلاثة فر�ضيات فرعية :
-الفَر�ضي��ةُ الفرعيةُ الاولى: لا تختل���ف المعرفة ال�سوقية التي تمتلكها �إدارة الجامعات 
الخا�ص���ة الأردنية ممثل���ة ) الر�ؤ�ساء ، والعمداء  ، ور�ؤ�ساء الأق�س���ام العلمية(  حول �سوق) الطلبة ، 

والمناف�سين( باختلاف )الجن�س(.
لاختبار هذه الفر�ضية تم ا�ستخدام اختبار )T Independent samples T- test( لتحديد 

�أثر الجن�س للعاملين بالإدارة الجامعية على المعرفة ال�سوقية والجدول )6 ( يو�ضح العلاقة :
الجدول)6( اختبار) ت( لتحديد �أثر الجن�س على المعرفة ال�سوقية 

  Sex
الجنس

N Mean
Std. 
Deviation

Std. Error 
Mean

 المعرفة
ال�سوقية

MALE 97 3.75473 .738259 .074959

FEMALE 24 3.81250 .696892 .142252

    F Sig. T df
Sig. 
(2-tailed)

Mean 
Difference

Std. Error 
Difference

 المعرفة
ال�سوقية

  .550 .460 -.347 119 .729 -.057775 .166529

      -.359 36.865 .721 -.057775 .160794

لقد �أظهرت نتائج التحليل الإح�صائي ب�أن ت�أثير الجن�س على المعرفة ال�سوقية لدى الإداريين 
لي����س ذا دلال���ة �إح�صائية حيث بلغ���ت الدلالة الإح�صائية  SIG=0.460 ، وذل���ك يعني �أنَّ المعرفة 
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ال�سوقية لدى الإداريين لا تت�أثر فيما �إذا كان الإداري ذكراً �أم �أنثى.
وه���ذا ي�ؤكد قبول الفر�ضية الفرعي���ة الأولى والتي ت�شير �إلى عدم وجود ت�أثير لجن�س العاملين 

بالإدارة على المعرفة ال�سوقية.
- الفَر�ضية الفرعية الثانية: لا تختلف المعرفة ال�سوقية التي تمتلكها �إدارة الجامعات 
الخا�ص���ة الأردني���ة ممثلة ) الر�ؤ�س���اء، والعمداء، ور�ؤ�س���اء الأق�سام العلمية(  ح���ول �سوق )الطلبة، 

والمناف�سين( باختلاف  )العمر(.
لاختبار هذه الفر�ضية تم ا�ستخدام اختبار One way ANOVA  لتحديد ت�أثير العمر على 

المعرفة ال�سوقية  والجدول )7( يو�ضح العلاقة :
الجدول)7( اختبار Anova لتحديد ت�أثير العمر على المعرفة ال�سوقية

المعرفة ال�سوقية
  Sum of 

Squares Df Mean Square F Sig.

Between 
Groups 4.111 2 2.056 4.080 .019

Within 
Groups 59.446 118 .504    

Total 63.557 120      

المعرفة ال�سوقية
العمر

Mean N Std. Deviation

40-49 3.84259 18 .796689

50-59 3.89400 68 .642578

+60 3.47857 35 .785734

Total 3.76618 121 .727764

�أظه���رَت نتائج التحليل الإح�صائي ب�أن ت�أثير العمر عل���ى المعرفة ال�سوقية لدى الإداريين ذو 
دلال���ة �إح�صائية حيث بلغت الدلالة الإح�صائية  SIG=0.019 وعند مقارنة المتو�سطات الح�سابية 
Mean نجد �أن الفروق ب�سيطة جداً. ويعني ذلك وجود ت�أثير للعمر على المعرفة ال�سوقية للإداريين 

ولكن بفروق ب�سيطة كما هو مو�ضح بالجدول )7( .
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وهذا ي�ؤكد رف�ض الفر�ضية الفرعية الثانية والتي ت�شير �إلى وجود ت�أثير لعمر العاملين بالإدارة 
على المعرفة ال�سوقية.

- الفَر�ضية الفرعية الثالثة: لا تختلف المعرفة ال�سوقية التي تمتلكها �إدارة الجامعات 
الخا�ص���ة الأردنية ممثل���ة )الر�ؤ�ساء، والعم���داء، ور�ؤ�ساء الأق�س���ام العلمية(  حول �س���وق )الطلبة، 

والمناف�سين( باختلاف  )الخبرة (.

لاختبار هذه الفر�ضية تم ا�ستخدام اختبار One way ANOVA لتحديد ت�أثير الخبرة لدى 
العاملين بالإدارة على المعرفة ال�سوقية  والجدول )8 ( يو�ضح العلاقة :

الجدول)8( اختبار Anova لتحديد ت�أثير الخبرة على المعرفة ال�سوقية 

المعرفة ال�سوقية

  Sum of 
Squares Df Mean 

Square F Sig.

Between 
Groups .453 1 .453 .854 .357

Within 
Groups 63.104 119 .530    

Total 63.557 120      

لقد �أظهرَت نتائج التحليل الإح�صائي ب�أن ت�أثير الخبرة على المعرفة ال�سوقية لدى الإداريين 
.SIG=0.357 لي�س ذو دلالة �إح�صائية حيث بلغت الدلالة الإح�صائية

وه���ذا ي�ؤك���د قبول الفر�ضي���ة الفرعية الثالثة والتي ت�شي���ر �إلى عدم وجود ت�أثي���ر للخبرة على 
المعرفة ال�سوقية لدى الإداريين.

-الفر�ضي��ة الثالثة: لا يوجد علاقة ذات دلال���ة �إح�صائية بين �إ�ستراتيجية قيادة التكلفة 
وتحقيق ميزة ال�سعر )الكلفة( الأقل في الجامعات الخا�صة الأردنية .

 )Correlation Factor( لاختبار هذه الفر�ضية تم ا�ستخدام �أ�سلوب تحديد معامل الارتباط
لتحديد العلاقة بين �إ�ستراتيجية قيادة الكلفة وبين تحقيق ميزة الكلفة الأقل والجدول )9( يو�ضح 

العلاقة :
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الجدول)9(:
تحديد معامل الارتباط لبيان العلاقة بين �إ�ستراتيجية الكلفة وميزة ال�سعر الأقل

Correlations
    ميزة الكلفة الأقل �إ�ستراتيجية الكلفة

ميزة الكلفة الأقل

Pearson 
Correlation 1 .730**

Sig. (2-tailed)   .000

N 351 351

�أظه���رت نتائج التحليل الإح�صائي بوجود علاقة بي���ن �إ�ستراتيجية قيادة الكلفة وبين تحقيق 
مي���زة الكلف���ة الأقل �إذ بلغ معامل الارتب���اط  R=0.730  وبدَلالة �إح�صائي���ة SIG=0.000، ويعني 
ي الجامعة �إ�ستراتيجية قيادة  ذلك تحقق مِيزة الكلفة من وجهة نظر الطلبة عينةِ الدرا�سة عند تبنَّ

الكلفة. 
ة الثالثة وقبول الفر�ضية البديلة التي ت�شير �إلى وجود علاقة  وهذا ي�ؤكد رف�ض الفر�ضية العَدميَّ

بين �إ�ستراتيجية الكلفة وبين ميزة الكلفة الأقل المتحققة من وجهة نظر الطلبة عينة الدرا�سة.
- الفر�ضي��ة الرابع��ة: لا يوج���د علاق���ة ذات دلالة �إح�صائي���ة بين �إ�ستراتيجي���ة  التميز 

بالخدمات الجوهرية وتحقيق ميزة جودة الخدمات التعليمية الجوهرية في الجامعات الخا�صة.
 )Correlation Factor( لاختبار هذه الفر�ضية تم ا�ستخدام �أ�سلوب تحديد معامل الارتباط
لتحدي���د العلاق���ة بين �إ�ستراتيجية التميز وتحقق ميزة ج���ودة الخدمة الجوهرية والجدول )  10 ( 

يو�ضح العلاقة :
الج���دول)10( تحدي���د معامل الارتب���اط لبي���ان العلاقة بي���ن �إ�ستراتيجية التمي���ز بالخدمة 

الجوهرية وميزة الخدمة الجوهرية
Correlations

    ميزة الخدمة
 الجوهرية

 �إ�ستراتيجية التميز
بالخدمة الجوهرية

 ميزة الخدمة
الجوهرية

Pearson 
Correlation 1 .676**

Sig. (2-tailed)   .000

N 351 351
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�أظه���رت نتائج التحليل الإح�صائي بوجود علاقة بين �إ�ستراتيجية التميز و تحقق ميزة جودة 
الخدم���ة الجوهرية  �إذ بلغ معامل الارتب���اط  R=0.676  وبدلالة �إح�صائية SIG=0.000 ، ويعني 
ذل���ك تحق���ق ميزة جودة الخدم���ة الجوهرية م���ن وجهة نظر الطلب���ة )عينة الدرا�س���ة( عند تبني 

الجامعة �إ�ستراتيجية التميز بالخدمة الجوهرية.
وه���ذا ي�ؤكد رف����ض الفر�ضية العدمية الرابع���ة وقبول الفر�ضية البديلة الت���ي ت�شير �إلى وجود 
علاق���ة بين  �إ�ستراتيجية التمي���ز بالخدمة الجوهرية وبين ميزة الخدم���ة الجوهرية المتحققة من 

وجهة نظر الطلبة عينة الدرا�سة.
   - الفر�ضي��ة الخام���سة: لا يوج���د علاقة ذات دلالة �إح�صائية بي���ن اعتماد �إ�ستراتيجية 
التميز بالخدمة التكميلية وتحقيق ميزة جودة الخدمات التعليمية التكميلية في الجامعات الخا�صة.

 )Correlation Factor( لاختبار هذه الفر�ضية تم ا�ستخدام �أ�سلوب تحديد معامل الارتباط
لتحديد العلاقة بين المتغيرات والجدول )11( يو�ضح العلاقة :

الج���دول)11( تحديد معام���ل الارتباط لتحديد العلاق���ة بين �إ�ستراتيجي���ة التميز بالخدمة 
التكميلية وميزة الخدمة التكميلية

Correlations

   
 ميزة الخدمة

التكميلية
 �إ�ستراتيجية التميز
بالخدمة التكميلية

 ميزة الخدمة
التكميلية

Pearson 
Correlation 1 .258**

Sig. (2-tailed)   .000

N 351 351

   �أظهرت نتائج التحليل الإح�صائي بوجود علاقة بين �إ�ستراتيجية التميز بالخدمة التكميلية 
وتحق���ق ميزة ج���ودة الخدم���ات التعليمية التكميلي���ة �إذ بلغ معام���ل الارتب���اط R=0.258  وبدلالة 
�إح�صائي���ة SIG=0.000، ويعني ذلك تحقق ميزة جودة الخدم���ة التكميلية من وجهة نظر الطلبة 

عند تبني الجامعة �إ�ستراتيجية التميز بالخدمة التكميلية.
وه���ذا ي�ؤكد رف�ضَ الفر�ضية العدمية الخام�سة وقبول الفر�ضي���ة البديلة التي ت�شير �إلى وجود 
علاق���ة بين اعتماد �إ�ستراتيجية التميز بالخدمة التكميلي���ة وبين ميزة الخدمة التكميلية المتحققة 
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من وجهة نظر  الطلبة عينة الدرا�سة.
- الفر�ضي��ة ال�ساد���سة: لا يوجد علاق���ة ذات دلال���ة �إح�صائية بي���ن �إ�ستراتيجية التميز 

بالمحيط المادي وتحقيق ميزة موقع الجامعة والمحيط المادي في الجامعات الخا�صة .

 )Correlation Factor( لاختبار هذه الفر�ضية تم ا�ستخدام �أ�سلوب تحديد معامل الارتباط
لتحديد العلاقة بين المتغيرات والجدول )12 ( يو�ضح العلاقة :

الج���دول)12( تحدي���د معامل الارتباط لتحدي���د العلاقة بين �إ�ستراتيجي���ة التميز بالمحيط 
المادي وميزة المحيط المادي

Correlations

   
ميزة المحيط

 المادي
 �إ�ستراتيجية التميز

بالمحيط المادي

ميزة المحيط
 المادي

Pearson 
Correlation 1 .529**

Sig. (2-tailed)   .000

N 351 351

�أظه���رت نتائ���ج التحليل الإح�صائي وجود علاق���ة بين �إ�ستراتيجية التمي���ز بالمحيط المادي 
وتحقيق ميزة موقع الجامعة والمحيط المادي �إذ بلغ معامل الارتباط R=0.529 وبدلالة �إح�صائية 

. SIG=0.000

وهذا ي�ؤكد رف����ض الفر�ضية العدمية ال�ساد�سة وقبول الفر�ضية البديلة والتي ت�شير �إلى وجود 
علاق���ة بين اعتماد �إ�ستراتيجية التميز في المحيط الم���ادي وبين ميزة المحيط المادي المتحققة 

من وجهة نظر الطلبة عينة الدرا�سة .
-الفر�ضي��ة ال�سابع��ة: لا يوجد علاق���ة ذات دلال���ة �إح�صائية بين �إ�ستراتيجي���ة  التركيز 

وتحقيق ميزة خدمة �شريحة �سوقية محددة في الجامعات الخا�صة.

 )Correlation Factor( لاختبار هذه الفر�ضية تم ا�ستخدام �أ�سلوب تحديد معامل الارتباط
لتحديد العلاقة بين المتغيرات والجدول )13( يو�ضح العلاقة :
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الجدول)13(
معامل الارتباط لتحديد العلاقة بين �إ�ستراتيجية التركيز وميزة خدمة �شريحة محددة

Correlations

   
 ميزة خدمة

�شريحة محددة
 �إ�ستراتيجية

التركيز

 ميزة خدمة
�شريحة محددة

Pearson 
Correlation 1 .773**

Sig. (2-tailed)   .000

N 351 351

لق���د �أظهرت نتائج التحليل الإح�صائي بوجود علاقة بين �إ�ستراتيجية  التركيز وتحقيق ميزة 
.SIG=0.000 وبدلالة �إح�صائية  R=0.773  خدمة �شريحة �سوقية محددة �إذ بلغ معامل الارتباط

وه���ذا ي�ؤك���د رف�ضَ الفر�ضية العدمية ال�سابعة وقبول الفر�ضي���ة البديلة والتي ت�شير �إلى وجود 
ق من وجهة نظر  علاق���ة بين اعتماد �إ�ستراتيجية التركيز وبين خدمة �شريحة �سوقية محددة التحقُّ

الطلبة عينة الدرا�سة .

الإ�ستنتاجات والتو�صيات: 
يتعل���ق هذا الج���زء بتحدي���د الا�ستنتاجات الت���ي تو�صلت �إليه���ا الدرا�سة من خ�ل�ال التحليل 
الإح�صائ���ي ومعالج���ة البيان���ات ، والتو�صي���ات الت���ي �أوردها الباحث بن���اءً على ما تو�ص���ل �إليه من 

ا�ستنتاجات وفيما يلي عَر�ضٌ لتلك النتائج والتو�صيات :

�أولًا : الإ�ستنتاجات:
هدف���ت هذه الدرا�سة ال���ى التعرف على ت�أثير المعرف���ة ال�سوقية ل���دى الإداريين بالجامعات 
الخا�ص���ة الأردني���ة في تحديد الا�ستراتيجي���ات التناف�سية ، ومعرفة مدى و�ص���ول الميزة التناف�سية 

للطلبة الدار�سين بتلك الجامعات ، وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى :
�أ�ش���ارت الدرا�س���ة �إلى اهتم���ام الإداريي���ن بالجامعات الخا�ص���ة للمعرفة ال�سوقي���ة )الطلبة 

والمناف�سين( في اختيار �أحد الإ�ستراتيجيات التناف�سية  .
ل���م تظهر الدرا�سة �أي���ة علاقة ذات دلالة �إح�صائي���ة بين الخ�صائ����ص ال�شخ�صية والمتمثلة 
بالجن����س والخب���رة للإداريي���ن بالجامع���ات الخا�صة الأردنية وبي���ن المعرفة ال�سوقي���ة في حين �أن 
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الدرا�س���ة �أثبت���ت وج���ود علاقة بي���ن العمر والمعرف���ة ال�سوقي���ة للإداريين في الجامع���ات الخا�صة 
الأردنية بازدياد العمر تزداد درجة المعرفة ال�سوقية لديهم.

بينت نتائج التحليل الإح�صائي وجود علاقة بين �إ�ستراتيجية التميز بالخدمة التكميلية وبين 
ميزة الخدمة التكميلية المتحققة لدى عينة الدرا�سة.

لق���د �أظهرت الدرا�سة وجود علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �إ�ستراتيجية التركيز وبين ميزة 
التركيز لخدمة �شريحة �سوقية محددة.

�أثبتت النتائج وجود علاقة بين العمر وتقييم المزايا المتحققة والخا�صة بميزة التكلفة الأقل 
�أي كلم���ا انخف�ض العمر ازداد الاهتم���ام بميزة التكلفة الأقل للطلبة عين���ة الدرا�سة، وكذلك وجود 
علاق���ة بين العمر وميزة الخدمة الجوهرية كلم���ا انخف�ض العمر ازدادت �أهمية الخدمة الجوهرية 
للطلبة عينة الدرا�سة، وكذلك وجود علاقة بين العمر وميزة المحيط المادي، بينما �أثبتت الدرا�سة 

عدم وجود علاقة بين العمر وتقييم ميزة الخدمة التكميلية .
���ان الأهلي���ة �إ�ستراتيجية التميز بالخدم���ة التكميلية،  ي جامعة عمَّ �أ�ش���ارت الدرا�سة �إل���ى تبنِّ
وجامع���ة العل���وم التطبيقية �إ�ستراتيجية التمي���ز بالخدمة الجوهرية، جامع���ة الزيتونة �إ�ستراتيجية 
التكلف���ة، جامع���ة البتراء �إ�ستراتيجية التكلف���ة و�إ�ستراتيجية التركيز عل���ى �شريحة �سوقية محددة، 
جامع���ة الإ�س���راء �إ�ستراتيجية التكلفة، جامعة ال�ش���رق الأو�سط �إ�ستراتيجي���ة التركيز و�إ�ستراتيجية 
التمي���ز بالمحيط المادي، جامعة عمان للدرا�سات العلي���ا �إ�ستراتيجية التركيز على �شريحة �سوقية 

محددة.

ثانياً : التو�صيات :
ل �إليها يمكن تقديم التو�صيات التالية : في �ضوء النتائج التي تَمَّ التَو�صُّ

من الأهمية بمكان التركيز على جوهر الخدمة التعليمية ومن ثم الخدمات الأخرى من خلال 
ط���رق و�أ�ساليب تدري�سي���ة متطورة ، ا�ستخدام التكنولوجيا الحديث���ة، الابتعاد عن طرق التلقين في 

التدري�س
زيادة الاهتمام بوجود نظام معلومات ت�سويقي يزود العاملين بالمعلومات عن ال�سوق.

الإهتمام الأكبر ب�إقامة م�ؤتم���رات علمية وت�شجيع الكادر الأكاديمي للم�شاركة في الم�ؤتمرات 
الخارجية.

 �ض���رورة �إدراك الإداريي���ن في الجامعات الخا�ص���ة الأردنية للمعرفة ال�سوقي���ة والمتمثلة في 
الطلبة والمناف�سين على حد �سواء لأهميتها في تحديد الخيار الا�ستراتيجي.
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�ض���رورة تحديد الخيار الإ�ستراتيجي من قبل الإداريين ف���ي الجامعات بما يتلاءم مع طبيعة 
حاجات ورغبات الطلبة لديهم وكذلك بقية الطلبة في ال�سوق.

يو�ص���ي الباح���ث  ب�أخذ �آراء الطلبة ب�شكل دوري للت�أكد من تحقق المزايا التناف�سية من خلال 
الخيار الا�ستراتيجي المتبع في الجامعة.

يو�ص���ي الباحث ب�ضرورة تخ�صي����ص ميزانية �إ�ضافية  للإنفاق عل���ى البحوث العلمية لخدمة 
المجتمع.
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�أ. م. د. محمود ا�سماعيل
�أ�ستاذ الفقه المقارن

جامعة الجنان

رحلات الإمام ال�شافعي رحمه الله تعالى 

)))قال الإمام ال�شافعي رحمه الله تعالى :

م���ن راح���ةٍ ف���دَعِ الأوط���انَ واغت���ربْما ف���ي المُقَام لذي عق���لٍ ولذي �أدب
���نْ تفارقُ���ه تَجِ���د عِوَ�ض���اً عمَّ بْ ف�إنَّ لذيذَ العي�شِ في النَّ�صبْ�سافِ���رْ  وانْ�صَ
يُف�سِ���دهُ الم���اءِ  وق���وفَ  ر�أي���تُ  �إنْ �س���الَ طابَ و�إنْ لم يَجْ���ر لم يَطِبْ�إن���ي 
بْوالأُ�سْدُ لولا فِراقِ الار�ضِ ما افتَر�سَت ه���مُ لولا فِراقِ القَو����سِ لمْ يُ�صِ وال�سَّ
مْ����سُ لو وقَفَتْ ف���ي الفَلَك دائمةً لَمَلَّه���ا النا����سُ م���ن عُجْم وم���ن عَرَبْوال�شَّ
بْ���رُ كالتُّ���ربِ مُلقَ���ىً ف���ي �أماكنِ���ه ���ه نوعٌ م���ن الحطَبْوالتِّ والعُ���وْدُ ف���ي �أر�ضِ
مَطلب���هُ عَ���زّ  ه���ذا  بَ  تغَ���رَّ )1(ف����إنْ  ه���بْ  كالذَّ ع���زّ  ذاك  بَ  تغ���رَّ و�إن 

قر�أت هذه الق�صيدة للإمام �أبي عبد الله محمد بن �إدري�س ال�شافعي رحمه الله تعالى ف�أثارت 
���ربِ في الأر�ض وطلب الحركة وما  منَتْه من معانٍ تدعو �إلى ال�سفر وال�ضَّ ف���ي نف�س���ي �إعجاباً بما ت�ضّ
ينت���ج عنه���ا من خير �أو فائدة فقلت في نف�سي هل كان كلام ال�شافعي رحمه الله نظرياً �أم كان �أمراً 
عَ رحلاتِ���ه وتنقلاته في البلاد في  مار�س���ه ف���ي حياته فخَبِ���ر نتائجَه وعالج �أحوالَه فاحبب���تُ �أن �أتَتَبَّ
ه والت�سلي���ة والا�ستجمام فكان  �أط���وار حيات���ه  وهل كانت هذه الرحلات علمي���ة �أم هي رحلات للتَنَزُّ

هذا البحث.

1- �جواهر الأدب في �أدبيات وان�شاء لغة العرب - �أحمد بن �إبراهيم بن م�صطفى الها�شمي ت: 1362هـ، �أ�شرَف على التحقيق لجنة 
من الجامعيين، النا�شر م�ؤ�س�سة المعارف - بيروت.2/ 490- �صيد الأفكار في الأدب والأخلاق والحكم والأمثال - القا�ضي ح�ينس 
�إيداع 449 ل�سنة 2009م، راجعه الأ�ستاذ عبد الحميد  بن محمد المهدي، �سجل بوزارة الثقافة / اليمن / بدار الكتاب برقم 

محمد المهدي 203/1.
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نــ�ســبـه:
ه���و الإم���ام العالم �أحد �أئمة الإ�سلام وفقهاء الأنام �أبو عبد الله محمد بن �إدري�س بن العبا�س 
ب���ن عثمان بن �شاف���ع بن ال�سائب بن عبيد بن عبد يزيد بن ها�شم ب���ن عبد المطلب بن عبد مناف 

جد النبي �صلى الله عليه و�سلم)))
و�شاف���ع اب���ن ال�سائب الذي ين�سب  �إلي���ه ال�شافعي لقي النبي �صل���ى الله تعالى عليه و�سلم وهو 

مترعْرعٌ. و�أ�سلم �أبو ال�سائب يوم بدر وكان �صاحب راية بني ها�شم ف�أُ�سِر وفَدى نف�سَه ثم �أ�سلم.)))
لِب عم ر�سول الله  فال�شافع���ي اب���ن عم ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم وابن عمت���ه، لأن المطَّ
�صلى الله عليه و�سلم وال�شفا بنت ها�شم بن عبد مناف �أخت عبد المطلب عمة ر�سول الله �صلى الله 

عليه و�سلم وهي �أم عبد يزيد جد ال�شافعي رحمه الله )))
�أم���ا �أم ال�شافع���ي رحمهم���ا الله تعالى  فهي �أزدية م���ن الأزد قال �أبو اليم���ن يا�سين بن زرارة 
ر اتاه جدي و�أنا معه ف��سأله �أن ينزل عليه ف�أبى ، قال �أريد  القَتْباني الحِمْيَري: لما قَدِم ال�شافعي مِ�صْ

�أن �أنزل على �أخوالي الأزد فنزل عليهم)))

رحلة ال�شافعي �إلى الحياة الدنيا - مولده 
كان مولد ال�شافعي رحمه الله �سنة مائة وخم�سين من الهجرة في غزة من فل�سطين من بلاد 
ال�شام وهو الم�شهور المتعارف عليه من مكان ولادته وهو المنقول عن عموم الذين ترجموا له رحمه 

الله تعالى.
ق���ال محمد بن عبدالله بن عبد الحكم: قال لي محمد ب���ن �إدري�س ال�شافعي ر�ضي الله تعالى 

عنه: ولدت بغزة �سنة خم�سين يعني ومائة، وحُمِلتُ �إلى مكة و�أنا ابن �سنتين.)))
غي���ر �أن هن���اك ممن ترج���م له ذكروا �أنه ول���د بع�سقلان: فقد ذكر الخطي���ب البغدادي وابن 
ع�ساك���ر والحافظ الذهبي عن عمرو بن �س���واد قال قال لي ال�شافعي: ولدت بع�سقلان فلما �أتى علي 

1 - �طبقات ال�شافعيين- �أبو الفداء ا�سماعيل بن عمر بن كثير القر�شي الب�صري الدم�شقي ت 774، تحقيق د. عمر ها�شم، د. محمد 
عزب، النا�شر مكتبة الثقافة الدينية- 1993 م.

2 - �وفيات الأعيان و�أبناء �أبناء الزمان  �أبو العبا�س �أحمد بن محمد بن �إبراهم بن �أبي  بكر بن خلكان البرمكي الإدلبي ت 681هـ، 
تحقيق �إح�سان عبا�س دار �صادر بيروت 4/ 163.

3- تاريخ بغداد وذيوله - الخطيب البغدادي - ت 463 هـ دار الكتب العلمية- بيروت الطبعة الأولى 2/ 56 .
4- �تاريخ بغداد وذيوله - الخطيب البغدادي - ت 463 هـ دار الكتب العلمية- بيروت الطبعة الأولى 2/ 56+ الانتقاء في ف�ضائل 

الثلاثة الأئمة الفقهاء– �أبو عمر بن عبد البر بن عا�صم النمري القرطبي ت463هـ، دار الكتب العلمية - بيروت.1/ 68.
5- �تاريخ بغداد 2/ 57- تهذيب الكمال 361/24/ �سير �أعلام النبلاء - الذهبي ت748هـ - دار الحديث القاهرة الطبعة 2006م. 
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�سنتان حملتني �أمي �إلى مكة )))
وذكروا �أي�ضاً رواية عن �أبي عبيد الله بن �أحمد بن عبد الرحمن بن وهب الوهبي �أن �أخي عبد 
يْعَةَ، وقالت  الله ب���ن وهب قال �سمعت محمد بن �إدري�س يقول : ول���دت باليمن فخافت �أمي علي ال�ضَّ
�إلحق ب�أهلك فتكونُ مثلهم، ف�إني �أخاف �أن تُغلب على ن�سبك، فجهزتني �إلى مكة فقدمتها و�أنا يومئذ 
ابن ع�شر �أو �شبيه بذلك، ف�صرت �إلى ن�سيب لي وجعلت �أطلب العلم يقول لي : لا ت�شتغل بهذا و�أقبل 

تي في هذا العِلم وطلبِه حتى رزقني الله منه ما رزق.))) على ما ينفعك. فجعلتُ لذَّ
فهذه ثلاث روايات في مكان ولادته رحمه الله تعالى .

وق���د حاول بع�ضهم الجمع بينها و�إزالة الإيهام منها فقال الحافظ ابن كثير رحمه الله تعالى  
قوله : باليمن، غلط �إلا �أن يريد القبيلة وهذا محتمل لكن خلاف الظاهر. 

قلت:-اب���ن كثي���ر- فهذه ث�ل�اث روايات في بلد مول���ده، والم�شهور �أنه ولد بغ���زة ويحتمل �أنها 
بع�سق�ل�ان الت���ي هي قري���ب من غزة ثم حمل �إلى مك���ة �صغيراً ، ثم انتقلت به �أم���ه �إلى اليمن، فلما 

ترعرع، وقر�أ القر�آن بعثت به �إلى بلد قبيلته �إلى مكة فطلب بها الفقه))). والله �أعلم
وجاء في �سير �أعلام النبلاء: عن �أبي عبد الله ال�شافعي... قال : ولدت باليمن يعني: القبيلة 

ف�إن �أمه �أزدية))).
وق���ال الحاف���ظ ابن حجر رحمه الله: وال���ذي يجمع بين الأقوال: �أنه ول���د بغزة ع�سقلان، لأن 
ع�سق�ل�ان ه���ي الأ�صل في قدي���م الزمان، وهي وغ���زة متقاربتان، وع�سقلان ه���ي المدينة، ولما بلغ 
ةً، فنزلت  ه �إلى الحجاز ودخلت به �إلى قومها وهم من �أهل اليمن لأنها كانت �أُزدِيَّ لت���هُ �أمُّ �سنتي���ن حوَّ

عندهم، فلما بلغ ع�شراً خافت على ن�سبه ال�شريف �أن ين�سى وي�ضيع فحولته �إلى مكة))).
ولعل هذا هو الأقرب في الجمع بين هذه الروايات. وقد جاء في رواية عبد الله بن عبد الحكم 
�أن ال�شافعي رحمه الله قال له: يا �أبا محمد: من لم تُعِزّه التقوى فلا عِزّ له، وقد وُلدْتُ بغزةَ، ورُبيتُ 

بالحجاز، وما عندنا قُوت ليلة وما بِتنا جياعاً قط))).

1- تاريخ بغداد 2/ 57/ تاريخ دم�شق 51/ 281- تهذيب الكمال 24/ 361/ �سير �أعلام 8/ 238.
2- �معجم الأدباء = �إر�شاد الأريب �إلى معرفة الأديب - �شهاب الدين ياقوت الحموي ت626هـ - تحقيق اح�سان عبا�س - دار الغرب 

الإ�سلامي - بيروت - الطبعة الأولى 1993م.626، 6/ 2394.
3- طبقات ال�شافعيين ف�صل في ذكر مولده.

4- �سير �أعلام النبلاء 8/ 238.
�أبي بكر بن عثمان بن محمد  �أبو الخير بن عبد الرحمن بن  5- �التحفة اللطيفة في تاريخ المدينة ال�شريفة، �شم�س الدين محمد 

ال�سخاوي ت902هـ، النا�شر: الكتب العلمية – بيروت – ط1 – 1993م445/2.
للطباعة  الفكر  – دار  العمروي  بن غرامة  ع�ساكر ت 571هـ - تجقيق عمر  – ابن  دم�شق  تاريخ  ال�شافعيين 24/1،  6- �طبقات 

1995م.397/51.
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الرحلة به �إلى مكة
عا�ش ال�شافعي رحمه الله �سنتين بعد ولادته في غزة ثم انتقلت به �أمه �إلى مكة، فن��شأ وترعرع 
فيها وحولها، و�ضوى �إلى قبيلة هذيل ي�أخذ عنهم ال�شعر ويتف�صح بلغتهم وهم من �أف�صح العرب))).
روى الخطي���ب البغدادي ف���ي تاريخه ب�سنده �إلى ال�شافعي رحمه الله �أنه قال: �أقمت في بطون 
الع���رب ع�شري���ن �سنة �آخ���ذ �أ�شعارها ولغاتها وحفظت الق���ر�آن فما علمت �أنه مرّ ب���ي حرف �إلا وقد 

عَلِمتُ المعنى فيه والمراد، ما خلا حرفين �أحدهما )د�سّاها(، والآخر نَ�سِيَه الراوي))).
وق���ال الأ�صمع���ي �صحح���ت �أ�شعار الهذليي���ن على �شاب م���ن قري�ش بمكة يقال ل���ه محمد بن 

�إدري�س))).
وذكر ابن ع�ساكر عن ابن بنت ال�شافعي قال �سمعت زيد بن بكار يقول: قال لي عمي م�صعب: 
كتب���ت ع���ن فتى من بني �شافع م���ن �أ�شعار هذيل ووقائعها وِقْراً، لم ترَ عين���اي مثله، قلت يا عم �أنت 

تقول: لم تر عيناي مثله؟ قال: نعم يا بني لم ترَ عيناي مثله))).
ونق���ل اب���ن كثير عن الحاك���م الني�ساب���وري �أن م�صعب بن عب���د الله الزبيري ق���ال: قر�أ عليّ 
ال�شافع���ي �أ�شع���ار هذيل حفظ���اً... وكان ال�شافعي ر�ض���ي الله عنه يَ�سْمَر مع �أبي م���ن �أول الليل حتى 
ال�صباح ولا ينامان، قال: وكان ال�شافعي ر�ضي الله عنه في ابتداء �أمره يطلب ال�شعر، و�أيام النا�س، 
والأدب ث���م �أخ���ذ في الفقه بعد، قال وكان �سبب �أخذه �أنه كان ي�سي���ر يوماً على دابة له وخلفه كاتب 
لأب���ي، فتمثل ال�شافعي ر�ضي الله عنه ببيت �شعر فقرعه كات���ب �أبي بِ�سَوْطِه ثم قال له: مثلك يُذْهَب 
بمروءت���ه في مث���ل هذا؟ �أين �أنت من الفقه؟ فه���زّه ذلك فق�صد لمجال�س���ة الزنجي بن خالد مفتي 

مكة....)))
ق���ال ال�شافع���ي: لقيني م�سل���م بن خالد الزنجي فقال لي : يا فتى من �أي���ن �أنت قلت : من �أهل 
مكة، قال: �أين منزلك بها ؟ قلت: �شِعْبَ الخِيفِ، قال: من �أي قبيلة �أنت؟ قلت : من ولد عبد مناف، 

قال بخٍ بخٍ لقد �شرفك الله في الدنيا والآخرة))).
حفظ ال�شافعي القر�آن وهو ابن �سبع �سنين وجال�س العلماء و�أخذ عنهم وخا�صة �أ�ستاذه م�سلم 

1- طبقات ال�شافعيين، ف�صل: ذكر مولده ومن�شئه.
2- تاريخ بغداد 61/1 – �سير �أعلام النبلاء 12/10.

3- �طبقات ال�شافعية الكبرى لل�سبكي 161/2 – تهذيب الأ�سماء واللغات – النووي ت676هـ، ن�شر وت�صحيح �شركة العلماء بم�ساعدة 
�إدارة الطباعة المنيرية – دار الكتب العلمية – بيروت.50/1، 

4- تاريخ دم�شق، 333/51 – طبقات ال�شافعيين، ف�صل في ذكر ف�ضائله وثناء الأئمة عليه.
5- تاريخ دم�شق 298/51.

6- �طبقات الفقهاء - �أبو ا�سحاق ال�شيرازي ت476هـ، هذبة محمد بن مكرم بن منظور ت711هـ، تحقيق اح�سان عبا�س - دار الرائد 
العربي، بيروت ط1 – 1970م 1/ 72.
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بن خالد الزنجي الذي �أكثر من ملازمته و�أفاد  منه وحفظ موط�أ الإمام مالك وهو ابن ع�شر �سنين. 
ق���ال رحم���ه الله عن نف�سه : كنت يتيماً في رقبة �أمي ولم يكن عندها ما تعطي المعلم، وكان المعلِّم 
فُ عنه �إذا ح�ضر، فلما ختَمتُ القر�آن قلت:  قد ر�ضيَ مني �أن �أقوم على ال�صبيان �إذا كان غائباً و�أخفِّ
ي���ا نَف�سُ قد ح�صل لك القُطب الأعظم فدخلت الم�سجد فكنت �أجال�س العلماء والفقهاء، فكنت �إذا 
�سمع���ت منهم الحديث �أو الم��سألة حفظتها، وكان منزلنا ف���ي �شِعبِ الخِيفِ فكنت �أنظر �إلى العَظمِ 

يلوح ف�آخذه و�أكتب فيه الحديث �أوالم��سألة و�أطرحه في جرة كانت عندنا قديمةٍ)))
�أ  وق���ال المزن���ي: �سمعت ال�شافعي يقول: حفظت القر�آن و�أنا اب���ن �سبْعِ �سنين، وحفظت الموطَّ

و�أنا ابنُ عَ�شرِ �سنين))).
وه���ذا �إن دلّ عل���ى �شيء ف�إنما ي���دل على حِدّة ذكائه وتميّزه ر�ض���ي الله عنه مما جعل �أ�ستاذه 
يميّ���زه على غيره من �أقرانه ويث���ق به في �إدارة الحَلَقة القر�آنية في ح�ضوره وغيبته وهو لا يزال قبل 

ال�سابعة من عمره.
ث���م �إن حِفظه للموط�أ في ه���ذه ال�سن المبكرة ومجال�سته للعلم���اء والفقهاء خير دليل على ما 

كان تمتع به رحمه الله من رزانةٍ ورجاحة عقلٍ وتوفيق �إلى طلب العلم والجِدِّ في تح�صيله. 

رحلته �إلى المدينة المنورة
له من علم في مكة وحِفظه للقر�آن وملازمة �أ�ستاذه م�سلم  لم يكتف الإمام ال�شافعي بما ح�صَّ
ب���ن خال���د الزنجي ومجال�سة غيره من العلماء والفقهاء في مكة وبحفظه للمُوط�أ بجهده الخا�ص بل 
ق���اده طموح���ه ونف�سه ال�شغوفة بالعل���م والتح�صيل �إلى الرحلة �إلى �إم���ام دار الهجرة مالك بن �أن�س 
رحمه الله تعالى في المدينة المنورة ليتلقى منه الحديث ويقر�أ عليه الموط�أ مبا�شرة بعد �أن حفظه 

عن ظهر قلب من كتابه.
قال ال�شافعي رحمه الله تعالى : فارقت مكة و�أنا ابن �أربع ع�شرة �سنة – لا نبات بعار�ضي)لم 
يظه���ر �شع���ر لحيتي بعد(- من الأبطح �إلى ذي طوى فر�أيت ركْب���اً فحملني �شيخ منهم �إلى المدينة، 
فخَتم���تُ �آي القر�آن من مكة �إلى المدينة �س���ت ع�شرة ختمة، ودخلت المدينة يوم الثامن بعد �صلاة 
الع�صر، ف�صليت الع�صر في م�سجد ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم ولذت بقبره، فر�أيت مالك بن 
�أن�س رحمه الله تعالى مُ�ؤتزراً ببردةٍ مت�شحاً ب�أخرى يقول: حدثني نافع عن ابن عمر عن �صاحب هذا 

1- تاريخ دم�شق لابن ع�ساكر 282/51- �سير �أعلام النبلاء 10/ 11، طبقات ال�شافعيين ف�صل في ذكر مولده ومن�شئه.
2- �تاريخ بغداد 2/ 60- منازل الأئمة الأربعة �أبي حنيفة ومالك وال�شافعي و�أحمد - يحيى بن �إبراهيم الأزدي ال�سلما�سي ت550هـ، 

تحقيق محمود عبد الرحمن قدح، النا�شر مكتبة الملك فهد الوطنية ط1 - 2002م.
     �205/1/ التقييد لمعرفة ال�سنن والم�سانيد - محمد بن عبد الغني بن �أبي بكر بن �شجاع بن نقطة الحنبلي البغدادي ت629هـ - 

تحقيق كمال يو�سف الحوت / دار الكتب العلمية ط1 – 1988م.43/1.
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القبر - ي�ضرب بيده قبر ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم- فلما ر�أيت ذلك هِبْتُه الهَيبة العظيمة.)))
وذك���ر المزن���ي ومحمد بن عبد الله ب���ن عبد الحكم جميعاً قالا: ج���اء ال�شافعي �إلى مالك بن 
�أن�س فقال له �إني �أريد �أن �أ�سمع منك الموط�أ فقال مالك : تَم�ضي �إلى حبيب كاتبي ف�إنَّه الذي يتولَّى 
فَحاً ف����إن ا�ستح�سنت قراءتي و�إلا تركت،  قراءت���ه فقال له ال�شافع���ي: ت�سمع مني ر�ضي الله عنك �صُ
فحاً ث���م وقف، فقال له مالك: هِيْه، فقر�أ �صفحاً ث���م �سكت، فقال له: هِيهِ،  فق���ال ل���ه : �إقر�أ فقر�أ �صُ

هُ عليه �أجمع))). فقر�أ، فا�ستح�سن مالك قراءته فَقر�أَ
ر من يقر�أ  وقال ال�شافعي رحمه الله تعالى : قدِمْتُ على مالك وقد حفظت الموط�أ فقال: �أح�ضِ

لك. فقلت: �أنا قارئ فقر�أت الموط�أ حفظاً، فقال: �إن يَكُ �أحدٌ يفلح فهذا الغلام ))) 
ه ال�شافعي ر�ض���ي الله عنه، بمالك بن �أن�س �إمام دار  ق���ال اب���ن كثير رحمه الله تعالى : ثم تفَقَّ

الهجرة في زمانه))).

رحلة العودة �إلى مكة
لي����س من الوا�ضح كم كان���ت مدة �إقامة الإمام ال�شافعي رحمه الله ف���ي المدينة المنوّرة. هل 
ه���ي فق���ط ما ورد عنه من الم���دة التي لازم فيها الإمام مالك رحم���ه الله �أم �أنه بقي �أكثر من ذلك 
ا ال�ضيف ل�شدة ما  فقدكان يقول رحمه الله: �أقمت مع مالك ثمانية �أ�شهر ما يعلم �أجانِبُ النا�سِ �أينَّ

كان يُظْهِر من الأُن�س))).
�إلا �أنَّ م���ا يمكن ا�ستنتاجه مما ذُكر من الرواي���ات �أن ذلك لم يكن طويلًا فقد تقدّم �أن عمره 
كان �أرب���ع ع�شرة �سنة عندما حمله الركب �إلى المدين���ة المنوّرة، وجاء من رواية الربيع بن �سليمان 
المرادي �أن الحميدي قال: �سمعت م�سلم بن خالد الزنجي- �شيخ ال�شافعي في مكة- يقول لل�شافعي: 

�أَفْتِ يا �أبا عبد الله فقد والله �آنَ لك �أن تُفتيَ، وهو ابن خم�س ع�شرة �سنة))).
كم���ا �أن هن���اك روايتان �إحداهم���ا عن الربيع نف�سه يذك���ر فيها �أنه �سمع عب���د الله بن الزبير 
الحمي���دي يق���ول: قال م�سلم بن خالد الزنجي لل�شافعي: يا �أب���ا عبد الله �أفتِ النا�سَ �آنَ لك والله �أن 

1- منازل الأئمة الأربعة 1/ 206.
2- الانتقاء في ف�ضائل الثلاثة الأئمة الفقهاء 1/ 68- تاريخ دم�شق لابن ع�ساكر 43/ 123.

3- ��أحكام القر�آن البيهقي 39/1- ال�سلوك في طبقات العلماء والملوك – محمد بن يو�سف بن يعقوب بهاء الدين الحنبلي اليمني ت 
732هـ - مكتبة الإر�شاد – �صنعاء – 1995م ط2 – تحقيق محمد بن علي بن الح�ينس الأكوع الحوالي.1/ 154.

4- طبقات ال�شافعيين ف�صل في ذكر م�شايخه في القراءة والحديث.
5- ال�سلوك في طبقات العلماء والملوك1/ 153.

6- الجرح والتعديل لابن �أبي حاكم7/ 202/ الثقات لابن حبان 9/ 31.
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تفتي، وهو ابن دون ع�شرين �سنة))).
والثاني���ة لداود بن عمرو ال�ضبي يذكر فيها �أنه �سم���ع م�سلم بن خالد الزنجي يقول لل�شافعي: 

وهو من �أبناء ثماني ع�شَرةَ �سنة يا �أبا عبد الله �أًفْتِ فقد �آن لك �أن تفتي.)))
فه���ذه  ثلاث رواي���ات تفيدب�أن م�سلم بن خالد الزنجي �شي���خ ال�شافعي - رحمهما الله تعالى- 
ف���ي مك���ة �أذِنَ لل�شافعي ب�أن يُفت���يَ، ويُفتَر�ض �أن يكون هذا الإذن �صدر منه ف���ي مكة، وهذا يعني �أن 
ال�شافعي قد رجع من المدينة المنورة التي كان قد رحل �إليها في الرابعة ع�شرة من عمره، وها هو 

في مكة في الخام�سة ع�شرة �أو في الثامنة ع�شرة ودون الع�شرين من عمره.

رحلته الأولى �إلى اليمن
هِ عبد الله بن  ق���ال محمد ب���ن يو�سف بن يعق���وب الجندي: ثم دخل اليم���ن لأول مرة مع ج���دِّ
الح�س���ن لا غر����ض له غير طلب العل���م، وفيها- �أخذ عن ه�شام بن يو�سف الأبن���اوي وابي حنيفة بن 

�سماك -مقدم الذكر- ومطرف بن مازن والدبري على �إحدى الروايتين))).
ومم���ا يذكر له في رحلته هذه �إلى اليم���ن �أنه حاول فيها جمع كتب الفرا�سة فجمعها وعاد بها 

معه عند رجوعه �إلى مكة. 

رحلة عودته من اليمن �إلى مكة
نكتة العودة:

ق���ال الحمي���دي: �سمعت محمد ب���ن �إدري�س ال�شافعي يقول : خرجت �إل���ى اليمن في طلب كتب 
الفرا�سة حتى كتبتُها وجمعتُها ثم لما حان ان�صرافي مررت برجل في طريقي وهو محتبٍ بفناء داره 
�أرزق العي���ن ناتئ الجبهة �سناط)))، فقل���ت : هل من منزل؟ قال نعم، قال ال�شافعي ر�ضي الله عنه: 
وه���ذا النعت من �أخبث ما يكون في الفرا�سة، ف�أنزلني، فر�أيت �أكرم رجل: بعَث �إلى بعَ�شَاء، وطِيب، 
وعَلَف لدابتي، وفرا�ش ولحاف، وجعلت �أتقلب الليل �أجمع ما �أ�صنع بهذه الكتب ،�إذ ر�أيت هذا النعت 
في هذا الحال فلما �أ�صبحت قلت للغلام: �أ�سرِج ف�أ�سْرج، فركبت ومررت عليه، وقلت له: �إذا قدِمْتَ 
مك���ة ومررت بذي طوى ف�سَلْ عن منزل محم���د بن �إدري�س ال�شافعي، فقال لي الرجل : �أمولى لأبيك 
�أن���ا؟ قلت: لا، قال: فهل لك عن���دي نعمة؟قلت لا قال: �أدّ ما تكلّفْتُ لك البارحة، قلت : وما هو؟ قال 

1- تاريخ بغداد وذيوله 62/2- تهذيب الكمال في �أ�سماء الرجال 24/ 369.
2- تاريخ دم�شق لابن ع�ساكر 51/ 308.

3- ال�سلوك في طبقات العلماء والملوك152/1.
نط: الخفيف العوار�ض ولم يبلغوا حال  4- �الرجل الذي لا لحية له، وقيل هو الذي لا �شعر في وجهه البتة، وقال ابن الأعرابي: ال�سُّ

الكو�سج . ل�سان العرب لابن منظور ت711هـ، دار �صادر ط3 – 1414هـ.7/ 325.
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ا�شتريت ل���ك طعاماً بدرهمين، و�إداماًبكذا، وعطراً بثلاثة دراه���م، وعلفاً لدابتك بدرهمين، وكرا 
الفرا����ش واللحاف بدرهمين، قال: قلت يا غلام �أًعْطِه، فهل بقي من �شيء؟ قال : كِرَا المنزل ف�إني 
عْ���تُ علي���ك و�ضيَّقْت على نف�سي، قال ال�شافعي ر�ضي الله عنه: فغَبَطْتُ نف�سي بتلك الكتب، فقلت  و�سَّ

له بعد ذلك : هل بقي من �شيء؟ قال : �إم�ض �أخزاك الله فما ر�أيت قط �أ�شَرَّ منك))).

رحلته الأولى �إلى العراق
ع���اد ال�شافع���ي رحمه الله تعالى م���ن رحلته هذه �إلى مكة ثم ارتحل �إل���ى العراق للمرة الأولى 

ب�صحبة �أحد عمومته م�صعب بن عبد الله.
قال الجندي: ثم ارتحل �إلى العراق ف�أخذ عن محمد بن الح�سن وا�ستعار منه كتب �أبي حنيفة، 
وه���و �إذ ذاك ي�سك���ن الكوفة، ثم دخل بغداد فولَّى الر�شيد ق�ض���اء اليمن لم�صعب بن عبد الله فكان 

ال�شافعي ب�صحبته ف��سأله �أن يخرج �إلى اليمن لما يتحقق من فقره وانقطاعه فخرج معه..)))

رحلته الثانية �إلى اليمن
مما روى عبد الله بن الزبير بن عي�سى الحميدي �أن ال�شافعي رحمه الله قال : قَدم علينا والي 
ل به فرهَنَت دارها  اليمن فكلَّمَه بع�ض القر�شيين في �أن �أ�صحبه، ولم يكن عند �أمي ما تعطيني �أتَحمَّ
لْت بها مع والي اليمن، فلما و�صلْنَا �سالمين ا�ستَعْمَلني على  على �ستة ع�شر ديناراً ودفعتْها �إليّ فتحمَّ
عم���ل فحُمِ���دتُ فيه فزادني عملًا �آخر فَحُمِدْتُ فيه ودخل العم���ال مكة ف�أح�سنوا عليَّ الثَّناء و�أكثروا 

من المدح...)))
وقال ابن كثير : ثم رجع �إلى اليمن في حال ال�شبيبة فَوُلِّي بها بع�ض الأعمال وحُمِد فيها))).

وهن���ا ي�ش���ار �إل���ى �أن �أحد عمومت���ه رحمه الله تعالى وه���و م�صعب بن عب���د الله تولى الق�ضاء 
ف���ي اليم���ن �أثناء رحلته هذه وهو ممن وفد عليهم ال�شافعي رحم���ه الله في هذه الرحلة وجال�س معه 

النا�س.
ذك���ر الذهب���ي في ال�سير �أنَّ ال�شافعي رحمه الله تعالى قال: ق���ال لي م�صعب - يعني ابن عبد 
�ضك، فخرجت  الله- �إن الر�شي���د كت���ب �إلي �أن �أ�صير �إلى اليمن قا�ضي���اً فتخرج معنا لعل الله �أن يعوِّ
مع���ه، وجال�سن���ا النا�س....))) ق���ال ال�شعراني في لوافح الأنوار: ثم رحل �إل���ى اليمن حين تولى عمه 

1- تاريخ دم�شق405/51- طبقات ال�شافعيين/ ف�صل في رحلته وطلبه للعلم
2- ال�سلوك في طبقات العلماء والملوك1/ 152

3- تاريخ دم�شق لابن ع�ساكر 51/ 282
4- طبقات ال�شافعيين لابن كثير . ف�صل في رحلته وطلبه للعلم وولايته.

5- �سير اعلام النبلاء 8/ 273.
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الق�ضاء بها وا�شتهر بها.)))
وذكر محمد بن ا�سحاق ال�سراج في تاريخه:... عن عبد الرحمن بن �إبراهيم قال: وفد محمد 
بن �إدري�س ال�شافعي على رجل من قومه باليمن كان بها �أميراً ف�أقام عنده �أياماً ثم ��سأله الرجوع �إلى 

داره ومو�ضعه فكتب �إليه يعتذر وعر�ض عليه �شيئا ي�سيرا)))

رحلة العودة �إلى مكة
وقال الربيع: �سمعت الحميدي يقول خرج ال�شافعي �إلى اليمن مع بع�ض الولاة ثم ان�صرف �إلى 
مك���ة بع�ش���رة �آلاف درهم ف�ضرب له خباء في مو�ضع خارج من مكة فكان النا�س ي�أتونه فما برح من 

مو�ضعه ذلك حتى فرّقها كلها.)))

رحلته مع الق�ضاء في نجران
�أق���ام ال�شافع���ي رحمه الله بعد عودته من اليمن فترة في مك���ة مع قومه  وبين علمائها ي�شتغل 

بالعلم فيها، ثم طُلب منه �أن يتولى الق�ضاء في نجران فوافق على ذلك وانتقل �إليها.
ق���ال الحميدي: قال ال�شافع���ي ر�ضي الله عنه: وُلِّيت نجرانَ وبها بن���و الحارث وموالي ثقيف، 
فجمعته���م فقلت: اختاروا �سبعة منكم فمن عدلوه كان عدلا ومن جرحوه كان مجروحاً، فجمعوا لي 
�سبعة منهم، فجل�ست للحكم، فقلت للخ�صوم : تقدموا ف�إذا �شهد ال�شاهد عندي التفت �إلى ال�سبعة 
ف����إن عدلوه كان ع���دلًا و�إن جرحوه قلت زدني �شهودا، فلما �أتيت عل���ى ذلك، وجعلت �أ�سجل و�أحكم، 
فنظ���روا �إلى حكم جار فقالوا: �إن هذه ال�ضي���اع والأموال التي تحكم علينا فيها لي�ست لنا و�إنما هي 
لمن�ص���ور ب���ن مهدي في �أيدينا، فقلت للكاتب: �أكتب و�أقر ف�ل�ان بن فلان الذي وقع عليه حكمي في 
ه���ذا الكتاب �أنَّ هذه ال�ضيعة، �أو المال ال���ذي حكمت عليه لي�ست له، �إنما هي لمن�صور بن المهدي، 
ومن�صور بن المهدي على حجته متى قام، قال: فخرجوا �إلى مكة فلم يزالوا يعملون حتى رفعت �إلى 
العراق فقيل لي : الزم الباب فنظرت ف�إذا �أنا لا بد لي من الاختلاف �إلى بع�ض �أولئك، وكان محمد 

بن الح�سن جيد المنزلة عند هارون فاختلفت �إليه ..)))

رحلة عودته �إلى مكة
يظه���ر من الرواي���ة ال�سابقة �أنَّ الذين حكم عليهم ال�شافعي في ح���ال ولايته للق�ضاء قد و�شَوا 

1- �الطبقات الكبرى لل�شعراني لوافح الأنوار في طبقات الأخيار – عبد الوهاب ال�شعراني ت973 – النا�شر مكتبة محمد المليجي 
الكنبي و�أخيه، م�صر 1315هـ.1/ 43.

2- الانتقاء 1/ 91.
3- الانتقاء 1/ 94 .

4- طبقات ال�شافعيين – ف�صل في رحلته وطلبه للعلم. 
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ب���ه �إلى هارون الر�شيد ولا زالوا يتابعون و�شايتهم حتى كان لذلك �أثره في ترك ال�شافعي رحمه الله 
للق�ضاء وعودته �إلى مكة.

الرحلة به �إلى العراق
كم���ا �أن مطرف بن مازن قا�ضي اليمن كتب �إل���ى الر�شيد: �إن �أردت اليمن لا يف�سد عليك، ولا 
يخ���رج من ي���دك ف�أخرج عنه محمد �إدري�س وذكر �أقواماً م���ن الطالبيين فبعث �إلى حماد البربري، 

ف�أُوثِقْت بالحديد حتى قدمنا على هارون بالرقة ف�أُدْخِلْت عليه....)))
ق���ال ابن كثير: وكان �سب���ب وروده بغداد في المرة الأولى بظلم �أولئ���ك النفر من �أهل نجران 

عليه في �أحكامه عليهم، وقد كان فيها باراً را�شدا تابعاً للحق، رحمه الله ))).
ونق���ل اب���ن كثير عن اب���ن ع�ساكر : �أن نائ���ب اليمن كتب �إل���ى الر�شيد ي�شكو �إلي���ه جماعة من 
الطالبيي���ن، وكانوا ين�سبون �إلى الت�شيُّع، و�أدمج معهم الإمام ال�شافعي ر�ضي الله عنه فبعث الر�شيد 
�إلى نائب اليمن في طلبهم و�أنهم يبعثون مثقلين بالحديد، فلما دخل ال�شافعي ر�ضي الله عنه بغداد 
واجتمع ب�أمير الم�ؤمنين وجرى بينه وبين محمد بن الح�سن مناظرات ح�سنة وعرفوا ف�ضل ال�شافعي 

و�إمامته و�سيادته عظموه و�أكرموه و�أنزله محمد بن الح�سن في بع�ض منازله...)))
وذك���ر اب���ن عبد البر عن عبيد الله بن عمر  بن �أحمد ال�شافعي البغدادي قال: حمل ال�شافعي 
من الحجاز مع قوم من العلوية ت�سعة وهو العا�شر �إلى بغداد وكان الر�شيد بالرقة فحملوا من بغداد 
�إلي���ه و�أدخل���وا عليه ومعه قا�ضي���ه محمدبن الح�سن ال�شيبان���ي وكان �صديقاً لل�شافع���ي و�أحد الذين 

جال�سوه في العلم و�أخذوا عنه..)))
وذك���ر المُزن���ي ع���ن ال�شافعي رحمه الله تعال���ى �أنه قال : رُف���ع �إلى هارون الر�شي���د: �أن بمكة 
قوم���ا من قري����ش ا�ستدعوا رجلًا علوي���ا كان باليمن ثم ق���دم مكة مجاوراً فاجتم���ع �إليه من قري�ش 
فتي���ة جماع���ة يريدون �أن يبايعوه ويقوموا ب���ه ف�أمر الر�شيد يحيي بن خالد ب���ن برمك �أن يكتب �إلى 
عامله بمكة �أن يبعث �إليه من مكة ثلاثمائة رجل كلهم من قري�ش مغلولة �أيديهم �إلى �أعناقهم، قال 
ال�شافعي ف�أ�شخ�صت فيمن �أ�شخ�ص مغلولًا فلما وَردْنا العراق �أتُي بنا �إلى دار يحي بن خالد فدخلنا 
عليه وقال لنا: يا مع�شر قري�ش قد رفع عليكم �أمرٌ كبيرٌ ع�سى الله �أن يُنجِيَكم من البلاء �إن كنتم قد 
موا من �أنف�سكم رجلًا يخاط���ب الر�شيد �أمير الم�ؤمنين عنكم وعن  بُغِ���ي عليك���م، والذي �أراه �أن تُقدِّ
نف�س���ه فقال���وا هذا ال�شافعي يخاطبه عنا و�أ�شاروا �إليّ وكنت �أحْدَثَه���م �سنّا، قال ثم �أَمَرَ بنا ف�أُدْخِلنا 

1- �سير اعلام النبلاء 8/ 273. وطبقات ال�شافعة الكبرى لل�سبكي 2/ 121.
2- طبقات ال�شافعيين/ ف�صل في رحلته وطلبه للعلم وولايته.

3- طبقات ال�شافعيين/ ف�صل في رحلته وطلبه للعلم.
4- الانتقاء 1/ 97.
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موا منكم من  عل���ى هارون فقال ي���ا مع�شر قري�ش ما حملكم على ما بلغني عنك���م ولا تكثروا علي قدِّ
مْتُ ويدِيَ مغلولةٌ �إلى عنقي، فلما نظر  منا هذا و�أ�شاروا �إلي وتقدَّ يكلمن���ي عنه وعنكم فقالوا: قد قدَّ
بَه ثم قال: ي���ا مع�شر قري�ش �ألم �أجبر فقيرك���م، و�أكبر كبيركم، و�أتفقد  �إل���ي �صعّ���د في الب�صر و�صوَّ
حْ�سِ���ن �إليكم، و�أق�سم العط���اء في كل مو�سم فيك���م، و�أنتم الآن تدعون  ���م �شَعْثَكم، و�أُ �صغيرك���م، و�أُلِّ
لَحَ الله �أمير الم�ؤمنين ووفقه لما  الخ���وارج من �آل عليّ لتحملوا على �أمة محمد بال�سيف. فقل���ت �أً�صْ
���ى ب���ه عنه، �إن بَنِي عَلِي لا يرَوْن قري�شا �إلا كعبيدهم، و�أنت���م تعرفون لقري�ش حق القرابة، فهل  يَرْ�ضَ
ر عليه من  ه عبداً ويترك �أن يت�أًمَّ ر عليه من يَعُدُّ عٍ عند من يعقل �أنه ير�ض���ى �أن يت�أمَّ ي�ص���ح دعوى مدَّ
ي���راه ابن عم���ه ومثله في ن�سبه؟ قال ف�سكت �ساعة ثم قال : من �أن���ت؟ قلت: �أنا من ولد المطلب بن 
عبد مناف، �أنا محمد بن �إدري�س بن العبا�س بن عثمان بن �شافع بن ال�سائب بن عبيد بن عبد يزيد 
ب���ن ها�ش���م بن المطلب بن عبد مناف ب���ن ق�صي. فقال الر�شيد : �أَطْلِقُوا عن���ه وعن الذين معه من 
قري����ش. ق���ال ال�شافعي فحل وثاقي ووثاقه���م و�أمر لنا بخم�سمائة دينار، و�أمر ل���ي بخم�سين ديناراً، 

و�أمر لي يحي بن خالد بخم�سين �أخرى))).
قال ابن كثير: قدم العراق ثلاث مرات ، الأولى �سنة �أربع وثمانين ومائة، وذلك ب�سبب مرافعة 
نائب اليمن فيه وفي �أقوام معه، فدخل ال�شافعي ر�ضي الله عنه على الر�شيد مقيداً في الحديد ))).
قل���ت: يظهر م���ن الروايات ال�سابقة �أن ال�شافعي ترك اليمن قبل و�صول �أمر الر�شيد �إليها فلم 
تذكر الروايات �أنه حُمِل موثَقاً بالحديد من اليمن و�إنما ذكرت �أنه حمل من مكة ومن الحجاز  ومن 
المعل���وم �أن كليهم���ا واحد لأن مك���ة جزء من الحجاز، وهذا يعني �أنه بع���د و�صوله �إلى مكة واجتماع 
النا����س من قري�ش عليه رفع �أمر ذلك )�أي�ضاً( �إلى الر�شيد وكان قد �سبقت ذلك و�شاية نائب اليمن 
وقا�ضي اليمن به وهنا �صدر الأمر من الر�شيد �إلى خالد بن برمك �إلى عامله بمكة - من الحجاز- 
بجلبه مع من جلب معه، وهذا العدد الكبير - الذي �أمر الر�شيد عامله ببعثهم �إليه- ثلاثمائة رجل 
ي���دل على تفاقم الأم���ر عند الر�شيد و�أن و�شاي���ات عماله باليمن وعامله في مكة ق���د �ساند بع�ضها 

بع�ضاً و�صادق بع�ضها بع�ضا مما جعل الر�شيد ي�صدر هذا الأمر ال�شديد.

و�شاية مفتراة
�أورد البيهق���ي ف���ي »مناقب ال�شافعي))) من طريق عبد الله بن محم���د البلوي))) �أن الإمام �أبا 

يو�سف ومحمد بن الح�سن حرّ�ضا الر�شيد على قتل ال�شافعي رحمهم الله جميعاً.

1- الانتقاء في ف�ضائل الثلاثة الأئمة الفقهاء 1/ 97-96.
2- طبقات ال�شافعيين1/ 39- وانظر �أي�ضا �سير �أعلام النبلاء 10/ 78.

3- مناقب ال�شافعي للبيهقي 0130/1 – طبقات ال�شافعيين – ف�صل في رحلته وطلبه العلم.
4- �عبد الله بن محمد البلوي قال عنه ابن كثير في البداية 182/10 كذاب – وقال الذهبي في الميزان 491/2 قال الدارقطني: 

ي�ضع الحديث.
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وبالرجوع �إلى تاريخ وفاة �أبي يو�سف رحمه الله وتاريخ الرحلة التي جلب فيها الإمام ال�شافعي 
رحمه الله �إلى بغداد، نجد ما يلي:

�أنَّ الإم���ام �أب���ا يو�س���ف رحمه الله تعال���ى قد توفي قبل ق���دوم ال�شافعي رحم���ه الله �إلى بغداد 
ب�سنتي���ن. فقد تقدم �أن ق���دوم ال�شافعي رحمه الله �إلى بغداد كان �سنة �أرب���ع وثمانين ومائة)))، �أما 
وف���اة الإمام �أبي يو�سف رحمه الله فقد كانت يوم الخمي�س وقت الظهر لخم�سٍ خلوْنَ من ربيع الأول 

�سنة اثنتين وثمانين ومائة))).
وق���د �ص���رح بكذب ما ن�سبه البلوي �إلى �أبي يو�سف ومحم���د رحمهما الله غير واحد من الأئمة 

النقاد.
ق���ال الذهبي في ال�سي���ر: قدم بغداد �سنة ب�ض���ع وثمانين ومائة و�أج���ازه الر�شيد بمال، ولازم 

محمد بن الح�سن مدة، ولم يلقَ �أبا يو�سف القا�ضي، مات قبل قدوم ال�شافعي))).
وقال ابن حجر رحمه الله: و�أما الرحلة المن�سوبة �إلى ال�شافعي المروية من طريق عبد الله بن 
محمد البلوي فقد �أخرجها الآب���ري والبيهقي وغيرهما، مطولة ومخت�صرة، و�ساقها الفخر الرازي 
ف���ي مناقب ال�شافعي بغير �إ�سناد معتمداً عليها وهي مكذوبة وغالبُ ما فيها مو�ضوع، وبع�ضها ملفـقّ 
م���ن رواي���ات ملفـقّة، و�أو�ضح ما فيها من الكذب قوله فيها: �إن �أبا يو�سف ومحمد بن الح�سن حرّ�ضا 

الر�شيد على قتل ال�شافعي، وهذا باطل من وجهين: 
�أحدهما: �أن �أبا يو�سف لما دخل ال�شافعي بغداد كان قد مات ولم يجتمع به ال�شافعي.

والثان���ي �أنهم���ا كانا �أتق���ى لله من �أن ي�سعيا في قت���ل رجل م�سلم، لا �سيما وق���د ا�شتهر بالعلم 
ولي����س ل���ه �إليهما ذنب �إلا الح�سد على ما �آت���اه الله من العلم، هذا ما لا يظ���ن بهما، و�إن من�صبهما 
وجلالتهم���ا وما ا�شته���ر من دينهما لي�صد عن ذلك، والذي تحرّر لن���ا بالطرق ال�صحيحة �أن قدوم 
ال�شافعي بغداد �أول ما قدم كان �سنة �أربع وثمانين ومئة، وكان �أبو يو�سف قد مات قبل ذلك ب�سنتين 
و�أنه لقي محمد بن الح�سن في تلك القدمة وكان يعرفه قبل ذلك من الحجاز و�أخذ عنه ولازمه)))، 
ونق���ل عن محمد بن �سهل الأموي : حدثن���ا عبد الله بن محمد البلوي فذكر محنة مكذوبة لل�شافعي 

1- ال�صفحة ال�سابقة من هذا البحث.
الب�صري  �سعد  بن  الكبرى لمحمد  – الطبقات  النبلاء 469/7  �أعلام  – �سير  الم�ضيئة في طبقات الحنفية 221/2  2- �الجواهرة 

230هـ، تحقيق �إح�سان عبا�س – دار �صادر – بيروت – ط1 – 1968م.
      �82/1 - �أخبار الق�ضاة لأبي بكر محمد بن خلف بن حيان بن �صدقة الطبي البغدادي ن 306هـ، تحقيق عبد العزيز م�صطفى 

المراغي، المكتبة النجارية – م�صر ط1 – 1947م.364/3.
3- �سير �أعلام النبلاء 50/10.

4- توالي الت�أ�سي�س بمعالي محمد بن �إدري�س./71.
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ف�ضيحة لمن تدبرها))).
ق���ال ابن كثي���ر : من زعم من ال���رواة �أن ال�شافعي اجتمع ب�أبي يو�سف كم���ا يقول عبد الله بن 
محم���د البلوي الكذاب ف���ي الرحلة التي �ساقها لل�شافعي ، فقد �أخط�أ ف���ي ذلك، و�إنما ورد ال�شافعي 
بغداد في �أول قَدمةٍ قدمها �إليها �سنة �أربع وثمانين ومئة، و�إنما اجتمع ال�شافعي بمحمد بن الح�سن 
ال�شيبان���ي ف�أح�س���ن �إليه، و�أقب���ل عليه، ولم يكن بينهما �شن�آن كما يذك���ره بع�ض من لا خبرة له بهذا 

ال��شأن))).
و�أما بالن�سبة لمحمد بن الح�سن رحمه الله تعالى ف�إن ال�شافعي كان قد ر�آه في الحجاز و�أخذ 
عن���ه ولازمه، وهل يظن عاق���ل ب�أ�ستاذ �أن يقوم بالو�شاية بتلميذه وهو ف���ي من�صب رفيع وتلميذه في 
بلد غير بلده ولي�س بينهما خ�صومة ولا مناف�سة على من�صب ولي�س بينهما احتكاك مبا�شر، �إلا �صلة 
العلم الذي هو رحم بين �أهله، هذا بالإ�ضافة �إلى ما كان يتميز به محمد بن الح�سن رحمه الله من 
التق���وى والورع الذي تجله عن مث���ل هذه ال�سفا�سف والانحطاط �إلى مثل هذا الم�ستوى من الأخلاق 

التي يترفع عنها عوام الم�سلمين ناهيك عن مثل هذا الإمام.
ي�ض���اف �إل���ى ذلك ما تقدم مما ذكره الذهبي وابن حجر واب���ن كثير رحمهم الله. ومما ذكره 
اب���ن كثي���ر �أي�ض���اً قوله: وما ذكره عبد الله ب���ن محمد البلوي في رحلة ال�شافع���ي ر�ضي الله عنه في 
مناظرة ال�شافعي ر�ضي الله عنه �أبا يو�سف بح�ضرة الر�شيد وت�أليب �أبي يو�سف عليه فكلام مكذوب 
اختلق���ه ه���ذا البلوي قبحه الله، و�أبو يو�سف رحمه الله كان �أجل ق���دراً و�أعلى منزلة مما ين�سب �إليه 
و�إنم���ا �أدرك ال�شافع���ي ر�ضي الله عنه في هذا القدمة محمد بن الح�س���ن ال�شيباني و�أنزله في داره 

و�أجرى عليه نفقة، و�أح�سن �إليه بالكتب وغير ذلك رحمهم الله))).

�إقامته في بغداد
تق���دم �أن ال�شافع���ي قد تكلم �أم���ام الر�شيد بعد �أن مَثَلَ بين يديه، وق���د ورد �أن الر�شيد قال له 
وبح�ض���رة محم���د بن الح�سن: �أنت محمد بن �إدري�س؟ قال ال�شافع���ي: فقلت نعم يا �أمير الم�ؤمنين، 
ق���ال: م���ا ذكرك لي محمد بن الح�سن، ث���م عطف على محمد بن الح�سن فق���ال: يا محمد ما يقول 
ه���ذا؟ هو كما يقول؟ قال: بلى وله في العل���م محل كبير ولي�س الذي رُفِعَ عليه من ��شأنه، قال: فخذه 

�إليك حتى �أنظر في �أمره، ف�أخذني محمد وكان �سبب خلا�صي لما �أراد الله عزّ وجلّ منه))).

1- ل�سان الميزان لابن حجر الع�سقلاني، تحقيق عبد الفتاح �أبو غدة – دار الب�شائر الإ�سلامية – بيروت – ط1 – 2002م.681/1.
2- ل�سان الميزان لابن حجر 1/ 681.

3- طبقات ال�شافعيين، 39/1.
4- الانتقاء في ف�ضل الثلاثة الأئمة الفقهاء 97/1.
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ح بمقدار المدة التي �أقامها الإمام ال�شافع���ي في بغداد بعد �أن انتهت هذه  ول���م �أج���د من �صرَّ
المحن���ة م���ع الر�شيد؛ �إلا �أنه رحمه الله قد نزل دار محمد بن الح�سن ولازمه و�أخذ عنه العلم وكتب 

كتبه وح�صلت بينهما مناظرات علميه ح�سنة.
ق���ال �أبو عبيد: ر�أيت ال�شافعي عند محم���د بن الح�سن وقد دفع �إليه خم�سين ديناراً، وقد كان 
دفع �إليه قبل ذلك خم�سين درهماً وقال: �إن ا�شتهيت العلم فالزم ثم دفع �إليه هذه الدنانير، ولزمه 

ال�شافعي))).
قال الذهبي: قد قدم بغداد �سنة ب�ضع وثمانين ومائة، ولازم محمد بن الح�سن مدة))).

وقال ابن حجر: و�إنه لقي محمد بن الح�سن في تلك القدمة وكان يعرفه قبل ذلك من الحجاز 
و�أخذ عنه ولازمه))).

وروى الربي���ع ب���ن �سليمان ع���ن ال�شافعي �أنه كتب �إل���ى محمد بن الح�سن وق���د طلب منه كتباً 
لين�سخها ف�أخرها عنه فكتب �إليه:

مِثْلُ���هُقُ���لْ لِمَ���نْ لم تَ���رَ عَيـْ رَ�آهُ  مَ���نْ  نُ 
رَ�آ   مَ���نْ  كَ�أَنَّ  هُ قَ���دْ رَ�أى مَ���نْ قَبْلَهُوَمَ���نْ 
هْلَ���ه �أً يُنْهَ���ى  هْلَ���هُالعِلْ���مُ  �أً يَمْنَعُ���وْهُ  �أًنْ 
يَــبْــذُلُ���هُ لَعَلَّــــــ���هُلَعَـــــلَّ���هُ  لِأَهْــــلِـــ���ه 

قال ف�أنفذ الكتب �إليه من وقته))).
وقال �أحمد بن �سريج الرازي �سمعت ال�شافعي يقول: �أنفقتُ على كتب محمد بن الح�سن �ستين 

ديناراً ثم تدبرتها فو�ضعت �إلى جانب كل م��سألة حديثاً))).
وقال الربيع بن �سليمان �سمعت ال�شافعي يقول حملت عن محمد بن الح�سن حمل بختي، وقال 

مرة وقر بعير لي�س عليه �إلا �سماعي منه))).
قلت: ومما تقدم من نزول ال�شافعي في دار محمد بن الح�سن، ومن ملازمته له، و�أخذه العلم 
عن���ه، ورواية كتبه، وكتابة ه���ذا الكم الكبير )وَقر بعيرٍ - حِملَ بَخت���ي( من كتب محمد بن الح�سن 
ون�سخ���ه له���ا يمكن لنا �أن نتخيل على وجه المقاربة مقدار المدة التي �أقامها الإمام ال�شافعي رحمه 

عثمان  بن  �أحمد  بن  محمد  الدين  ل�شم�س  والأعلام  الم�شاهير  ووفيات  الإ�سلام  – تاريخ   296/51 ع�ساكر  لابن  دم�شق  1- �تاريخ 
الذهبي – دار الكتاب العربي – بيروت – تحقيق د. عمر تدمري – ط1 – 1987م.146/5.

2- �سير �أعلام النبلاء 50/10.
3- توالي الت�أ�سي�س �ص71.

4- �أخبار �أبي حنيفة و�أ�صحابه لل�صيري 127/1- وفيات الأعيان 184/4.
5- تاريخ دم�شق لابن ع�ساكر 297/51- مناقب �أبي حنيفة و�صاحبيه 81/1.

6- �أخبار �أبي حنيفة و�أ�صحابة 128/1.
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الله تعالى في قدمته الأولى هذه في بغداد قبل �أن يعود �إلى مكة المكرمة بعدها.

رحلة عودته �إلى مكة
بع���د مق���ام ال�شافعي رحمه الله هذه الم���دة في بغداد في كنف محمد ب���ن الح�سن ال�شيباني، 
وملازمت���ه له، و�أخذِه العلم عن���ه، ومناظرتِه له في العلم �أحياناً، وروايت���ه لكتبه، وكتابته لها؛ حمل 
ه���ذه الكتب وعاد �إلى مكة المكرمة وقد تقدم قوله: حملت عن محمد بن الح�سن حمل بختي؛ وقال 

مرة: وقر بعير لي�س عليه �إلا �سماعي منه))).
ق���ال ابن كثي���ر: ثم �أح�سن �إليه الر�شيد و�أطلق له قريباً م���ن خم�سة �آلاف دينار كما تقدم، ثم 

رجع �إلى الحجاز...))).
مك���ث ال�شافع���ي رحمه الله في مكة مدة بلغت الع�شر من ال�سنين �أو زادت عليها ي�شتغل بالعلم 
والتدري����س وكان مم���ا ورد عنه رحمه الله �أن���ه ا�شتغل به و�أولاه عنايته كت���ب محمد بن الح�سن التي 

حملها معه عنه.
روى �أحمد بن �سريج عنه �أنه قال: �أنفقت على كتب محمد بن الح�سن �ستين ديناراً ثم تدبرتها 

فو�ضعت �إلى جنب كل م��سألة حديثاً، يعني رداً عليه))).

رحلته الثالثة �إلى بغداد -ج-
كان���ت الرحلةُ الثانية للإمام ال�شافعي رحمه الله �إلى بغ���داد رحلةَ رجلٍ مكبّل بالأغلال متَّهمٍ 
بالخ���روج والتحري����ض على الخليفة لا يعلم ما ال���ذي �سيحكم عليه به، وما الذي �سي����ؤول �إليه �أمره 

فدخلها خائفاً متوج�ساً.
�أما رحلته هذه )الثالثة( ف�إنها رحلة عالمٍ تبحّر في العلم في مكة وخرج منها يق�صد عا�صمة 
الخلافة لين�شر علمه ويلتقي بغيره من علماء ع�صره فيفيد كل منهم من الآخر، فكانت رحلته هذه 

في ال�سنة الخام�سة والت�سعين بعد المائة للهجرة.
و�صل ال�شافعي رحمه الله �إلى بغداد فاجتمع بعلمائها واجتمع عليه ثُلَّة من علمائها ومن طلبة 

العلم الذين �أخذو عنه و�صحبوه وتفقهوا عليه وكان من �أ�شهرهم:
الإمام �أحمد بن حنبل رحمه الله المتوفى �سنة 241هـ، الذي لازمه و�أكثر من الأخذ والرواية 

عنه.

1- �أنظر ال�صفحة ال�سابقة.
2- طبقات ال�شافعيين 39/1.

3- �سير �أعلام النبلاء 240/8 – مناقب الامام �أبي حنيفة و�صاحبيه 81/1.
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�أبو علي الح�سن بن محمد بن ال�صباح البزار الزعفراني المتوفى �سنة 260هـ.
�أبو علي الح�سين بن علي الكرابي�سي المتوفى �سنة 256هـ

�أبو ثور ابراهيم بن خالد الكبي المتوفى �سنة 240هـ
�أبو عبيد القا�سم بن �سلام المتوفى �سنة 224هـ

�أبو عبد الرحمن �أحمد بن محمد بن يحيى الأ�شعري الب�صري.
�أبو يعقوب ا�سحاق بن ابراهيم المعروف بابن راهويه المتوفى �سنة 238هـ))).

ق���ال ابن كثير ثم عاد �إلى بغ���داد في �سنة خم�س وت�سعين )يعني بعد المائة(، فاجتمع ب�أحمد 
بن حنبل و�أ�ضرابه في ذلك الزمان...))).

نَ ما �سمي بالقول  �أق���ام ال�شافع���ي رحمه الله ببغداد �سنتين ق�ضاهما في ن�شر العلم وفيهما كوَّ
�أو بالمذهب القديم له.

روى �أبو بكر الخطيب ب�سنده �إلى �أبي الف�ضل الزجاج، قال: لما قدم ال�شافعي �إلى بغداد وكان 
ف���ي الم�سج���د �إما نيّف و�أربعون �أو خم�سون حلقة فلما دخل بغداد ما زال يقعد في حلقة حلقة ويقول 

لهم: قال الله، قال الر�سول، وهم يقولون قال �أ�صحابنا حتى ما بقي في الم�سجد حلقة غيره))).
وروى مو�س���ى الأ�شي���ب عن بع�ض �شيوخ���ه قال: لما قدم ال�شافعي ر�ض���ي الله عنه بغداد لزمه 
�أحمد بن حنبل يم�شي مع بغلة له ف�أخلى الحلقة التي يقعد فيها �أحمد ويحيى و�أبو خيثمة وغيرهم))). 
حتى روي عن الإمام �أحمد رحمه الله �أنه قال: كل م��سألة لي�س عندي فيها دليل ف�أنا �أقول فيها بقول 

ال�شافعي))).
وق���د ا�شتهر ذكر ال�شافعي رحمه الله ببغداد وغيرها بين العلماء. فعن حرملة بن يحيى قال: 

�سمعت ال�شافعي يقول: �سميت ببغداد نا�صر الحديث))).

رحلة عودته من بغداد �إلى مكة
بع���د �سنتي���ن �أقامهما ال�شافعي رحمه الله في بغداد ق�صد مك���ة المكرمة عائداً �إليها، ويظهر 
�أن ذل���ك كان �سنة �سبع وت�سعين ومائ���ة وقبل مو�سم الحج منها: فقد تقدم �أنه قدم بغداد في ال�سنة 
الخام�س���ة والت�سعين بعد المائة و�أقام فيه���ا �سنتين، فيكون خروجه منها في ال�سابعة والت�سعين بعد 

1- الانتقاء في ف�ضائل الثلاثة الأئمة الفقهاء 108/1.
2- طبقات ال�شافعيين 39/1.
3- طبقات ال�شافعيين 22/1.

4- المرجع ال�سابق.
5- طبقات ال�شافعية 56/1.

6- تهذيب الكمال للحافظ المزي 374/24 – منازل الأئمة الأربعة 210/1.
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المائة. قال ابن كثير: و�أقام ببغداد �سنتين ثم رجع �إلى مكة))).
و�أما كون رجوعه كان قبل مو�سم الحج منها فلما روى مِن تناظر ال�شافعي وا�سحاق بن راهويه 
بم�سج���د الخي���ف من منى �أيام المو�سم، و�أظن ذلك في �ست وت�سعي���ن �أو �سبع وت�سعين ومائة وذلك 

بح�ضرة �أحمد بن حنبل))).
وق���ال محم���د بن ا�سحاق بن راهويه: �سمع���ت �أبي يقول: اجتمعت م���ع ال�شافعي بمكة ف�سمعته 
يُ�س����أل ع���ن كِرَى بيوت مكة، فقلت له: �أ��سألك عن ه���ذه الم��سألة لا �أجاوز بك �إلى غيرها، قال: ذلك 

�أقدر لك))).
وق���ال الربيع: خرجنا مع ال�شافعي ر�ضي الله عنه م���ن مكة نريد )منى ( فلم ينزل وادياً ولم 

ي�صعد �شعباً �إلا وهو يقول: »من الكامل«
(((

واهت���ف بقاعد خيفه���ا والناه�ضي���ا راكباً قف بالمح�صب من منى
في�ض���اً كملتطم الف���رات الفائ�ض�سحراً �إذا فا�ض الحجيج �إلى منى
�آل محم���د ح���بُّ  رف�ض���اً  كان  فلي�شه���د الثقلان �أن���ي راف�ضي)5(�إن 

وقال محمد بن الف�ضل القزاز �سمعت �أبي يقول: حججت مع �أحمد بن حنبل ونزلت في مكان 
واحد معه، �أو في دار -يعني بمكة- وخرج �أبو عبد الله -يعني �أحمد بن حنبل- باكراً، وخرجت �أنا 
مع���ه فلما �صليت ال�صبح وردت الم�سج���د فجئت �إلى مجل�س �سفيان بن عيين���ة �أدور مجل�ساً مجل�ساً 
طلب���اً لأب���ي عب���د الله �أحمد بن حنبل، حتى وج���دت �أحمد بن حنبل عند �ش���اب �أعرابي وعليه ثياب 
م�صبوغة، وعلى ر�أ�سه جمة، فزاحمت حتى قعدت عند �أحمد بن حنبل، فقلت: يا �أبا عبد الله تركتُ 
اب���ن عيين���ة عنده الزهري وعمرو بن دينار وزيد بن علاقة ومن التابعين ما �أنت به عليم، فقال لي: 
ا�سكت ف�إن فاتك حديث بعلوّ تجده بنـزول ولا ي�ضرك في دينك ولا في عقلك ولا بفهمك، و�إن فاتك 
عق���ل هذه الفتى �أخاف �ألا تجده �إلى ي���وم القيامة، ما ر�أيت �أحداً �أفقه في كتاب الله من هذا الفتى 

القر�شي، قلت: من هذا؟ قال: محمد بن �إدري�س ال�شافعي))).
وق���ال ا�سحاق بن راهويه: كن���ا بمكة وال�شافعي بها، و�أحمد بن حنب���ل بها، فقال لي �أحمد بن 
حنب���ل: ي���ا �أبا يعقوب جال����س هذا الرجل – يعن���ي ال�شافعي – قال: وما �أ�صنع ب���ه؟ �سنه قريب من 

1- طبقات ال�شافعيين لابن كثير - ف�صل في رحلته وطلبه العلم وولايته.
2- الم�صدر ال�سابق- ف�صل في ذكر �أو�صافه الجميلة.
3- الم�صدر ال�سابق- ف�صل في ذكر �أو�صافه الجميلة.

4- ترتيب المدارك وتقريب الم�سالك 187/3- معجم الأدباء �إر�شاد الأديب �إلى معرفة الأديب 2408/6
5- طبقات ال�شافعيين 22/1.
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�سننا، �أترك ابن عيينة والمقري؟ فقال: ويحك �إن ذلك لا يفوت وهذا يفوت، فجال�سته. قلت -يعني 
ابن كثير- هذا لعله كان �سنة �ست �أو �سبع وت�سعين ومائة، بعد �أن قدم ال�شافعي ر�ضي الله عنه بغداد 

�سنة خم�س وت�سعين فعرف �أحمد ثم عاد �إلى مكة...))).
ثم �أقام ال�شافعي رحمه الله بعد مو�سم الحج هذا بمكة ي�شتغل بالعلم ويدر�سه حتى �سنة ثمان 

وت�سعين ومائة حيث غادرها �إلى العراق.

رحلته الرابعة الأخيرة �إلى بغداد
وفي �سنة ثمان وت�سعين ومائة غادر ال�شافعي رحمه الله مكة متجهاً �إلى بغداد))).

ق���ال ال�شافعي: لما دخلت بغداد نزل���ت باب ال�شام فان�صبّ النا�س �إليّ فا�ستووا في مجال�سهم 
حتى جاء �أبو ثور بم��سألة، فقلت: يا �أبا ثور الإينا�س قبل الإ�سنا�س، فلم يدرِ ما قلت له، فقال: ما هو 
يا �أبا عبد الله؟ فقلت: الإينا�س م�سح الناقة بيدك حول �ضرعها، والإ�سنا�س حلب �ضرعها بيدك))).

�أقام ال�شافعي رحمه الله ببغداد �أ�شهراً التقى فيها بعلمائها و�أقبل عليه تلاميذه- ممن  تقدم 
ذكرهم- وطلاب العلم فيها يتفقهون عليه وينهلون من معينه.

وف���ي خلال هذه الفترة كان ر�ضي الله عنه يفكر في الذهاب �إلى م�صر. قال الزعفراني: لما 
�أراد ال�شافعي رحمه الله الخروج من العراق �إلى م�صر �أن�شد لنف�سه: »من الطويل«

ومن دونها �أر����ض المفاوز والقفر�أخ���ي �أرى نف�سي تت���وق �إلى م�صر
�أ�س���اق �إليه���ا �أم �أ�ساق �إل���ى القبرف���والله م���ا �أدري �أللف���وز والغن���ى

قال الزعفراني: فوالله لقد �سيق �إليهما جميعا))).

الرحلة �إلى م�صر
عزم ال�شافعي رحمه الله على الذهاب �إلى م�صر التي لم ي�سبق له �أن زارها فخرج من بغداد 
ف���ي ال�سنة التا�سعة والت�سعين بعد المائة، والذي يظه���ر �أن خروجه �إليها كان في �أوائل هذه ال�سنة، 
ف�إن���ه ق���دم �إلى بغداد في ال�سنة الثامنة والت�سعين بعد المائة، ول���م تدم �إقامته فيها �إلا �أ�شهراً. قال 
حرمل���ة بن يحيى: قدم علينا ال�شافع���ي �سنة ت�سع وت�سعين ومائة ومات �سن���ةَ �أربعٍ وثمانين ومائتين 

عندنا بم�صر))).

1- تاريخ دم�شق لابن ع�ساكر 331/51 – طبقات ال�شافعيين لابن كثير 22/1.
2- منازل الأئمة الأربعة 201/1.

3- الانتقاء 93/1.
4- الانتقال في ف�ضائل الثلاثة الأئمة الفقهاء 102/1.

5- طبقات ال�شافعيين، 40/1.
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�سلك ال�شافعي رحمه الله في رحلته هذه طريق دم�شق ماراً بن�صيبين وحران ثم بيت المقد�س 
و�ص���ولًا �إل���ى م�صر، ولم يدخل دم�ش���ق مع كونه اجتاز ب�ل�اد ال�شام من �شرقها �إل���ى غربها، ومع ما 
كان���ت تتميز به دم�شق م���ن كونها حا�ضرة من حوا�ضر الإ�سلام والم���دن التي ي�ؤمها العلماء من كل 
فجِّ و�صوب، ومع ذلك لم يمرَّ فيها ر�ضي الله عنه، وهذا ما جعل ابن كثير رحمه الله ي�ستغرب عدم 
دخول���ه دم�شق وعدم مروره بها حيث قال: ثم ح�سن ف���ي ر�أيه الم�صير �إلى الديار الم�صرية ف�سافر 
�إليه���ا على طريق ال�شام، ويق���ال: �إنه اجتاز حرّان و�أنه دخل بيت المقد�س، و�أما دم�شق فلم �أرَ �أحداً 
ذكر �أنه وردها، والحافظ ابن ع�ساكر مع تحريره وكثرة اطلاعه ترجم لل�شافعي ر�ضي الله عنه في 

التاريخ لمروره في ال�شام �إلى الديار الم�صرية ولم يقع له �أنه دخل دم�شق وهذا عجيب))).
وق���ال عب���د الله بن عبد الرحمن الزجاج: ر�أيت ال�شافع���ي بن�صيبين قبل �أن يدخل م�صر فلم 

�أره �آكلًا بنهار ولا نائماً بليل))).
قال ال�شافعي: خرجت من بغداد وما خلفت فيها �أفقه ولا �أزهد ولا �أورع من �أحمد بن حنبل))).
وكان مم���ن راف���ق ال�شافعي في هذه الرحلة محمد الحنفي والعبا����س بن مو�سى بن عي�سى بن 
مو�س���ى ب���ن محمد بن علي بن عب���د الله بن العبا�س بن عبد المطل���ب، وكان العبا�س قد ا�ست�صحبه 

بم�صر، وذلك �سنة ثمان وت�سعين ومائة))).
قال محمد الحنفي: خرجنا من بغداد مع ال�شافعي ر�ضي الله عنه نريد م�صر، فدخلنا حران، 

وكان قد طال �شعره، فدعا حجاماً ف�أخذ من �شعره فوهب له خم�سين ديناراً))).
ولما قدم م�صر �أتاه والد يا�سين بن زرارة القَتَباني الحميري ف��سأله �أن ينزل عليه ف�أبى وقال: 

�أريد �أن �أنزل على �أخوالي الأزد فنزل عليهم))).
وكان نزوله على عبد الله بن عبد  الحكم بن �أعيُن �إذ جاء من بغداد �إلى م�صر...))).

ولم���ا ا�ستق���ر ال�شافعي رحمه الله بم�صر قال له عبد الله ب���ن عبد الحكم: �إن �أردت �أن ت�سكن 
البل���د -يعني م�صر- فليكن لك ق���وت �سنة، ومجل�س من ال�سلطان تتعزز به، فقال له ال�شافعي يا �أبا 
محم���د من ل���م تُعِزه التقوى فلا عزّ له، وقد ولدت بغزة، وربي���ت بالحجاز، وما عندنا قوت ليلة وما 

1- طبقات ال�شافعيين، 40/1.
2- البيهقي في المناقب، 237/1-284 – �سير �أعلام النبلاء 81/10.

3- تاريخ بغداد 419/4 – تهذيب الكمال 451/1 – �سير �أعلام النبلاء 195/11.
4- الانتقاء 115/1.

5- طبقات ال�شافعيين 26/1، تاريخ دم�شق 271/51.
6- الانتقاء في ف�ضائل الثلاثة الأئمة الفقهاء 68/1.

7- الانتقاء في ف�ضائل الثلاثة الأئمة الفقهاء 113/1.
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بتنا جياعاً قط))).
ق���ال ا�سماعي���ل ب���ن يحيى المزني: ق���دم علين���ا ال�شافع���ي، وكان بم�صر ابن ه�ش���ام �صاحب 
المغ���ازي، وكان عال���م م�صر بالغريب وال�شعر، فقيل له: لو �أتي���ت ال�شافعي ف�أبى �أن ي�أتيه، فلما كان 
بع���د ذل���ك قيل له: لو �أتيته، ف�أت���اه فذاكره �أن�ساب الرج���ال... فكان ابن ه�شام بع���د ذلك يقول: ما 

ظننت �أن الله عز وجل خلق مثل هذا...))).
وقال الحميدي: خرجت مع ال�شافعي �إلى م�صر، وكان هو �شاركنا في العلو ونحن في الو�سط، 
فربم���ا خرجتُ في بع�ض اللي���ل ف�أرى الم�صب���اح، ف�أ�صيح: يا غلام، في�سمع �صوت���ي، فيقول: بحقي 
علي���ك اِرْقَ، ف�أرق���ى، ف����إذا قرطا����س ودواة، ف�أقول فيه: يا �أب���ا عبد الله، فيق���ول: تفكرت في معنى 

حديث، �أو م��سألة، فخفت �أن يذهب علي، ف�أمرتُ بالم�صباح وكتبتُه))).
�أق���ام ال�شافعي بم�ص���ر حوالي خم�س �سنوات �أكَ���بّ فيها على الت�ألي���ف والتعليم واجتمع حوله 
العلماء وطلاب العلم كل منهم يظفر منه بما يريد ويقطف من ثمار علمه ما يحلو له ويطيب، فقد 
كوّن مذهبه الجديد في م�صر في هذه ال�سنوات التي �أقامها فيها و�ألف في ذلك كتبه الجديدة كلها.

ق���ال الن���ووي: �صنَّف كتب���ه الجديدة كله���ا بم�صر، و�سار ذكره ف���ي البلدان، وق�ص���ده النا�س 
م���ن ال�شام واليم���ن والعراق و�سائر النواحي والأقطار للتفقه علي���ه والرواية عنه، و�سماع كتبه منه، 
و�أخذه���ا عنه، و�ساد �أهل م�صر وغيره���م، وابتكر كتباً لم يُ�سبَق �إليها، منه���ا: �أ�صول الفقه، وكتاب 

الق�سامة، وكتاب الجزية، وكتاب قتال �أهل البغي وغيرها))).
وكان من �أبرز من �أخذ عنه رحمه الله في م�صر من العلماء وطلاب العلم كل من:

�أ�شهب بن عبد العزيز بن داود القي�سي )وهو من تلاميذ مالك( ت204هـ
�أبو عبد الله �أحمد بن يحيى الوزيري ت205هـ

عبد الله بن عبد الحكم بن �أعين، ت214هـ
�أبو يعقوب يو�سف بن يحيى البويطي ت231هـ

ابن ال�شافعي �أبو عثمان محمد بن محمد بن ادري�س ال�شافعي ت232هـ
عبد العزيز بن عمران بن �أيوب بن مقلا�ص ت234هـ

1- طبقات ال�شافعيين 24/1.
2- الانتقاء في ف�ضائل الثلاثة الأئمة الفقهاء 93/1.

3- طبقات ال�شافعيين 40/1.
4- تهذيب الأ�سماء واللغات – ف�صل في مولد ال�شافعي 48/1.
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عمر بن �سواد بن الأ�سود ت245هـ
هارون بن �سعيد بن الهيثم ت250هـ

�أبو ابراهيم ا�سماعيل بن يحيى بن عمرو بن م�سلم المزني ت264هـ
�أبو مو�سى يو�سف بن عبد الأعلى ال�صدفي ت264هـ

حرملة بن يحيى بن حرملة بن عمران بن قراد التجيبي ت266هـ
بحر بن ن�صر بن �سابق الخولاني ت267هـ

محمد بن عبد الله بن عبد الحكم ت268هـ
الربيع بن �سليمان بن عبد الجبار بن كامل المرادي ت271هـ

قحزم بن عبد الله بن قحزم الأ�سواني ت271هـ))).
هل كان لل�شافعي رحمه الله �إلى م�صر رحلة واحدة �أم رحلتان

يجم���ع كل من ترجم للإمام ال�شافعي رحمه الله �أنه ف���ي ال�سنة التا�سعة والت�سعين بعد المائة 
الأولى للهجرة خرج من العراق قا�صداً م�صر لي�ستقر فيها بقية حياته.

ولك���ن هل خرج منها بعد و�صوله �إليها ليع���ود �إليها مرة �أخرى؟ هناك من يقول نعم �إنه خرج 
منه���ا �إل���ى مكة ثم عاد �إليها مرة ثانية من مكة، فقد روي عن المزني قال: قال الحميدي: لما خرج 

ال�شافعي من مكة �إلى م�صر وفاتنا بنف�سه خرجنا خلفه �إلى م�صر))).
يجي���ب عن هذا ال��سؤال ابن كثير رحمه الله حي���ث قال: وقد زعم )الحافظ ابن ع�ساكر( �أنه 
دخل م�صر مرتين، المرة الأولى على طريق ال�شام من العراق �أيام محمد بن الح�سن، والثانية من 
مك���ة �صحبه عبد الله بن الزبير الحمي���دي، وفي هذا نظر والله �أعلم، و�إنما حمله على هذا ما رواه 
�أبو محمد عبد الرحمن بن �أبي حاتم ب�سنده �إلى الحميدي قال: كان �أحمد بن حنبل قد �أقام عندنا 
بمك���ة عل���ى �سفيان بن عيينة: فقال لي ذات ليلة: ها هنا رجل م���ن قري�ش له بيان ومعرفة فقلت له: 

من هو، قال: محمد بن �إدري�س ال�شافعي... وخرجت مع ال�شافعي �إلى م�صر...))). 
قلت: ي�ضاف �إلى ما ذكره ابن كثير رحمه الله: �أنه تقدم �أن ال�شافعي بعد خروجه �إلى العراق 
م���ن مك���ة لم يطل بقا�ؤه في العراق و�إنما بقي �أ�شهراً ثم غادرها �إلى م�صر ويظهر �أن الحميدي بقي 
ف���ي مكة بعد خروج ال�شافع���ي منها �إلى العراق ثم لما �أراد الالتحاق ب���ه كان ال�شافعي قد خرج �إلى 

5- الانتقال في ف�ضائل الثلاثة الأئمة الفقهاء 115-109/1.
6- الانتقاء في ف�ضائل الثلاثة الأئمة الفقهاء 89/1.

7- طبقات ال�شافعيين 40-39/1
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م�صر فخرج خلفه �إليها ولربما يوافق هذا ما ذكره الحميدي من قوله: لما خرج ال�شافعي من مكة 
�إلى م�صر وفاتنا بنف�سه خرجنا خلفه �إلى م�صر، والله �أعلم.

رحلته ر�ضي الله عنه �إلى الدار الآخرة
بع���د هذا العمر المبارك والتاريخ الحافل بالعلم والخير والعطاء، كان الإمام ال�شافعي رحمه 
الله بد�أ ي�شعر ب�أن الوعدَ الحق له بد�أ يقترب منه، و�أنَّ �أجله قد دنا منه فبد�أ يح�س ب�أنه يلوح له في 

الأفق، وما قوله:
فوالله ما �أدرِي �أللفوز والغنى          �أ�ساق �إليها �أم �أ�ساق �إلى القبر

�إلا �شيء من هذا الإح�سا�س.
ثم �إنه رحمه الله �أثناء �إقامته بم�صر �أو�صى في �أمر ولده و�إنفاذ و�صيته �إلى عبد الله بن عبد 

الحكم القر�شي))).
ق���ال المزن���ي: دخلت عل���ى ال�شافعي ر�ضي الله عنه ف���ي مر�ضه الذي مات في���ه، فقلت: كيف 
�أ�صبح���ت يا �أبا عبد الله: قال: �أ�صبحت من الدنيا راحلًا، ولإخواني مفارقاً، ول�سوء �أفعالي ملاقياً، 
يها ثم بكى  يها �أو �إلى النار ف�أعزِّ وبك�أ�س المنية �شارباً، فوالله ما �أدري �أروحي �إلى الجنة ت�صير ف�أهنِّ

و�أن��شأ يقول »من الطويل«:
(((

 و�إن كنتُ يا ذا المنّ والجود مجرماً�إلي���ك �إلَ���هَ الخَلْ���قِ �أرفَ���عُ رغبت���ي
جعل���ت رجائي نحو عف���وك �سالماًفلم���ا ق�سا قلب���ي و�ضاقت مذاهبي
قَرَنت���ه فلم���ا  ذنب���ي  ���ي كان عف���وك �أعظماتَعاظمن���ي  بعف���وك ربِّ
وتكرم���ا)2(فما زِلْتَ ذا عفوٍ عن الذنب لم تزل منّ���ةُ  وتعف���و  تج���ودُ 

وف���ي م�ساء يوم الخمي�س ليلة الجمعة في �آخر يوم م���ن �شهر رجب �سنة �أربع ومائتين للهجرة 
�أ�سلم الإمام ال�شافعي ر�ضي الله عنه الروح �إلى خالقها وتم دفنه بعد �صلاة الع�صر من يوم الجمعة 

غرة �شهر �شعبان من هذه ال�سنة.
وقيل �إن وفاته كانت يوم الجمعة.

ق���ال الربيع: توفي ال�شافعي ليلة الجمعة بعد الع�شاء الآخرة بعدما �صلى المغرب �آخر يوم من 
رِيّ  رج���ب ودفن���اه يوم الجمعة، وان�صرفنا فر�أينا هلال �شعبان �سنة �أرب���ع ومائتين، و�صلى عليه ال�سَّ

1- البيهقي في المناقب 77/1 – توالي الت�أ�سي�س �ص45 – مناقب الأئمة الأربعة 203/1
2- مخت�صر تاريخ دم�شق 243/21 – ال�سلوك في طبقات العلماء والملوك 311/1.
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بن عبد الحكم �أمير م�صر))).
ق���ال اب���ن عبد البَرّ في ترجمته لعب���د الله بن عبد الحكم: وكان �صديق���اً لل�شافعي وعليه نزل 
�إذ جاء من بغداد �إلى م�صر وعنده مات ال�شافعي ودُفِن في و�سط قبور بني عبد الحكم بم�صر))).

ق���ال الربي���ع بن �سليم���ان الم�ؤذن: )م���ات –�أي ال�شافعي- يوم الخمي�س لي�ل�اً وهو ابن خم�س 
وخم�سين �سنة في �آخر يوم من رجب �سنة �أربع ومائتين...(. 

وروي عنه �أنه �سئل عن �سن ال�شافعي فقال: نيف وخم�سون �سنة))).
وذكر ابن كثير رحمه الله �أن: عمره يوم مات �أربع وخم�سون �سنة))).

قل���ت: تقدم �أن ولادة الإمام ال�شافعي رحمه الله تعالى كانت �سنة مائة وخم�سين من الهجرة، 
و�أن وفات���ه كان���ت �سنة �أربع ومائتين للهجرة، وبالتالي ف�إن رحلة الإم���ام ال�شافعي �إلى الحياة الدنيا 
قد ا�ستغرقت �أربعاً وخم�سين �سنة هجرية طاف فيها معظم حوا�ضر العالم الإ�سلامي ومدنه الهامة 
في ذلك الع�صر، فدر�س ودرّ�س والتقى بعلماء العالم الإ�سلامي، و�أخذ عنه طلاب العلم وجمع كتب 
العلم ثم �ألّف كتباً في العلم لم ي�سبق �إليها و�أن��شأ مذهبه القديم، ثم مذهبه الجديد كل ذلك خلال 
ه���ذه الفت���رة الزمنية التي تعتب���ر ق�صيرةً �إذا ما قورنت ب�أعمار غي���ره �إلا �أن الله تعالى بارك له في 
عمره ووقته وحياته ولعل ذلك بما كان يتحلى به الإمام ال�شافعي رحمه الله من ورع وتقوى لله تعالى 

و�إخلا�ص وتفانٍ في خدمة دينه �سبحانه، رحم الله الإمام ال�شافعي وجعله في عليين.

1- تاريخ دم�شق 432/51 – الانتقاء 102/1
2- الانتقاء 113/1

3- مخت�صر تاريخ دم�شق 412/21 – �سير �أعلام النبلاء 269/8
4- طبقات ال�شافعيين 46/1



192

  
عبد الحميد جمال الفراني

كلية الدعوة-غزة-فل�سطين

�ساتُ والمراكزُ العِلميَّةُ في القد�س     الم�ؤ�سَّ
)132- 492هـ/750-1099م(

مقدمة:
�شهِ���دت القد�س خلال فترة الدرا�سة حرك���ة علمية تميزت بالحيوية والن�شاط ب�شكل عام، في 
�شت���ى المجالات العلمية والتعليمي���ة، وقامت هذه الحركة على عدد م���ن الم�ؤ�س�سات والأنظمة التي 
كفلت للعِالمِ والمتعلمّ بيئة و�أ�ساليب تُعِين كلًا منهما على العطاء والتح�صيل، كما قامت على امتداد 
م�ساح���ة فل�سطين عدد من الم���دن التي تميزت بدورها ون�شاطها في هذا المجال، وقد كان يعتريها 
بع����ض الفتور، وتخبو جذوتها، تبعاً لتقلبات الحي���اة ال�سيا�سية التي كانت تعانيها بلاد ال�شام عامة، 
وفل�سطي���ن ب�شكل خا�ص، فكانت تلك الأح���وال ال�سيا�سية لا ت�ؤثر على �سير الحياة العامة، �أو العلمية 

والثقافية، ولم تكن توقف عجلتها.
وقد �صور لنا ابن العربي )ت: 543هـ(، الأحوال العلمية في القد�س، وكيف �أنه رغم الثورات، 
غَ���رِهِ مُ�سْتَمِرٌّ عَلَى حَالِهِ، مَ���ا �أُغْلِقَتْ  والفت���ن، وانعدام الأق���وات؛ ف�إنها لا تتوقف، فالقد����س »عَلَى �صِ
ى مُعْتَكِفٌ، وََال  ���ةِ بَ�شَرٌ، وََال بَرَزَ لِلْحَالِ مِنَ المَ�سْجِدِ الْأَقْ�صَ لِهَ���ذِهِ الْفِتْنَةِ �سُوقٌ، وََال �سَارَ �إلَيْهَا مِنَ العَامَّ
قَتْ فِرْقَتَيْنِ يَقْتَتِلُونَ، وَلَيْ�سَ عِنْدَ  ةُ قَدْ تَفَرَّ مَا كَانَتْ الْعَ�سْكَرِيَّ دْرِي�سُ، وَ�إِنَّ انْقَطَعَتْ مُنَاظَرَةٌ، وََال بَطَلَ التَّ
ا�سِ لِذَلِ���كَ حَرَكَةٌ  على النقي�ض مما يح�صل في بلاد اب���ن العربي)))، فلو حدث مثل ذلك   �سَائِ���رِ النَّ
عَامُلُ  كَاكِينُ، وَبَطَلَ التَّ نْقَطَعَتْ الْمَعَايِ�شُ، وَغُلِّقَتْ الدَّ طَرَمَ���تْ نَارُ الْحَرْبِ فِي الْبَعِيدِ وَالْقَرِيبِ، وََال �ضْ َال
ولِهِمْ«))). ولعل هذا الأمر من بركات القد�س، الذي بارك الله »ل�سكانه في  ولِنَا وَقِلَّ���ةِ فُ�ضُ لِكَثْ���رَةِ فُ�ضُ

1- �أ�صل ابن العربي من مدينة �إ�شبيلية، بالك�سر ثم ال�سكون وك�سر الباء الموحدة وياء �ساكنة ولام وياء خفيفة، وهي: » مدينة كبيرة 
عظيمة بالأندل�س، ت�سمى )حم�ص( �أي�ضا وبها قاعدة ملك الأندل�س و�سريره وبها كان بنو عباد ولمقامهم بها خربت قرطبة وعملها 

متَّ�صل بعمل لبلة وهي غربي قرطبة بينهما ثلاثون فر�سخا«. ياقوت، معجم، ج1، �ص195.
2- �ابن العربي: �أحكام، ج4، �ص8. يتحدث ابن العربي هنا وفق تجربة حدثت معه �شخ�صيا، فقد راح ابنه عبد الله �ضحية، وقتل 
من غير ق�صد، خلال الحرب التي دارت بين المرابطين، و الموحدين، الذين نجحوا في ال�سيطرة على �إ�شبيلية، في �شعبان �ـسنة  =  
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معاي�شهم و�أقواتهم وحروثهم وغرو�سهم«))).
و�سيتن���اول هذا البحث بالدرا�سة �أه���م الم�ؤ�س�سات والمراكز التي مار�س فيها العلماء وطلاب 
العلم ن�شاطهم العلمي والثقافي في مدينة القد�س على وجه الخ�صو�ص، في الفترة الواقعة من قيام 

الخلافة العبا�سية، وحتى �سقوط القد�س ب�أيدي ال�صليبيين في العام 492هـ/1099م.
و�سيتم درا�سة المو�ضوع �ضمن ثمان مطالب تناولت الم�ؤ�س�سات والمراكز العلمية في القد�س، 

ا�شتملت على عدد من المحاور، وهذه المطالب هي:
 �أولًا: الكتاتيب.

ثانياً: الم�ساجد.

ثالثاً: المدار�س.
رابعاً: دُور العِلم ال�صوفية.

خام�ساً: دور العلم.
�ساد�ساً: المجال�س العلمية الخا�صة والعامة. 

�سابعاً: المكتبات.
ثامناً: البِيمار�ستانات.

وق���د اعتمد الباحث في درا�سته و�إيراده للمعلومات عل���ى المنهج الا�ستقرائي في جمع المادة 
العلمي���ة لمو�ض���وع البحث، ث���م اعتمد المنهج الانتقائي، وك���ذا الو�صفي التاريخ���ي لبيان م�ؤ�س�سات 

ومراكز العلم في القد�س.

متن البحث: 
تع���ددت رواف���د الحركة الفكرية في القد����س، وتمثلت في �إن�شاء العديد م���ن المراكز العلمية 

�سواء كانت في الم�ساجد، والمدار�س، والزوايا، والمكتبات، والخوانق، والبيمار�ستانات))).

=)541هـ(، مما يعني �أن الحرب كما �صورها ابن العربي، في بلاده، كانت ت�أتي على كل �شيء، وتوقف عجلة الحياة، على العك�س 
الدين  �شهاب  ال�سلاوي،  انظر:  فل�سطين.  ق�ضاها في  �سنوات،  ا�ستمرت ثلاث  التي  العلمية،  رحلته  القد�س، خلال  ر�آه في  مما 
�أحمد بن خالد بن محمد النا�صري الدرعي الجعفري )د.ط(: الإ�ستق�صا لأخبار دول المغرب الأق�صى، المحقق:  �أبو العبا�س 
جعفر النا�صري/ محمد النا�صري، الدار البي�ضاء، دار الكتاب، ج2، �ص117. ابن خلدون، عبد الرحمن بن خلدون )1391ه‍ 
/1971م(: العبر وديوان المبتد�أ والخبر في �أيام العرب والعجم والبربر ومن عا�صرهم من ذوي ال�سلطان الأكبر، المعروف بتاريخ 

ابن خلدون، بيروت – لبنان، من�شورات م�ؤ�س�سه الأعلمي للمطبوعات، ج6، �ص234.
القر�آن،  ت�أويل  البيان في  الآملي )1420هـ/2000م(: جامع  �أبو جعفر محمد بن جرير بن يزيد بن كثير بن غالب  1 - �الطبري، 

المحقق: �أحمد محمد �شاكر، م�ؤ�س�سة الر�سالة، ج17، �ص351.  
2- �سيتم الحديث عنها بالتف�صيل في نقاط لاحقة بم�شيئة الله تعالى.  
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ومهم���ا يك���ن من �أمر فقد �أف���ادت الم�صادر بتقدم الحي���اة العلمية والثقافي���ة في القد�س في 

الفت���رة مو�ضوع الدرا�سة، وتعددت الأماك���ن التي كانت تعد مراكز لاحت�ضان العلماء وطلاب العلم، 

و�أماكن لتعليم النا�س و�إفتاءهم، ومن هذه المراكز:

�أولًا: الكتاتيب))) �أو المكاتب:
وهى مو�ضع تعليم القراءة والكتابة لل�صبيان، وتعد من الم�ؤ�س�سات التعليمية المهمة التي  	

وجدت في العالم الإ�سلامي لتعليم وتربية ال�صغار التربية الإ�سلامية ال�صحيحة))).

      وتُعد الكتاتيب من المراكز التي كان لها علاقة بالحياة العلمية في القد�س، كما �أنها �أ�سبق 
�أنواع المعاهد التعليمية وجوداً في العالم الإ�سلامي، حيث انت�شرت في فل�سطين، وخا�صة في مدينة 
)الرملة()))، منذ فجر التاريخ، ويبدو �أن مدينة )يافا( هي الوحيدة في فل�سطين التي لم يكن فيها 
���اب، فق���د نقل ياقوت))) عن »ابن بطلان في ر�سالته التي كتبه���ا في �سنة 442هـ: ويافا بلدُ قحطٍ  كُتَّ

والمولود فيها قلّ �أن يعي�ش حتى لا يوجد فيها معلِّم لل�صبيان«.

ل�صبيان  ويقال  التعليم،  مو�ضع  �أي�ضا:  وهو  مَكْتَبُ،  ومَكاتِبُ: مفردها  كَتَاتِيبُ،  والجمع  الكُتَّابِ  تَعْلِيم  مو�ضع  الكُتَّابُ  1- �الكتاتيب: 
الكتاب، والمكتب والكتّاب مو�ضع تعليم  �ألقابه الحفائلي، والمكتب مو�ضع  �أَي�ضاً، والمكتب و المكتّب: المعلّم، ومن  الفُرْقانُ  الَمكْتَبِ 
الكتاب، ورجل كاتب، والجمع: كتّاب وكتبة، وحرفته الكِتابة، والكتبة: الحالة، وا�ستكتبه: �أمره �أن يكتب له، والكتاب ما كتب فيه، 
الأن�ساب،  التميمي المروزي )1382هـ/1962م(:  الكريم بن محمد بن من�صور  �أبو �سعد عبد  ال�سمعاني،  والجمع كتب. انظر: 
تحقيق: عبد الرحمن بن يحيى المعلمي اليماني وغيره، حيدر �آباد، مجل�س دائرة المعارف العثمانية، ج12، �ص410. ابن منظور، 
جمال الدين �أبو الف�ضل محمد بن مكرم بن على الأن�صاري الرويفعى الإفريقى )1414هـ/1993م(: ل�سان العرب، بيروت – 
لبنان، دار �صادر، ط3، ج1، �ص698. الجندي، بهاء الدين محمد بن يو�سف بن يعقوب الكندي )1416هـ/1995م(: ال�سلوك 
في طبقات العلماء والملوك، تحقيق: محمد بن علي بن الح�ينس الأكوع الحوالي، �صنعاء اليمن، مكتبة الإر�شاد، ج1، �ص381. 
الخزاعي، علي بن محمد بن �أحمد بن مو�سى ابن م�سعود، �أبو الح�سن ابن ذي الوزارتين: تخريج الدلالات ال�سمعية على ما كان 
الإ�سلامي، ط2،  الغرب  دار  �إح�سان عبا�س، بيروت،  المحقق:  ال�شرعية،  والعمالات  وال�صنائع  ر�سول الله من الحرف  في عهد 

)1419هـ(، �ص86. 
2- �دهي�ش، عبد اللطيف عبد الله: » الكتاتيب في الحرمين ال�شريفين وما حولهما »، مكة، مكتبة ومطبعة النه�ضة الحديثة، 1986م، 

�ص11. 
3- �ابن القلان�سي، �أبو يعلى التميمي حمزة بن �أ�سد بن علي بن محمد )1403هـ - 1983م(: ذيل تاريخ دم�شق، المحقق: د �سهيل 
زكار، دم�شق – �سوريا، دار ح�سان للطباعة والن�شر،، �ص159. �أبو الفداء، عماد الدين �إ�سماعيل بن علي بن محمود بن محمد 
ابن عمر بن �شاهن�شاه بن �أيوب، الملك الم�ؤيد، �صاحب حماة )د.ت(: المخت�صر في �أخبار الب�شر، المطبعة الح�سينية الم�صرية، ج1، �ص544. 
از )1413هـ/1993م(: تاريخ الإ�سلام ووفيات الم�شاهير  الذهبي، �شم�س الدين �أبو عبد الله محمد بن �أحمد بن عثمان بن قَاْمي

والأعلام، تحقيق: د. عمر عبد ال�سلام تدمري، بيروت، دار الكتاب العربي، ج30، �ص296.
4- �ياقوت، �شهاب الدين �أبو عبد الله ياقوت بن عبد الله الرومي الحموي )1416هـ/1995م(: معجم البلدان، بيروت – لبنان، دار 

�صادر، ط2، ج5، �ص426. 
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�س)))، �أو ب�شكل م�ستقل))).      وكانت �أماكن هذه الكتاتيب �إما في الم�سجد)))، �أو في بيت المدرِّ
وق���د كان �أكث���ر من يلتحق به���ا من الأيتام)))، وكان���ت تلك الكتاتيب مختلط���ة، ت�ضم البنات، 

وال�صبيان معاً في مكتب واحد))).	
      وق���د كان هدف ه���ذه الكتاتيب ينح�صر في المقام الأول في تربية الأطفال على الف�ضائل 
والمحام���د، وتعليمه���م قراءة الق���ر�آن، وحفظه، �إ�ضاف���ة �إلى مب���ادئ القراءة، والكتاب���ة، والخط، 
والإم�ل�اء، وبع�ض ال�شعر، و�أ�صول الح�ساب))). »ويتعلمون الخط في الأ�شعار وغيرها، تنزيهاً لكتاب 

1- الذهبي: تاريخ، ج40، �ص330. 
ال�شدة  بعد  الفرج  �أبو علي )1398هـ/1978م(:  الب�صري،  التنوخي  الفهم داود  �أبي  2- �التنوخي، المح�سن بن علي بن محمد بن 
دِ بنِ الأَزْهَرِ بنِ �أَحْمَدَ بنِ  مَّ َ بْرَاهِيْمُ بنُ مُح ، �أَبُو �إِ�سْحَاقَ �إِ رِيْفِيْنِيُّ تحقيق: عبود ال�شالجى، بيروت، دار �صادر، ج3، �ص262. ال�صَّ
: المنتخب من كتاب ال�سياق لتاريخ ني�سابور، المحقق: خالد حيدر، دار الفكر للطباعة والن�شر  يْنِ، الَحنْبَلِيُّ ، تَقِيُّ الدِّ دٍ العِرَاقِيُّ مَّ َ مُح

التوزيع، )1414هـ(، �ص474. الذهبي، تاريخ، ج36، �ص325. 
3- �ابن القلان�سي: ذيل، �ص159. �أبو الفداء: المخت�صر، ج1، �ص544. �شلبي، �أحمد: » تاريخ التربية الإ�سلامية »، القاهرة، مكتبة 
النه�ضة الم�صرية، ط3، )1386هـ/1966م(، �ص48. العمري، عبد الله من�سي ال�سعد: » تاريخ العلم عند العرب »، عمان، دار 
مجدلاوي للن�شر والتوزيع )1410هـ/1990م(، �ص18. الزرو، خليل داود: » الحياة العلمية في ال�شام في القرنيين الأول والثاني 
للهجرة »، بيروت، دار الآفاق الجديدة، )1391هـ/1971م(، �ص21. جودة: مدينة الرملة، �ص285. وقد بلغ من حر�ص عبد الله 

بن محمد بن يو�سف التجيبي، �أنه كان يعلم ال�صبيان في ال�شارع. انظر: الذهبي: تاريخ، ج46، �ص243.
4- �النعيمي، عبد القادر بن محمد الدم�شقي )1410هـ/1990م(: الدار�س في تاريخ المدار�س، المحقق: �إبراهيم �شم�س الدين، دار 

الكتب العلمية، ج1، �ص8،12،169.
م�ؤ�س�سة  بيروت،  الأخيار،  ون�صو�ص  الأبرار  ربيع  الله )1412هـ(:  �أحمد، جار  بن  بن عمرو  القا�سم محمود  �أبو  5- �الزمخ�شري، 
البغدادي  الدين  بهاء  المعالي،  �أبو  حمدون،  بن  علي  بن  محمد  بن  الح�سن  بن  محمد  حمدون،  ابن  �ص78.  ج3،  الأعلمي، 
)1417هـ/1996م(: التذكرة الحمدونية، بيروت – لبنان، دار �صادر، ج2، �ص251. الأب�شيهي، �شهاب الدين محمد بن �أحمد 

بن من�صور �أبو الفتح )1419ه(: الم�ستطرف في كل فن م�ستطرف، بيروت، عالم الكتب، �ص166. 
6- �ال�سمعاني: الأن�ساب، ج12، �ص410. عيا�ض، �أبو الف�ضل القا�ضي عيا�ض بن مو�سى اليح�صبي )1385ه /1965م(: ترتيب المدارك 
، �أَبُو �إِ�سْحَاقَ �إِبْرَاهِيْمُ  رِيْفِيْنِيُّ وتقريب الم�سالك، تحقيق: ابن تاويت الطنجي، المغرب - مطبعة ف�ضالة المحمدية، ج6، �ص294. ال�صَّ
)1414هـ(: المنتخب من كتاب ال�سياق لتاريخ ني�سابور،  يْنِ، الَحنْبَلِيُّ ، تَقِيُّ الدِّ دٍ العِرَاقِيُّ مَّ َ دِ بنِ الأَزْهَرِ بنِ �أَحْمَدَ بنِ مُح مَّ َ بنُ مُح
المحقق: خالد حيدر، دار الفكر للطباعة والن�شر التوزيع، �ص542. ال�سبكي، �أبو ن�صر عبد الوهاب بن علي بن عبد الكافي )1367هـ/ 
1948م(: معيد النعم ومبيد النقم، تحقيق محمد علي النجار و�آخرين، ط1، م�صر، مكتبة الخانجي، �ص130. الذهبي، تاريخ، 
ج15، �ص127؛ ج18، �ص116. ابن قدامة، محمد بن �أحمد بن عبد الهادي بن يو�سف، �شم�س الدين الـمقد�سي الدم�ـشقي الحنبلي 
)د.ت(: العقود الدرية من مناقب �شيخ الإ�سلام �أحمد بن تيمية، المحقق: محمد حامد الفقي، بيروت، دار الـكاتب العربي، )د.ط(، 
�ص19. ال�ــــشيزري، عـبد الـرحـمن بـن نـ�صر بـن عـبد الله، �أبـو الـنـجـيب، جـلال الدين العدوي ال�شافعي )د.ت(: نهاية الرتبة الظريفة في طلب 
الح�سبة ال�شريفة، مطبعة لجنة الت�أليف والترجمة والن�شر، )د.ط(، �ص161. المقريزي، تقي الدين �أحمد بن علي بن عبد القادر، 
�أبو العبا�س الح�سيني العبيدي )د.ت(: اتعاظ الحنفاء ب�أخبار الأئمة الفاطميين الخلفاء، تحقيق: الجزء 1: حققه د جمال الدين 
ال�شيال، جامعة الإ�سكندرية، الجزء 2، 3: حققه د محمد حلمي محمد �أحمد، ج1، �ص86. القِنَّوجي: �أبجد العلوم، �ص70. الْيَازِجِيّ، 
يّ )1905م(: نجعة الرائد  مْ�صِ ِ �إبراهيم بن نا�صف بن عبد الله بن نا�صف بن عبد الله بن نا�صف بن جنبلاط بن �سعد الْيَازِجِيّ اْحل
و�شرعة الوارد في المترادف والمتوارد، م�صر، مطبعة المعارف، ج2، �ص56. انظر: الخطيب، �إبراهيم يا�ينس )1414هـ/1993م(: 
»دور التعليم في تحرير القد�س �إبان الع�صر الأيوبي«، عمان، )د.ن(، )د. ط(، �ص107. �أحمد، محمد حلمي محمد: »الحياة العلمية 
في م�صر وال�شام )521-648هـ/1127-1250م«، القاهرة، المجلة التاريخية الم�صرية، المجلد ال�سابع، ) 1378هـ/ 1958م(، �ص7.
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ن على حدة,  الله عز وجل عن ابتذال ال�صبيان له بالإثبات والمحو، وقد يكون في �أكثر البلاد المُلَقِّ
والمُكت���بُ على حدة فينف�صل من التلقين التكتيب، لهم في ذلك �سيرة ح�سنة، ولذلك ما يت�أتى لهم 
؛ لأن المعلِّم له لا ي�شتغل بغيره، فه���و ي�ستفرغ جهده في التعلُّي���م، وال�صبي في التعلم  ح�س���ن الخ���طِّ

كذلك، وي�سهل عليه؛ لأنه بت�صوير يحذو حذوه«))).
      ولق���د ذه���ب القا�ضي �أب���و بكر بن العربي �إل���ى طريقة غريبة في تعلي���م ال�صبيان؛ بحيث 
ر�أى تقدي���م تعليم العربية وال�شعر على �سائر العلوم كما هو مذهب �أهل الأندل�س؛ لأن تعليم العربية 
ف���ي التعليم �ض���رورة لحفظ اللغة من الف�ساد، ث���م ينتقل منه �إلى الح�س���اب، فيتمرن فيه حتى يرى 
القوانين، ثم ينتقل �إلى در�س القر�آن؛ ف�إنه يتي�سر عليك بهذه المقدمة، وفي ذلك يقول ابن العربي: 
»وي���ا غفل���ة �أهل بلادنا ف���ي �أن ي�ؤخذ ال�صبي بكتاب الله ف���ي �أوامره، يقر�أ م���ا لا يفهم وين�صب في 
�أم���ر غي���ره �أهم ما عليه منه«)))، ثم قال: »ينظر في �أ�صول الدي���ن، ثم �أ�صول الفقه، ثم الجدل، ثم 
الحدي���ث وعلوم���ه«)))، »ونهى مع ذلك �أن يُخلط في التعليم علم���ان �إلا �أن يكون المتعلِّم قابلًا لذلك 
بجودة الفهم والن�شاط«))). وكان يتولى التدري�س في الكتاتيب المُ�ؤدبُ)))، �أو العريف، �أو المُكَتب))).

ثانياً: الم�ساجد:
كانت الم�ساجد �أول الأبنية التي �أقُيمت في الإ�سلام ، تقام فيها ال�صلوات الخم�س، وتتم فيها 
بيع���ة الخلفاء، ويدعى فيها القوم �إلى الجهاد، ويتم فيها الف�صل بين النا�س، بالإ�ضافة �إلى المهمة 
الديني���ة التي بُنِيت من �أجله���ا، وكانت من �أقدم المراكز التعليمية في الإ�س�ل�ام، و�أكثرها انت�شاراً، 

الهلال،  ومكتبة  دار  ابن جبير، بيروت،  �أبو الح�ينس )د.ت(: رحلة  الأندل�سي،  الكناني  بن جبير  �أحمد  بن  1- �ابن جبير، محمد 
�ص103.

2- ابن خلدون: تاريخ، ج1، �ص742.
3- م.�س.�ص.742
4- م.�س.�ص.742

5- �انظر ترجمته في: ابن ع�ساكر، �أبو القا�سم علي بن الح�سن بن هبة الله ) 1415هـ/1995م(: تاريخ دم�شق، تحقيق: عمرو بن 
�أحمد بن  �أبو عبد الله محمد بن  غرامة العمروي، دار الفكر للطباعة والن�شر والتوزيع، ج34، �ص27. الذهبي، �شم�س الدين 
از )1405هـ/1985م(: �سير �أعلام النبلاء، تحقيق: مجموعة من المحققين ب�إ�شراف ال�شيخ �شعيب الأرنا�ؤوط،  عثمان بن قَاْمي
بيروت – لبنان، م�ؤ�س�سة الر�سالة، ط3، ج16، �ص152؛ العبر في خبر من غبر، المحقق: �أبو هاجر محمد ال�سعيد بن ب�سيوني 
�أيبك بن  – لبنان، دار الكتب العلمية، ج2، �ص118؛ تاريخ، ج26، �ص325. ال�صفدي، �صلاح الدين خليل بن  زغلول، بيروت 
عبد الله )1420هـ/2000م(: الوافي بالوفيات، تحقيق: �أحمد الأرنا�ؤوط وتركي م�صطفى، دار �إحياء التراث – بيروت، ج 18، 
�أبو المحا�سن، جمال الدين )د.ت(: النجوم  �ص24. ابن تغري بردي، يو�سف بن تغري بردي بن عبد الله الظاهري الحنفي، 
الزاهرة في ملوك م�صر والقاهرة، وزارة الثقافة والإر�شاد القومي، دار الكتب، م�صر، ج4، �ص109. ابن العماد الحنبلي، عبد 
�أخبار من ذهب،  الذهب في  الفلاح)1406هـ/1986م(: �شذرات  �أبو  العَكري الحنبلي،  العماد  ابن  �أحمد بن محمد  الحي بن 
تحقيق: محمود الأرنا�ؤوط، خرج �أحاديثه: عبد القادر الأرنا�ؤوط، دار ابن كثير، دم�شق – �سوريا، بيروت – لبنان، ج3، �ص48. 
6- �ابن �أبي حاتم، �أبو محمد عبد الرحمن بن محمد بن �إدري�س بن المنذر التميمي، الحنظلي، الرازي ابن �أبي حاتم )1271 هـ/ 1952م(: 

الجرح والتعديل، الهند - حيدر �آباد الدكن، مجل�س دائرة المعارف العثمانية، بيروت، دار �إحياء التراث العربي، ج3، �ص227.
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فق���د عقدت فيها مجال�س العلم، حيث كان العلماء والفقهاء والأدباء يجل�سون، وحولهم تلاميذهم، 
ي���ت مثل هذه المجال�س بالحلق���ات التعليمية، �أو حلقات العلم، ولذل���ك كانت الم�ساجد بمثابة  و�سُمِّ
مراك���ز ومعاهد للعل���م والثقافة، والوع���ظ ودرا�سة الق���ر�آن، والحديث والفقه واللغ���ة، وغيرها من 

العلوم))).
وكانت فل�سطين، وما زالت م�شهورة بم�ساجدها، ويبدو �أن الإ�صطخري قد ا�ستغرب من وجود  

غر رقعتها«))). نحْوٍ من ع�شرين منبراً بفل�سطين »على �صِ
وخ�ل�ال حكم )الأراتقة( بتفوي����ض من )ال�سلاجقة(، �شهدت القد����س عملية �إحياء للمذهب 
ال�سن���ي، خا�صة في درا�سات الفقه ال�شافعي، والفقه الحنفي يعد قرن ويزيد من الاختلال العبيدي 
الإ�سماعيلي، وتظهر عملية الإحياء تلك من قيام الأمير )�أرتق( ببناء م�سجد جديد في داخل �أ�سوار 

القد�س عام 482هـ/1089م))).

1- الم�سجد الأق�صى في القد�س:
كان الم�سج���د الأق�ص���ى في مقدمة الم�ساج���د الجامعة في فل�سطي���ن)))، وكان بالإ�ضافة �إلى 
مكانت���ه الدينية الرفيعة، مركزاً مهم���اً لحياة علمية نَ�شطة، وتدري�س العل���وم الإ�سلامية، مثل: علم 
الفق���ه، وعلم الحديث، وعلم الكلام، والتف�سير، و�أ�صبحت القد�س تعُج بالعلماء والفقهاء الوافدين 
�إليه���ا م���ن بلدان العالم الإ�سلامي المختلف���ة))). ولا يغيب عن بالنا �أنه ق���د ا�ست�شهد بالقد�س حين 

عند  العلم  »تاريخ  )1410هـ/1990م(:  ال�سعد  من�سي  الله  عبد  العمري،  �ص350-349.  �ص219-220؛  تاريخ،  خلدون:  1- �ابن 
)ر�سالة  الأموي  الع�صر  في  ال�شام  بلاد  في  التعليم  �سمية:  الوافي،  �ص20-1.  للن�شروالتوزيع،  مجدلاوي  دار  عمان،  العرب«، 

ماج�ستير غير من�شورة(، �ص75-72.
2- �الإ�صطخري، �أبو �إ�سحاق �إبراهيم بن محمد الفار�سي )1425هـ/2004م(: الم�سالك والممالك، بيروت – لبنان، دار �صادر، �ص 58.

3- �النق�شُ الذي عثر عليه ويدل على بناء هذا الم�سجد هو: » ب�سم الله الرحمن الرحيم، توَّىل عمارة هذا الم�سجد المبارك و... �ص 
وعليه مر )؟( رما ما من )؟( الله و�سعه )؟( وذلك في �سنة اثنتين وثمانين و�أربعمائة. نقلا عن الحياري، م�صطفى )١٩٩٤م(: 

»القد�س في زمن الفاطميين والفرنجة«، عمان الأردن، المعهد الملكي للدرا�سات الدينية، �ص36.
4- �الم�سجد الأق�صى: �سمى الأق�صى لأنه �أبعد الم�ساجد التي تزار ، انظر: البعلي، محمد بن �أبي الفتح بن �أبي الف�ضل البعلي، �أبو عبد 
الله، �شم�س الدين )1423هـ/2003م(: المطلع على �ألفاظ المقنع، المحقق: محمود الأرنا�ؤوط ويا�ينس محمود الخطيب، مكتبة 
البكري  التيمي  القر�شي  الدائم  الوهاب بن محمد بن عبد  �أحمد بن عبد  الدين  النويري، �شهاب  للتوزيع، �ص195.  ال�سوادي 
)1423هـ/2002م(: نهاية الأرب في فنون الأدب، القاهرة- م�صر، دار الكتب والوثائق القومية، جـ1، �ص326. قلعجي، محمد 

روا�س، و حامد �صادق قنيبي )1408هـ/1988م(: »معجم لغة الفقهاء«، دار النفائ�س للطباعة والن�شر والتوزيع، ط2، �ص83.
5- �ابن العربي، �أبي بكر محمد بن عبد الله: قانون الت�أويل، درا�سة وتحقيق: محمد ال�سليماني، جدة، دار القبلة للثقافة الإ�سلامية، 
الغرب  دار  لبنان،  بيروت-  العربي،  ابن  القا�ضي  مع  �سعيد )1987م(:  �أعراب،  القر�آن، �ص435- 442.  علوم  م�ؤ�س�سة  بيروت، 
المطابع  عمال  جمعية  عمان،  القد�س«،  في  العلم  »معاهد  )1402هـ/1981م(:  جميل  كامل  الع�سلي،  �ص213-203.  الإ�سلامي، 
التعاونية، �ص26، 29؛ »الفكر الديني: العلوم الإ�سلامية في فل�سطين«، بحث في المو�سوعة الفل�سطينية، بيروت، )1411هـ/1990م(، 
ج3، ق2، �ص448. الحياري: القد�س، �ص14، 43-44. عبد المهدي، عبد الجليل ح�سن )1400هـ/1980م(: »الحركة الفكرية في ظل 
الم�سجد الأق�صى في الع�صرين الأيوبي والمملوكي«، عمان، مكتبة الأق�صى، �ص32. عبا�س، �إح�سان )1414هـ/1993م(: »ف�صول =      
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اجتاحها ال�صليبيون مائة �ألف جّلهم من العلماء، وهذا دليل كبير على مدى ازدهار الحياة العلمية 
في رحاب الم�سجد الأق�صى))).

ولقد لعب الم�سجد الأق�صى دوراً مهما في ازدهار العلوم الدينية في فل�سطين، والاهتمام بها، 
���د، و�أداء ال�شعائر الدينية، لما كان له م���ن قيمة عظيمة، ومكانه دينية  �إل���ى جانب كونه مكانا للتعبُّ
رفيع���ة في نفو�س و�أذهان الم�سلمين في �شتى بقاع الأر�ض، كونه �أولى القبلتين، وثالث الحرمين)))، 
وم�س���رى النب���ي محمد، �صلى الله عليه و�سلم ، يق���ول الله تعالى: »�سبحان ال���ذي �أ�سرى بعبده ليلًا 
م���ن الم�سج���د الحرام �إلى الم�سجد الأق�صا الذي باركنا حوله«))). لذا �أ�صبح الم�سجد الأق�صى من 
ع فيه العلماء وطلاب العلم م���ن جميع �أنحاء الولايات  �أه���م المراكز التعليمية في فل�سطي���ن، فتجمَّ

=حول الحياة الثقافية والعمرانية في فل�سطين«، الم�ؤ�س�سة العربية للدرا�سات والن�شر، ط1، �ص26؛ »رحلة ابن العربي كما �صورها 
قانون الت�أويل«، بيروت، الجامعة الأمريكية، مجلة الأبحاث، ع2، )1388هـ/1968م(، �ص67.

ت�أريخ  الزمان في  مر�آة  البغدادي )1990م(:  الله  بن عبد  قز�أوغلي  بن  يو�سف  المظفر  �أبي  الدين  �شم�س  ابن الجوزي،  1 - ��سبط 
الأعيان من �سنة 345-447هـ، درا�سة وتحقيق: جنان جليل محمد الهموندي، بغداد، الدار الوطنية، ج1، �ص324. ابن الأثير، 
التاريخ، تحقيق:  الكامل في  ال�شيباني )1415هـ/1995م(:  الكريم  الكرم محمد بن محمد بن عبد  �أبي  بن  �أبو الح�سن علي 
عبد الله القا�ضي، بيروت-لبنان، دار الكتب العلمية، ج9، �ص19. �أبـو الفـداء: المخت�صر، ج2، �ص211. ابن العبري، �أبو الفرج 
غريغوريو�س )وا�سمه في الولادة يوحنا( ابن �أهرون )�أو هارون( بن توما الملطي )1412هـ/1992م(: تاريخ مخت�صر الدول، 
�أبو اليمن عبد الرحمن  �أنطون �صالحاني الي�سوعي، بيروت لبنان، دار ال�شرق، ط3، �ص197. العليمي، مجير الدين  تحقيق: 
يون�س عبد  القد�س والخليل، المحقق: عدنان  بتاريخ  الأن�س الجليل  الرحمن الحنبلي )1420هـ/1999م(:  بن محمد بن عبد 
بن  �أحمد بن هبة الله  بن  الدين عمر  العديم، كمال  ابن  – الأردن، مكتبة دندي�س، ج1، �ص309-307.  نباتة، عمان  المجيد 
دار  – لبنان،  بيروت  المن�صور،  خليل  حوا�شيه:  و�ضع  حلب،  تاريخ  في  الحلب  زبدة  )1417هـ/1996م(:  العقيلي  جرادة  �أبي 
الكتب العلمية، �ص245. النويري: نهاية، ج28، �ص256. الذهبي: تاريخ، ج34، �ص16؛ العبر، ج2، �ص365. العمري، �أحمد بن 
يحيى بن ف�ضل الله القر�شي العدوي �شهاب الدين ابن ف�ضل الله )1423هـ/2002م(: م�سالك الأب�صار في ممالك الأم�صار، 
�أبو ظبي، المجمع الثقافي، ج24، �ص280. ابن الوردي، عمر بن مظفر بن عمر ابن محمد ابن �أبي الفوار�س، �أبو حف�ص، زين 
�أخبار الب�شر، المعروف بتاريخ ابن الوردي، دار الكتب العلمية،  الدين المعري الكندي )1417هـ/1996م(: تتمة المخت�صر في 
بيروت- لبنان، ج2، �ص11. ال�سبكي، تاج الدين عبد الوهاب بن تقي الدين )1413هـ(: طبقات ال�شافعية الكبرى، المحقق: د. 
محمود محمد الطناحي د. عبد الفتاح محمد الحلو، هجر للطباعة والن�شر والتوزيع، ط2، ج5، �ص333. اليافعي، �أبو محمد 
عفيف الدين عبد الله بن �أ�سعد بن علي بن �سليمان )1417هـ/1997م(: مر�آة الجنان وعبرة اليقظان في معرفة ما يعتبر من 
– لبنان، دار الكتب العلمية،ج3، �ص118. ابن تغري بردي: النجوم،  حوادث الزمان، و�ضع حوا�شيه: خليل المن�صور، بيروت 
ج5، �ص148. المقريزي، �أبو العبا�س تقي الدين �أحمد بن علي بن عبد القادر الح�سيني العبيدي )1418هـ/1997م(: المواعظ 
والاعتبار بذكر الخطط والآثار، بيروت – لبنان، دار الكتب العلمية، ج2، �ص196؛ اتعاظ، ج3، �ص23. ال�سيوطي، عبد الرحمن 
بن �أبي بكر )1371هـ/1952م(: تاريخ الخلفاء، تحقيق: محمد محي الدين عبد الحميد، م�صر، مطبعة ال�سعادة، ابن العماد 
الحنبلي: �شذرات، ج5، �ص401. �شيخو، رزق الله بن يو�سف بن عبد الم�سيح بن يعقوب )1331هـ/1913م(: »مجاني الأدب في 
حدائق العرب«، بيروت – لبنان، مطبعة الآباء الي�سوعيين، ج6، �ص314. وانظر : الزبدة، عبلة المهتدي )1421هـ/2000م(: 

»القد�س تاريخ وح�ضارة«، بيروت - دار نعمة للطباعة، �ص100. 
2- �ال�سخاوي، �شم�س الدين �أبو الخير محمد بن عبد الرحمن بن محمد )1422هـ/2001م(: البلدانيات، المحقق: ح�سام بن محمد 

القطان، ال�سعودية، دار العطاء، �ص63.
3- �سورة الإ�سراء، �آية 1. 
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الإ�سلامية لزيارته، والتعبد فيه، ولإلقاء الدرو�س، ولتلقي العلم فيه، فكانت تقام فيه حلقات العلم، 
وتدري����س العلوم المتنوعة، فقد روي عن عبيد الله ب���ن محمد الفريابي، �أنه قال: �سمعت محمد بن 
�إدري�س ال�شافعي بالقد�س يقول: »�سلوني عما �شئتم، �أخبركم به من كتاب الله و�سنة ر�سول الله«))).

وقد ا�شتملت المعارف العلمية في القد�س وم�سجدها الأق�صى على عدة علوم: كالقراءات)))، 
ا�ص���اً، ولأ�صحاب �أبى  وعل���وم الحدي���ث)))، والأدب، و�إن�شاد ال�شعر)))، كم���ا كان »المذكّرون به ق�صّ

حنيفة بالم�سجد الأق�صى مجل�س ذكرٍ يقر�ؤون في دفتر«))).
ث بالم�سجد الأق�صى)))، �أو »جامع القد�س« كما �أطلق عليه ابن ع�ساكر)))،  وممن قر�أ العلم وحدَّ
نذك���ر:  الح�س���ن بن �أبي يحيى بن �أبي ال�سكن الأطرو�ش)))، و�أب���و يو�سف يعقوب بن �إبراهيم الغزال 
المق���رئ، الذي حدث عن �أحمد بن يون�س، �إمام م�سج���د القد�س, بالقد�س، وكان من ولد �شداد بن 
�أو����س)))، و ق���ال �أب���و الف�ضل بن �أبي ن�صر »�سمع���ت �أبا حامد �أحمد بن علي ب���ن �إ�سحاق الجرجاني 
ث الخِلَعي علي بن الح�سن ابن الح�سين بن محمد، �أبو الح�سن  الحافظ في م�سجد القد�س«)1))، وحدَّ
ال�شافعيّ )ت: 492ه/1099م( عن » �أبو الفرج عبيد الله بن محمد النحوي بالقد�س قراءة عليه في 
لَفي �أحمد بن محمد بن �أحمد بن محمد  الم�سجد الأق�صى«)1))، و حدث �صدر الدين، �أبو طاهر ال�سِّ

1- �الأزدي، عبد الغني بن �سعيد بن علي بن ب�شر بن مروان الأزدي الم�صري، �أبو محمد: فوائد حديث الحافظ عبد الغني بن �سعيد 
الأزدي عن �شيوخه، المحقق: ريا�ض ح�ينس الطائي، الريا�ض، دار المغني، )1425ه /2004م(، �ص52. ابن تميم المقد�سي: �شهاب 
الدين �أبي محمود )1994م(: مثير الغرام �إلى زيارة القد�س وال�شام، تحقيق: �أحمد الخطيمي، بيروت، دار الجليل، �ص٣٥٤-

357. العليمي: الأن�س الجليل، ج1، �ص294.
2- ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج34، �ص307؛ ج52، �ص238،239؛ ج55، �ص197. 

ي: الإبانة الكبرى، المحقق: ر�ضا معطي، وعثمان الأثيوبي،  ة، �أبو عبد الله عبيد الله بن محمد بن محمد بن حمدان العُكَْرب 3- �ابن بَطَّ
تاريخ دم�شق، ج9، �ص245؛ ج23،  ابن ع�ساكر:  والتوزيع، )د.ط(، ج2، �ص686.  للن�شر  الراية  دار  الريا�ض،  الوابل،  ويو�سف 

�ص354؛ ج24، �ص130.
4- ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج45، �ص245.

5- �المقد�سي، �أبو عبد الله محمد بن �أحمد المقد�سي الب�شاري )1411هـ/1991م(: �أح�سن التقا�سيم في معرفة الأقاليم، ليدن، دار 
�صادر، بيروت، مكتبة مدبولي القاهرة، ط3، �ص182.

6- �القفطي، جمال الدين �أبو الح�سن علي بن يو�سف )المتوفى: 646هـ(: بيروت، �إنباه الرواة على �أنباه النحاة، المكتبة العن�صرية، 
)1424هـ(، ج2، �ص190.

7- تاريخ دم�شق، ج36، �ص445؛ ج53، �ص447.
8- ابن بطة: الإبانة، ج2، �ص686.

: الثالث من  يْ�سَابُوْرِيُّ ٍ النَّ دِ بنِ بَحِْري مَّ َ دِ بنِ جَعْفَرِ بنِ مُح مَّ َ ِ �أَحْمَدَ بنِ مُح دِ ابنِ �أَبِي الُح�سَيْن مَّ َ ، �أَبُو عُثْمَانَ �سَعِيْدُ بنُ مُح يُّ ِ 9- �البَحِْري
فوائد �أبي عثمان البحيري، مخطوط نُ�شر في برنامج جوامع الكلم المجاني التابع لموقع ال�شبكة الإ�سلامية، 2004م، �ص55.

10- ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج5، �ص29.
11- �الِخلَعي: الفوائد المنتقاة الح�سان ال�صحاح والغرائب )الخلعيات(، رواية: �أبو محمد عبد الله بن رفاعة بن غدير ال�سعدي، 
تخريج: �أحمد بن الح�سن بن الح�ينس ال�شيرازي، مخطوط المكتبة الأزهرية: )رقم: 659( 5712، من�شور �إلكترونيا عبر المكتبة 

ال�شاملة، ج1، �ص300.
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ب���ن �إبراهي���م �سِلَفَه الأ�صبهاني )ت: 576هـ( »عن �أبو عثمان محمد بن �أحمد بن ورقاء الأ�صبهاني، 
بالقد����س«)))، وع���ن �أبي عثمان محمد ال�صوفي))).  كما �أن ن�صر ب���ن �إبراهيم المقد�سىّ قر�أ النحو 
عل���ى �أب���ي �سعيد عبد الكريم بن �إبراهيم ب���ن محمد بن الح�سن النحوىّ ال���رازى)))، و �أبي القا�سم 
عبيد الله بن �أحمد بن محمد بن بكران، الذي قر�أ عليه ن�صر بن �إبراهيم الحديث لفظا في جمادى 
الأخ���رى �سن���ة �سبعين و�أربعمائة ف���ي نف�س الم�سج���د))). وكان عبد الله ال�سقاء �شي���خٌ �صالحٌ يجاور 
الجامع بالقد�س، وكان يقر�أُ  كلَّ ليلة �سورة {قل هو الله �أحد} مائتي مرة ولا �أقر�أُ ب�سم الله الرحمن 
الرحيم فر�أيت في بع�ض الليالي مائتي �شاةٍ مقطعة الر�ؤو�س وقائلًا: يقول لي: هذه لك، فقلت: فلم 

هي مقطعة الر�ؤو�س، فقال: لأنك لم تقر�أ ب�سم الله الرحمن الرحيم))).
وق���د �ض���م الم�سجد الأق�ص���ى بين جنباته المقد�س���ة العديد من الأماكن الت���ي �شكلت مراكز 
علمي���ة مزدهرة في القد�س، وموا�ضع مهمة يُلقى العلماء فيها درو�سهم، وكانت المراكز العلمية في 

الم�سجد الأق�صى، ومن هذه الأماكن: 
�أ- المحاري��ب: فق���د كان في »م�سجد القد�س لعامّ���ة الأنبياء المعروفين ل���كلّ واحد منهم 
مح���راب مع���روف«)))، و�صل عددها �إلى »�سبع���ة محاريب، منها: محراب مري���م، ومحراب زكريا، 

ومحراب يعقوب«))).
ثُون لينهل���وا من بع�ضهم، فقد  - مح��راب يعق��وب عليه ال�ال�سم: كان يلتقى عنده المحدِّ
ذك���ر �أبو القا�سم ب���ن ال�سمرقندي ب�أنه قر�أ على �أبي بكر محمد بن �أحم���د بن �أبي القا�سم الطو�سي 
المق���رئ �إم���ام ال�صخرة المقد�سة بالقد�س، وقال له: »�أخبركم �أبو حف�ص عمر بن �أحمد بن محمد 

الخطيب الوا�سطي قراءة عليه و�أنت ت�سمع بالقد�س في محراب يعقوب �سنة 440هـ«))). 
- مح��راب معاوي��ة: كما كان هناك محراب ي�سمى بمحراب معاوية، وقد كان« �أبو الح�سن 

لَفي �أحمد بن محمد بن �أحمد بن محمد بن �إبراهيم �سِلَفَه الأ�صبهاني، �صدر الدين: الجزء  1- �ابن �سلفه الأ�صبهاني، �أبو طاهر ال�سِّ
الثاني من الم�شيخة البغدادية، مخطوط نُ�شر في برنامج جوامع الكلم المجاني التابع لموقع ال�شبكة الإ�سلامية، �ص56.

الدين  �صدر  الأ�صبهاني،  �سِلَفَه  �إبراهيم  بن  محمد  بن  �أحمد  بن  محمد  بن  �أحمد  لَفي  ال�سِّ طاهر  �أبو  الأ�صبهاني،  �سِلَفَه  2- �ابن 
)المتوفى: 576هـ(: التا�سع والع�شرون من الم�شيخة البغدادية، مخطوط نُ�شر في برنامج جوامع الكلم المجاني التابع لموقع ال�شبكة 

الإ�سلامية، 2004م، �ص10. 
3- ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج36، �ص445. القفطي: �إنباه، ج2، �ص190.

4- ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج53، �ص447.
5- �ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج62، �ص16. ال�سيوطي، عبد الرحمن بن �أبي بكر، جلال الدين )1424هـ(: المحا�ضرات والمحاورات، 

بيروت، دار الغرب الإ�سلامي، �ص159.
6- الإ�صطخري: الم�سالك، �ص57.

7- �البكري، �أبو عبيد عبد الله بن عبد العزيز بن محمد البكري الأندل�سي )1992م(: الم�سالك والممالك، دار الغرب الإ�سلامي، ج1، �ص469.
8- ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج51، �ص89.
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عل���ي بن الح�سن ال�صيرفي البغدادي )كان حي���اً في320هـ(، رجلًا زاهداً متعبداً، وكان يتكلم على 
النا����س بع���د �صلاة الع�صر ف���ي م�سجد القد�س في مح���راب معاوية، فقال له بع����ض ال�شيوخ: علام 
ي�ستن���د ال�شي���خ؟، فقال: ما حولت وجهي عن القبل���ة �إلا وقفت عيني على ما �أك���ره؛ وما ر�ؤى قط �إلا 
متوجه���اً �إلى القبلة«)))، وقد »رزقه الله ل�ساناً في علم التوحيد يدقُّ عن م�سامع كثير من النا�س...، 
وتوفي هذا ال�شيخ ر�ضي الله عنهـ وهو في �صلاة الوتر قر�أ {قل هو الله �أحد} فلما قال: { ولم يكن 

له كُفوا �أحد} فا�ضت نف�سه رحمة الله عليه«))).
- مه��د عي�سى عليه ال�ال�سم: وقد »اجتمع الإمام �أبو حامد الغزال���ي و�إ�سماعيل الحاتمي 
و�أب���و الح�سن الب�صري و�إبراهيم ال�شباك )وجماعة كثيرة م���ن �أكابر الغرباء( بالم�سجد الأق�صى، 

)في مهد عي�سى عليه ال�سلام( ف�أن�شد مُن�شدٌ هذين البيتين:             
فديتني كنت  الُحب  لولا  �سبيتَنيفديتُك  المقلتين  ب�سِحر  ولكنْ 

ولو كنتَ تدري كيف �شَوقي �أتيتني�أتيتُك لما �ضاق �صدري من الهـــوى

     فتواجَ���د �أبو الح�سن الب�صري وَجْ���داً �أثَّر في الحا�ضرين، وتوفي محمد الكازروني من بين 
الجماعة في ذلك المجل�س ورفع ميتاً«))).

ب- قبة ال�صخرة:
فة داخل �سور الم�سجد الأق�صى،  ومن م�ساجد القد�س نذكر �أي�ضاً م�سجد قبة ال�صخرة الم�شرَّ
و�أب���رز من تولى الإمام���ة فيه: �أبو بكر محمد بن �أحمد بن علي، الطو�سي، ال�صوفي المقرئ)))، وقد 

ا�ست�شهد في �شعبان 492هـ مع من قتل على يد ال�صليبيين الذين هاجموا المدينة المقد�سة))).
وق���د جرت في م�سجد قب���ة ال�صخرة العديد من المناظرات واللق���اءات العلمية بين العلماء، 
�أورد اب���ن العربي مثالًا لواح���د من اللقاءات التي ح�ضرها، فيق���ول: » ورد علينا بالم�سجد الأق�صى 
�سن���ة �سبع وثمانين و�أربعمائة فقيه من عظماء �أ�صحاب �أبي حنيفة يعرف بالزَوْزَنى))) زائراً للخليل 

درا�سة  وذيوله«،  بغداد  »تاريخ  بن مهدي )1417هـ/1996م(:  �أحمد  بن  ثابت  بن  بن علي  �أحمد  بكر  �أبو  البغدادي،  1- �الخطيب 
دم�شق، ج41،  تاريخ  ابن ع�ساكر:  العلمية، ج18، �ص212.  الكتب  دار  – لبنان،  القادر عطا، بيروت  وتحقيق: م�صطفى عبد 

�ص346.
2- ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج41، �ص346.

3- الخطيب البغدادي: تاريخ بغداد، ج21، �ص143. وانظر: ابن ع�ساكر: تاريخ، ج62، �ص 46. وما بين القو�ينس �أ�ضفناها منه.
4- روى عن: عمر بن �أحمد الوا�سطي، وروى عنه: �أبو القا�سم بن ال�سمرقندي. الذهبي: تاريخ الإ�سلام، ج34، �ص133.

5- الذهبي: تاريخ الإ�سلام، ج34، �ص133.
6- هذه الن�سبة �إلى زوزن وهي بلدة كبيرة ح�سنة بين هراة وني�سابور. ال�سمعاني: الأن�ساب، ج6، �ص342.
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رها الله( مع���ه، و�شهد علماء البلد،  �صل���وات الله عليه فح�ضرنا ف���ي حرم ال�صخرة المقد�سة )طهَّ
ف�سئل عن العادة على قتل الم�سلم بالكافر، فقال: يقتل به ق�صا�صاً؛ فطولب بالدليل، فقال: الدليل 
علي���ه قول���ه تعالى: {كُتب عليكم القِ�صا����صُ في القتلى} )البقرة: 178(. وه���ذا عام في كل قتيل، 
فانتدب معه للكلام فقيه ال�شافعية بها و�إمامهم عطاء المقد�سي )ت: 135هـ/752م()))، وقال: ما 
ا�ستدل به ال�شيخ الإمام لا حجة له فيه من ثلاثة �أوجه: �أحدها: �أن الله �سبحانه قال: {كتب عليكم 
الق�صا����ص} )البق���رة: 178(، ف�شَرَطَ الم�ساواة ف���ي المجازاة، ولا م�ساواة بي���ن الم�سلم والكافر؛ 
ف����إن الكفر حط منزلت���ه وو�ضع مرتبته، الثاني: �أن الله �سبحانه ربط �آخر الآية ب�أولها، وجعل بيانها 
عند تمامها، فقال: {كُتب عليكم الق�صا�ص في القتلى الحر بالحر والعبد بالعبد والأنثى بالأنثى} 
)البق���رة: 178(؛ ف����إذا نق�ص العبد عن الحر بالرق، وهو من �آث���ار الكفر، ف�أحرى و�أولى �أن ينق�ص 
عنه الكافر، الثالث: �أن الله �سبحانه وتعالى قال: {فمن عُفِي له من �أخيه �شيء فاتباع بالمعروف} 
)البق���رة: 178(؛ ولا م�ؤاخ���اة بي���ن الم�سل���م والكافر؛ فدل عل���ى عدم دخوله في ه���ذا القول. فقال 
الزوزن���ي: بل ذل���ك دليل �صحيح، وما اعتر�ضتَ ب���ه لا يُلزمني منه �شيء. �أما قول���ك: �إن الله تعالى 
�ش���رط الم�ساواة في المج���ازاة، فكذلك �أقول. و�أما دع���واك �أن الم�ساواة بي���ن الكافر والم�سلم في 
الق�صا����ص غير معروفة فغير �صحيح؛ ف�إنهما مت�ساويان في الحرمة التي تكفي في الق�صا�ص، وهي 
حرم���ة الدم الثابتة على الت�أبيد؛ ف����إن الذّميَّ محْقُون الدمِ على الت�أبيد، والم�سلم محقون الدم على 
الت�أبي���د، وكلاهم���ا قد �صار من �أهل دار الإ�سلام، والذي يحقق ذل���ك �أن الم�سلم يقطع ب�سرقة مال 
الذم���ي؛ وه���ذا يدل على �أن م���ال الذمي قد �ساوى مال الم�سلم؛ فدل عل���ى م�ساواته لدمه؛ �إذ المال 

�إنما يحرم بحرمة مالكه.
و�أم���ا قول���ك: �إن الله تعال���ى ربط �آخر الآي���ة ب�أولها فغير مُ�سَلّ���م؛ ف�إن �أول الآية ع���امٌّ و�آخرَها 
خا�ص، وخ�صو�ص �آخرها لا يمنع من عموم �أولها؛ بل يجري كل على حكمه من عموم �أو خ�صو�ص.

و�أما قولك: �إن الحر لا يقتل بالعبد، فلا �أ�سلم به؛ بل يقتل به عندي ق�صا�صاً، فتعلقت بدعوى لا 
حُّ لك. و�أما قولك: فمن عفي له من �أخيه �شيء يعني الم�سلم، فكذلك �أقول، ولكن هذا خ�صو�ص  تَ�صِ
ف���ي العفو؛ فلا يمنع من عموم ورود الق�صا�ص، ف�إنهما ق�ضيتان متباينتان؛ فعموم �إحداهما لا يمنع 
من خ�صو�ص الأخرى، ولا خ�صو�صُ هذه يناق�ض عموم«))). ويذكر �أبو حامد الغزالي �أنه بعد رحلته 

�أبو �صالح  �أبو محمد ويقال  �أبو عثمان ويقال  �أيوب ويقال  �أبو  �أحد الكبار، ا�سمه مي�سرة ويقال عبد الله  �أبي م�سلم:  1- �عطاء بن 
الخرا�ساني، بلخي مولى المهلب بن �أبي �صفرة �سكن ال�شام ومن ال�شام �إلى القد�س، وحديثه عن �أبي الدرداء والمغيرة بن �شعبة 
وابن عبا�س وجماعة مر�سل، وروى عن �سعيد بن الم�سيب وعروة وابن بريدة وعطاء بن �أبي رباح وعمرو ابن �شعيب ونافع وعدة، 
وعنه �شعبة ومعمر ومالك والثوري وحماد بن �سلمة و�إ�سماعيل بن عيا�ش وخلق، حتى �إن �شيخه عطاء روى عنه، وثقه ابن معين، 
توفي �أبي ب�أريحا �سنة خم�س وثلاثين ومائة. انظر: ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج40، �ص423. الذهبي: تاريخ، ج8، �ص490؛ �سير، 

ج6، �ص287.
2- �ابن العربي، القا�ضي محمد بن عبد الله �أبو بكر بن العربي المعافري الا�شبيلي المالكي )1424هـ/2003م(: �أحكام القر�آن، راجع = 
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�إل���ى دم�ش���ق اتجه �إلى القد�س، فيقول« و�أدخلُ كل يوم ال�صخ���رةَ، و�أغلق بابها على نف�سي«))). وذكر 
خ�سرو �أنه كان »يقيم في بيت ال�صخرة جماعة من المجاورين والعابدين«))).

وقد �سمع عبد الرحمن بن عبد ال�ساتر بن الح�سن �أبو محمد المقد�سي، من �أبو القا�سم مكي 
بن عبد ال�سلام بن الرميلي بباب ال�صخرة المقد�سة في �سنة )485هـ())).

ج- قبة ال�سل�سلة: �أ�شار �إليها ابن العربي، وذكر �أنه قد اعتكف على القراءة فيها))).
د- الغوير))): الواقع بين باب الأ�سباط)))، ومحراب زكريا)))، كان يقيم فيه، ال�شيخ العالم 
�أبو بكر محمد بن الوليد الطرطو�شي، وكانت تعقد فيه حلقات الدر�س، والمناظرة بح�ضور العلماء 
والفقه���اء من �أهل القد�س وغيرهم من العلماء الوافدي���ن))). وكان الطلبة يح�ضرون �إلى »الغوير«؛ 
حي���ث يقيم ال�شيخ الطرطو�شي، في�أخذون عنه، وقد ذكر ابن العربي، �أنه قابل الطرطو�شي في هذا 
المكان، و�سمع كلامه وحظي به، ثم قال: »وانفتح لي به �إلى العلم كل باب، ونفعني الله به في العلم، 
وتي�سر لي على يديه �أعظم �أمل، فاتخذت بالقد�س مكاناً، والتزمت فيه القراءة، لا �أقبل على دنيا ولا 

�أكلم �إن�سيا، نوا�صل الليل بالنهار«))).
ثالثاً: المدار�س:

ل���م تظه���ر المدار�س ف���ي فل�سطين في فت���رة الدرا�س���ة، با�ستثناء القد�س، الت���ي ظهرت فيها 
المدار����س في القرن الخام����س الهجري، خلال الحك���م العبيدي، وال�سلجوقي له���ا، وكان يتم فيها 

=�أ�صوله وخرج �أحاديثه وعلَّق عليه: محمد عبد القادر عطا، بيروت – لبنان، دار الكتب العلمية، ط3، ج1، �ص91-90.
1- المنقذ من ال�ضلال، تحقيق: عبد الحليم محمود، م�صر، دار الكتب الحديثة، �ص176.

2- خ�سرو: �سفر نامه، �ص67.
3- ابن ع�ساكر: معجم، ج1، �ص543.

4- قانون الت�أويل، �ص435. مع القا�ضي، �ص205. انظر: عبا�س: ف�صول، �ص56 ؛ رحلة ابن العربي، �ص81-80. 
5- �ذكر نا�صر خ�سرو مقام الغوري في الم�سجد الأق�صى بالقد�س، والذي بناه الأمير ليث الدولة نو�شتكين الغوري، الوالي الفاطمي، 
ولعله هو نف�سه الغوير الذي ذكره ابن العربي في رحلته. خ�سرو، نا�صر )1983م(: �سفر نامه، المحقق: يحيى الخ�شاب، بيروت، 

دار الكتاب الجديد، ط3، �ص69.
�إلى الق�سم ال�سفلي  �أبواب مدينة القد�س من جهة ال�شرق وهو المو�ضع المعروف بالمهد، ومنه يهبط الدرج  �أحد  6- �باب الأ�سباط: 
ه �سبْعُ �أذرعٍ وارتفاعه اثنتا ع�شرة ذراعا. خ�سرو: �سفر نامه،  من الحرم ، و يقع على الجانب ال�شمالي للم�سجد الأق�صى، عَرْ�ضُ

�ص59.
7- �يقع في م�سجد عمر بجوار الباب ال�شرقي للم�سجد، في محيط الم�سجد الأق�صى. خ�سرو: �سفر نامه، �ص59. العليمي: الأن�س، 

ج2، �ص12.
8- �القرطبي، �أبو عبد الله محمد بن �أحمد بن �أبي بكر بن فرح الأن�صاري الخزرجي �شم�س الدين )1384هـ/1964م(: الجامع 
لأحكام القر�آن �أو تف�سير القرطبي، تحقيق: �أحمد البردوني و�إبراهيم �أطفي�ش، القاهرة، دار الكتب الم�صرية، ط2، ج8، �ص339. 
ابن العربي: قانون الت�أويل، �ص435. انظر: �أعراب: مع القا�ضي، �ص205. عبا�س: ف�صول، �ص56. عبد المهدي: الحركة الفكرية، 

�ص22. الع�سلي: معاهد، �ص30. 
9- قانون الت�أويل، �ص435. انظر: �أعراب: مع القا�ضي، �ص205. عبا�س: ف�صول، �ص56 ؛ رحلة ابن العربي، �ص81-80. 
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ظ للط�ل�اب، بالإ�ضافة �إلى علم الحديث  �س ويحفَّ تدري����س العلوم الديني���ة، وكان القر�آن �أول ما يدَرَّ
وروايت���ه، والفق���ه، والتف�سير، و�إلى جان���ب العلوم الدينية، كان���ت يتم تدري�س عل���وم اللغة بمختلف 

فروعه))). ومن �أهم المدار�س التي كانت معروفة في القد�س في فترة الدرا�سة:

ةُ))):  رِيَّ �صْ 1- المدر�سة النَّ
كان���ت من المراكز العلمية الم�شه���ورة بالقد�س، في القرن الخام����س الهجري، وكان موقعها 
بجانب باب الرحمة، ن�سبة �إلى م�ؤ�س�سها ال�شيخ ن�صر بن �إبراهيم المقد�سي )ت: 490هـ/1096م()))، 
الية، لإقامة الإمام  »يق���ر�أ العلم مدة طويلة«)))، وعُرفَ���ت هذه المدر�سة �أي�ضاً با�سم المدر�س���ة الغزَّ
ال���ي بها عند قدومه �إلى القد����س �سنة )488هـ/1095م())), ولأهمية ه���ذه المدر�سة، ودورها  الغزَّ

الفاعل في تن�شيط و�إحياء العلوم ال�شرعية من فقه وحديث وغيرها.

2- المدر�سة ال�شافعية:
عن���د باب الأ�سب���اط، وكان ير�أ�سه���ا ال�شيخ يحيى بن عل���ي المعروف باب���ن ال�صائغ)))، وكان 

 ،٣ ط  الي�سار،  من�شورات  فل�سطين«،  بلادنا  في  وعهودها  العربية  الدول  تاريخ  في  »الموجز  )١٩٨٨م(:  مراد  م�صطفى  1- �الدباغ، 
�ص24. علي، محمد كرد )د.ت(: »خطط ال�شام«، بيروت – لبنان، دار العلم للملايين، ج6، �ص66. النقا�ش، زكي )1378هـ/ 
من�شورات  بيروت،  ال�صليبية«،  الحروب  خلال  والإفرنج  العرب  بين  والاقت�صادية  والثقافية  الاجتماعية  »العلاقات  1958م(: 
دار الكتاب اللبناني للطباعة والن�شر، �ص93. البي�شاوي، �سعيد عبد الله )1991م(: »نابل�س، الأو�ضاع ال�سيا�سية والاجتماعية 

والثقافية والاقت�صادية في ع�صر الحروب ال�صليبية« 492-690هـ/1099-1291م« د.ن عمان، الأردن، �ص ـ204-203.  
2- �انظر: علي: خطط، ج6، �ص117. وذكر الع�سلي ب�أنها �أ�س�ست حوالي �سنة 450هـ/1058م، �أي في العهد الفاطمي ال�شيعي. انظر: 
الع�سلي، معاهد، �ص 46، 96. ويبدو �أن هذه المدر�سة، وهي مدر�سة �سنية، لم تكن قائمة في ظل الحكم الفاطمي ال�شيعي، الذي 
كان يناف�س ويقاوم فكر �أهل ال�سُنة من المذاهب الأخرى مثل الحنفي وال�شافعي، وحيث �أن حكم الفاطميين كان قد انتهى في 
القد�س �سنة 463هـ/1070م ، بقدوم ال�سلاجقة ال�سُنيين، وا�ستمرار حكمهم مدة 28 �سنة )463-489هـ/1070م-1096م(، 
�إذن، ومما لا�شك فيه �أن هذه المدر�سة ال�سُنية كانت قد �أُن�شئت في عهد ال�سلاجقة، �أي في �سنة 463هـ/1070م �أو بعد ذلك، ولي�س 

في �سنة 450هـ/1058م �أثناء الحكم الفاطمي كما يقول الع�سلي.  
3- �العليمي: الأن�س، ج2، �ص28، 34. النعيمي: الدار�س، ج1، �ص251. ابن العماد الحنبلي: �شذرات، ج4، �ص103. العارف، عارف 
الحركة  المهدي:  عبد  �ص240.  ط5،  المعارف،  مطبعة  فل�سطين،  القد�س-  القد�س«،  تاريخ  في  »المف�صل  )1420هـ/1999م(: 

الفكرية، �ص15.  
4- العليمي: الأن�س، ج2 ، �ص28.  

5- م. �س. �ص، ج1، �ص434. الع�سلي: معاهد، �ص98. 
كانت هناك زاوية في الجانب الغربي من الجامع الأموي بدم�شق ، �أطلق عليها ا�سم زاوية ال�شيخ ن�صر المقد�سي ، وعرفت �أي�ضاً 

با�سم المدر�سة الغزالية، لإقامة الإمام الغزالي بها مدة. انظر: النعيمي: الدار�س، ج1، �ص314-313.
6- �ابن ال�صائغ: �أبو الف�ضل، ال�شيخ الإمام الفقيه الكبير القا�ضي يحيى بن علي الدم�شقي ال�شافعي ، ولد �سنة 443هـ/1051م ، 
وتوفي �سنة 534هـ/1139م ، للمزيد عن ترجمته، انظر: ابن ع�ساكر، تاريخ دم�شق، ج64، �ص341. ابن الأثير: الكامل، ج8، 
�ص757. ال�سبكي: طبقات، ج7، �ص334. ابن تغري بردي: النجوم، ج5، �ص266. الذهبي: �سير، ج14، �ص540-541؛ العبر، 

ج4، �ص93. ابن العماد الحنبلي: �شذرات، ج4، �ص263-262.
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يجتمع فيها فقهاءُ ال�شافعية للدر�س والمناظرة))).
3-  مدر�سة �أبي عُقبَة:

      وه���ي مدر�س���ةٌ للحنفي���ة، وكان �شيخها القا�ضي الريحاني)))، وكلت���ا المدر�ستين )مدر�سة 
�ستا ف���ي فترة حكم ال�سلاجقة، وتمتَّعتا بم�ست���وىً علميٍ عالٍ، وقد ناف�ستا  �أب���ي عقبة وال�شافعي( �أُ�سِّ

الم�سجد الأق�صى في المجال التعليمي))).

رابعاً: دور العلم ال�صوفية:
وهي مراكز علمية ذات طابع �صوفي، ومن �أهمها:

1- الخانقاوات))):
بِط والزوايا في مج���ال الحياة الفكرية  لعب���ت الخوانق دوراً مهم���اً �إلى جانب المدار����س والرُّ
والعلمي���ة، في التدري�س، والق���راءة، والتف�سير، وعلوم اللغة، فتخرج فيه���ا علماء كثر، وت�صدر فيها 
م�شاي���خ و�صفوا �أنهم جهابذة زمانه���م، وكان للخوانق دور ديني وثقاف���ي واجتماعي خلال الع�صور 
الإ�سلامي���ة المتعاقب���ة، وذات طابع �صوفي، وعلى الرغم من �أنها �صوفية المن��شأ �إلا �أنها تُعَد مراكز 
علمية كثرت فيها درو�س الفقه والتف�سير التي كانت تُلقى على م�سامع مريديها، وهي لا تختلف عما 

كان يدور في المراكز العلمية الأخرى))).

1- �قانون الت�أويل، �ص442. مع القا�ضي، �ص203. انظر: عبا�س ، رحلة ابن العربي ، �ص 65، 80، 83. الع�سلي: معاهد، �ص30. 
عبد المهدي: الحركة، �ص21. يو�سف، مح�سن: »مقدمة في تاريخ التعليم في فل�سطين منذ الفتح العربي الإ�سلامي حتى الاحتلال 

البريطاني«، الم�ؤتمر الدولي الثاني للدرا�سات الفل�سطينية، رام الله، جامعة بيرزيت، ط1، )1418هـ/1997م(، �ص22. 
2- �لم �أعثر له على ترجمة، وقد ذكره ابن العربي ب�أنه قا�ضي القد�س، و�أ�شار له في معر�ض حديثه عن المناظرة التي دارت بينه، وبين 

ال�صاغاني. انظر: قانون الت�أويل، �ص442. مع القا�ضي، �ص209. 
المهدي،  عبد  معاهد، �ص30.  الع�سلي:   .83  ،80 رحلة، �ص65،  عبا�س:  انظر:  القا�ضي، �ص209.  مع  الت�أويل، �ص442.  3- �قانون 

الحركة، �ص 21. يو�سف، مقدمة، �ص22. 
4- �الخانقاوات: مفردها خانقاه، وهي كلمة فار�سية تعني الدار التي يقيم بها المت�صوفة انظر: المقريزي، المواعظ، ج2، �ص414، وقد 
باطات جمع)رباط( التي ي�سمونها الخوانق فكثيرة  كثرت الخانقاوات ببلاد ال�شام، وي�شير �إلى ذلك ابن جبير بقوله:«و�أما الرَّ
رد في جميعها الماء على �أح�سن منظر يب�صر، وهذه الطائفة من ال�صوفية هم  وهي بر�سم ال�صوفية وهي ق�صور مزخرفة يطَّ
غ خواطرهم لعبادته من الفكرة في �أ�سباب المعاي�ش، و�أ�سكنهم  الملوك بهذه البلاد، لأنهم قد كفاهم الله مُ�ؤَنَ الدنيا وف�ضولها، وفرَّ
في ق�صور تذكرهم ق�صور الجنان، فال�سعداء الموفقون منهم قد ح�صل لهم بف�ضل الله تعالى نعيم الدنيا والآخرة، وهم على 
طريقة �شريفة و�سنة في المعا�شرة عجيبة، و�سيرتهم في التزام رتب الخدمة غريبة وعوائدهم من الاجتماع لل�سماع الم�شوق جميلة 
وربما فارق منهم الدنيا في تلك الحالات المنفعل المثابر رقة وت�شوقاً وبالجملة ف�أحوالهم كلها بديعة وهم يرجون عي�شاً طيباً هنياً. 
انظر: ابن جبير: رحلة، �ص231، وقد كان ل�صوفية الخانقاوات دور �سيا�سي متميز، وعن ذلك انظر: نا�صف، �أحمد عبد ال�سلام 
�أحمد: »دور ال�صوفية في �صد الهجمة ال�صليبية على ديار الإ�سلام في م�صر وال�شام )490-798هـ/1096-1398م(«، ر�سالة 

دكتوراه كلية الآداب، جامعة طنطا، )1410هـ/1989م(.
5- �عبد الله، دولت )د.ت(: »معاهد تزكية النفو�س في م�صر في الع�صر الأيوبي والمملوكي«، القاهرة، �ص218، 273.
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وق���د �أ�سهمت بن�صيب وافر في التعليم)))؛ حي���ث �أن نظام الإقامة والتعليم داخل الخانقاوات 
كان يخ�ض���ع لتنظيم دقيق، فقد كان لها موظفون للوظائف الدينية والتعليمية منهم �شيخ الخانقاه، 
ومدر�س���و الخانقاه، و�إمام الخانقاه، وناظر وقف الخانق���اه، و�صوفية الخانقاه، ونزلاء الخانقاة)))، 
ون���ة، و�شاهد المخبز  كم���ا كان له���ا موظف���ون للوظائف الخِدمي���ة مثل: كات���ب الغَيبة، و�شاه���د ال�شُّ

والمزملاتي، والطباخ، ومقدم النعال))).
وقد تحدث المقد�سي )ت: 380هـ/990م( �صراحة عن وجود الخوانق في القد�س، والتي كان 
بع�ضها مخ�ص�صا لفرقة الكرّاميّة))) فكان »لهم خوانق ومجال�س«))). والوا�ضح هنا من الجمع الذي 
ذك���ره المقد�سي )ت: 380هـ/990م( للخوان���ق دليل على وجود عدد كبير من الخوانق، والتي منها 

ما كان مخ�ص�صا للكرامية.

2- الزوايا))):
      لا تزودن���ا الم�ص���ادر بكثي���ر م���ن المعلومات ح���ول الزوايا في القد�س في فت���رة الدرا�سة، 
لك���ن من المعل���وم �أنَّ القد�س كانت تُعقَد فيه���ا الدرو�س في زوايا الم�ساج���د)))، وكان لإبراهيم بن 
�أده���م المت�صوف زاوي���ة و�أتباع في الم�سجد الأق�صى)))، وم�سجد قبة ال�صخرة)))، وكما كان لفرقة 

1- �ربايعة، �إبراهيم: »الخوانق في القد�س خلال الع�صر العثماني«، مجلة الجامعة الإ�سلامية )�سل�سلة الدرا�سات الإن�سانية( المجلد 
الثامن ع�شر، العدد الأول، يناير 2010م، �ص666.

2- �رزق، عا�صم محمد )د. ت(،: »خانقاوات ال�صوفية في م�صر في الع�صرين الأيوبي والمملوكي«، القاهرة، مكتبة مدبولي، ج1، 
�ص138.

3- رزق: خانقاوات، ج1، �ص138.
4- المقد�سي: �أح�سن التقا�سيم، �ص179، 182.

5- الم�صدر نف�سه، �ص179.
6- �الزوايا: مفردها زاوية وهي من البناء ركنه، لأنها جمعت بين قطرين منه و�ضمت ناحيتين، والم�سجد غير الجامع لي�س فيه منبر، 
يقال له زاوية، كما �أنها م�أوى للمت�صوفين والفقراء انظر المعجم الوجيز، مادة زوى، �ص297، وهي مو�ضوع للانزواء، وكانت في 
بداية الأمر عبارة عن تجمعات دينية ينزوي فيه للدر�س ومن يتحلقون حول ال�شيخ وكانت في ركن من الم�ساجد الجامعة. انظر: 
المقريزي: المواعظ، ج2، �ص255. عبد الله، دولت: » معاهد تزكية النفو�س في م�صر في الع�صر الأيوبي والمملوكي »، القاهرة، 

)د.ت(، �ص52.
7- المقد�سي: �أح�سن التقا�سيم، �ص179، 182.

8- �الدينوري، �أحمد بن مروان الدينوري المالكي، �أبو بكر )1419هـ(: المجال�سة وجواهر العلم، المحقق: �أبو عبيدة م�شهور بن ح�سن 
�آل �سلمان، البحرين - �أم الح�صم، جمعية التربية الإ�سلامية، بيروت – لبنان، دار ابن حزم، ج7، �ص89. �أبو نعيم الأ�صبهاني، 
�أحمد بن عبد الله بن �أحمد بن �إ�سحاق بن مو�سى بن مهران: حلية الأولياء وطبقات الأ�صفياء، دار ال�سعادة - بجوار محافظة 
م�صر، 1394هـ - 1974م، ثم �صورتها عدة دور منها: 1 - دار الكتاب العربي – بيروت. 2 - دار الفكر للطباعة والن�شر والتوزيع، 

بيروت. 3- دار الكتب العلمية- بيروت )طبعة 1409هـ بدون تحقيق(، ج8، �ص50. 
9- �الق�شيري: عبد الكريم بن هوازن بن عبد الملك )د.ت(: الر�سالة الق�شيرية، تحقيق: الإمام الدكتور عبد الحليم محمود، الدكتور 

محمود بن ال�شريف، القاهرة، دار المعارف،  ج1، �ص230.
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الكرامية �إلى جانب الربط مجال�س وزوايا))). 
وذك���ر الرحال���ة خ�س���رو ال���ذي زار القد�س في الق���رن الراب���ع الهجري �أنه لاح���ظ �صومعتين 

لل�صوفية في الم�سجد الأق�صى))).
و كان تدري����س العل���وم والمع���ارف الإ�سلامية هو الغالب على الزوايا، ث���م تطور و�أ�صبح عليها 
الجم���ع بين الطابع العقائ���دي وال�سيا�سي)))، وقد �ساهمت هذه الزوايا ب���دور كبير في ن�شر الثقافة 

والعلوم الإ�سلامية.

بَط))): 3- الرُّ
وق���د لعبت �أي�ضاً دوراً مهماً ف���ي �إثراء العملية التعليمية في القد����س، حيث توفرت بها الكثير 
م���ات لإنجاح العملية التعليمية، و�أولها فراغ البال من ��شأن المعي�شة، وي�شير �إلى ذلك ابن  م���ن المُقوِّ
جبي���ر بقول���ه: » فمن �شاء الفلاح من ن�ش����أة مغربية فليرحل �إلى هذه الب�ل�اد ويتغير في طلب العلم 

فيجد الأمور المُعينات كثيرةً:
ف�أوله���ا: فراغ البال من �أم���ر المعي�شة وهو �أكبر الأعوان و�أهمها، ف����إذا كانت الهمة فقد وجد 

ال�سبيل �إلى الاجتهاد، ولا عذر للمق�صر �إلا من يدين بالعجز والت�سويف))).
وثانيه���ا: ه���و وج���ود خزائ���ن للكت���ب بها، وبه���ا موا�ض���ع للق���راءة والن�س���خ والت�ألي���ف و�إلقاء 

المحا�ضرات، فكان كل ذلك ي�شجع العلماء على المكوث بها لفترات طويلة))).
باط جماعة من �أ�صحابه  ام رباط بالقد�س، ... و كان بذل���ك الرِّ وق���د »كان لأ�صحاب اب���ن كرَّ

1- المقد�سي: �أح�سن التقا�سيم، �ص179.
2- �سفر نامه، �ص59.

3- عبد الله: معاهد، �ص52.
باط ملج�أٌ للفقراء من ال�صوفية، والمرُابِطَة الجماعة  بطَ مفردها رِبَاط، ورِبَاطُ الخيل مرابطها لخم�س منها فما فوقها، والرِّ 4- �الرُّ
باط عبارة عن مبنى ح�صين  من النا�س والخيل تلزم الثغر مما يلي العدو، انظر: المعجم الوجيز، مادة )ربط(، �ص252، والرِّ
يقيم فيه المرابطون للتعبد والا�ستعداد للحرب، ويكون بهذا البناء خلاوي لإقامة ال�صوفية، وبه فتحات للمزاغل و�أماكن للمراقبة 
باط في الأ�صل دار ي�سكنها ع�سكريون، والمرَُابَطَةُ هي ملازمة  هذا بالإ�ضافة �إلى وجود �أماكن لل�صلاة ويكون بها محراب، والرِّ
ثغور العدو، والمرَُابِطُ هو من يدافع عمن وراءه، وقد �شاع ت�شييد الأربطة على حدود الدولة الإ�سلامية، فيما بين القرنين الثاني 
والثالث الهجريين، وكان الرباط عادة ما تتكون من م�ساحة م�ستطيلة يتو�سطها �صحن بجانبه القبلي م�صلى وعلى الجوانب 
الأخرى قاعات المرابطين وفي الأركان �أبراج المراقبة، وللرباط مدخل واحد حتى يمكن الدفاع عنه عند الهجوم عليه، وبعد �أن 
تغير نظام الثغور، بنيت بع�ض الأربطة في �أماكن �آهلة بال�سكان، حيث خ�ص�ص بع�ضها لأرامل الن�ساء والمطلقات والبنات الأيتام ، 
انظر: نوي�صر، ح�سني محمد: » العمارة الإ�سلامية في م�صر ع�صر الأيوبيين والمماليك »، مركز التميز لعلوم الإدارة والحا�سب، 

1998م، �ص154-153.
5- ابن جبير: رحلة، �ص232.

6- معروف، ناجي )1975م(: » �أ�صالة الح�ضارة العربية »، بيروت، ، �ص465.
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مُظْهِري���ن للن�س���ك، وكان بالقد�س رج���ل يقال له هجام يحبهم ويح�سن ظنه به���م، فنهاه الفقيه �أبو 
الفت���ح ن�ص���ر بن �إبراهي���م المقد�سي )ت: 490هـ( ع���ن �إح�سانه الظن بهم، فق���ال: المال, فهُمْ ما 
ظه���ر ل���ي, فلما كان بع���د ذلك ر�أى هجام في المن���ام ك�أنه اجتاز برباطهم، ف���ر�أى ك�أن حائطه كله 
نب���ات النرج�س، فا�ستح�سنه فمد يده ليتناول منه �شيئاً، فوجد �أ�صوله في العذرة، فق�ص ر�ؤياه على 
دِيقُ ما قلت لك، �إنَّ ظاهرَهم حَ�سَنٌ وباطنَهم خبيثٌ«))). ومن الحوار  الفقيه ن�صر، فقال: هذا ت�صْ
ال�ساب���ق يب���دو �أن مناظ���رات وم�ساجلات علمية كانت تج���رى داخل الأربط���ة، وخارجها، فلقد كان 
امي ظاهرهم �أمام النا�س ح�سَنٌ؛ لكن عقيدتهم فا�سدة، ومن خلال الحوار  �أ�صح���اب المذهب الكرَّ
العلم���ي الذي جرى بي���ن هجام، وبين فقيه القد����س، ا�ستغل ن�صر الفقيه قدرته عل���ى تعبير الر�ؤى 
ليثبت لهجام ف�ساد مذهبه، بالحجة والبرهان والدليل العقلي. ويبدو �أن مكان هذا الرباط كان يقع 
ام �صاحب  تحديداً عند العمود الذي عند م�شهد عي�سى عليه ال�سلام، فقد ذكر ابن كثير �أن ابن كرَّ
الرب���اط »�أق���ام بالقد�س �أربع �سنين، وكان يجل�س للوعظ عند العم���ود الذي عند م�شهد عي�سى عليه 
ال�س�ل�ام«))) »على باب المهد في جامعه���ا �شرقي باب القد�س«)))، »واجتم���ع عليه خلق كثير فجاءه 
رج���ل غريب بعدما �سمع �أهل القد����س منه حديثاً كثيراً ف��سأله ذلك الإن�س���ان عن الإيمان، ف�أم�سك 
عن الجواب فيه، ف��سأله ثاني مرة ، فا�شتغل عنه، ثم ��سأله ثالث مرة، وقال: هذا �أمر عظيم ي��سألك 
�إن�سان عن م��سألة ثلاث مرات، فتت�شاغل عنه ما تقول في الإيمان، ف�أجابه، وقال: الإيمان قول، فلما 
�سمعوا ذلك منه حرقوا الكتب التي قد كتبوا عنه ، ونفاه متوليها �إلى غور زغر فمات بها، ونقل �إلى 

القد�س... وقيل: ب�أنه توفي بالقد�س ليلًا ، ودفن بباب �أريحا عند قبور الأنبياء عليهم ال�سلام))).

خام�ساً: دور العلم:
لعب���ت دُور العل���م والتي كانت تعرف من قبل با�س���م بيت الحكم���ة، �أو دار الحكمة، �أو خزائن 
الحكم���ة))) دوراً مهم���اً في �إث���راء الحركة العلمية. فق���د تطورت في هذه الفت���رة، و�أ�صبحت بمثابة 
معاهد عامة ت�ضم قاعات خا�صة تلقى بها المحا�ضرات في العلوم المختلفة)))، �إلى جانب احتوائها 
عل���ى خزائن للكتب)))، ت�ض���م مختلف العلوم والآداب، من فقه، ونحو، ولغة، وكيمياء، وطب. و�سمح 

1- �ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج55، �ص130. ال�صفدي: الوافي، ج4، �ص266. ابن حجر، �أبو الف�ضل �أحمد ابن علي بن محمد بن 
�أحمد بن حجر الع�سقلاني )1390هـ/1971م(: ل�سان الميزان، الهند، دائرة المعرف النظامية، بيروت – لبنان، م�ؤ�س�سة الأعلمي 

للمطبوعات، ط2، ج5، �ص355.
2- ابن كثير: البداية، ج11، �ص26. العليمي: الأن�س، ج1، �ص296.

3- ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج55، �ص129.
4- الم�صدر نف�سه، نف�س الجزء وال�صفحة. ابن كثير: البداية، ج11، �ص26. العليمي: الأن�س، ج1، �ص296.

5- الملا، �أحمد علي: » �أثر العلماء الم�سلمين في الح�ضارة الأوروبية »، دم�شق، 1981م. �ص56، 57.
6- قا�سم، محمود الحاج: » الطب عند العرب والم�سلمين تاريخ وم�ساهمات »، المملكة العربية ال�سعودية، 1407هـ، �ص223، 224.

7- معروف: �أ�صالة، �ص457.
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لم���ن رغب بالتردد عليها كيفما �ش���اء))). وهذا يعني �أن دور العلم خلال تل���ك الفترة �أ�صبحت �أعم 
و�أ�شم���ل م���ن خزائن الكتب القديمة، والتي كانت عبارة ع���ن �أماكن تخزن فيها كتب للإطلاع عليها 
ونقلها وترجمتها، ويعبر المقريزي عن هذه النقلة التي حدثت في نظم دار العلم �أو الحكمة بقوله: 
»وح�ضرها النا�س على طبقاتهم فمنهم من يح�ضر لقراءة الكتب، ومنهم من يح�ضر للن�سخ، ومنهم 

من يح�ضر للتعلم«)))، �أي للتعلم على يد العلماء الذين كانوا يح�ضرون بهده الدور.
وف���ي القد�س، مثل هذه الدور، ف�أن��شأ العبيديون في القد����س: دار العلم الفاطمية، التي كانت 
له���ا ��شأن عظيم في القرن الخام�س الهجري، وهي فرع لدار العلم الفاطمية، القائمة بالقاهرة)))، 
ته���دف �إلى ن�ش���ر المذهب الفاطم���ي، وكانت مركزاً يع���ج بالن�شاط الفكري، تعق���د فيها المجال�س 

العلمية الكثيرة))).

�ساد�ساً: المجال�س العلمية الخا�صة والعامة:  
دل���ت �إ�ش���ارات عديدة في الم�صادر على تدار�س العل���م و الوعظ، والأدب و تلقيه في عدد من 

الأماكن غير الم�ساجد، كان منها بيوت الأمراء ومجال�سهم، وبيوت العلماء ودورهم.
فف���ي مجال����س الأمراء وُجد العلم���اء لن�شر العلم، ووع���ظ الحكام والأمراء وال���ولاة، فقد زار 
محمد ابن عبد الله بن �أحمد بن محمد بن �إ�سحاق، �أبو بكر الرباطي الأ�صبهاني))) )ت: 420هـ())) 

»القد�س و�سمع به و�أملى مجال�س«))). 
ولم يقت�صر الأمر على ق�صور الأمراء والعلماء، فكانت تتم بع�ض النقا�شات في بيوت العلماء 

1- المقريزي: المواعظ، ج1، �ص458.
2- الم�صدر نف�سه، ج1، �ص458، 459.

3- �وتعرف �أي�ضاً بدار )الحكمة( ، �أ�س�سها بالقاهرة، الحاكم ب�أمر الله في �أواخر القرن الرابع الهجري )395هـ/1004م(، وعين 
لها طائفة من الفقهاء والقراء والنحويين، ورجال الحديث والأدب واللغة وعلماء الهيئة والطب والريا�ضة والمنطق والفل�سفة، 
و�ضمت الدار مكتبة �ضخمة نقلت �إليها الكتب في �سائر العلوم والآداب. انظر: المقريزي: المواعظ، ج1، �ص458. ابن تغري بردي: 

النجوم، ج4، �ص223. 
4- �بدوي، �أحمد �أحمد:  » الحياة العقلية في ع�صر الحروب ال�صليبية بم�صر وال�شام »، القاهرة، دار نه�ضة م�صر للطبع والن�شر، 
)د.ت(، �ص27. ال�سيد، الدولة الفاطمية، �ص585. حمادة ، محمد ماهر: »المكتبات في الإ�سلام ن��شأتها وتطورها وم�صائرها«، 
ج3،  الإ�سلامي،  التمدن  تاريخ  زيدان:  �ص10-100.  1978م(،  1398هـ/   ( والن�شر،  للطباعة  الر�سالة  م�ؤ�س�سة  بيروت،  ط2، 

�ص230. يو�سف: مقدمة، �ص21. 
5- �الأ�صبهاني: بك�سر الألف �أو فتحها و�سكون ال�صاد المهملة وفتح الباء الموحدة والهاء وفي �آخرها النون بعد الالف، هذه الن�سبة 
�إلى �أ�شهر بلدة بالجبال، خرج منها جماعة من العلماء في كل فن قديما وحديثا و�صنف في تاريخها كتب عدة قديما وحديثا. 

ال�سمعاني: الأن�ساب، ج1، �ص175.
�أحمد الع�سال، و�إبراهيم بن محمد بن  و�أبا  �أبا القا�سم الطبراني، وعبد الله بن الح�سن بن بندار، و�أبا بكر الجعابي،  6- ��سمع: 
�إبراهيم الرقاعي �شيخ م�سند يروي عن محمد بن �سليمان الباغندي. وروى عنه: عمر بن الح�سن بن �سليم المعلم، و�أبو بكر �أحمد 

بن محمد بن �أحمد بن مردويه، وجماعة.
7- الذهبي: تاريخ، ج28، �ص490.
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�أي�ض���ا، فقد »زار ال�سلطان تاج الدولة تت�ش الفقيه �أبو الفتح ن�صر بن �إبراهيم المقد�سي، المعروف 
باب���ن �أب���ي حاف���ظ )ت: 490هـ(، فلم يقم ل���ه، ولا التفت �إليه، وك���ذا ولده دقاق، و��سأل���ه دقاق: �أي 
الأم���وال �أحل؟ فقال: مال الجوالي، فبعث �إليه بمبل���غ، فلم يقبله، وقال: لا حاجة بنا �إليه، .. فلامه 
ن�ص���ر الله الم�صي�ص���ي، وقال: قد علمت حاجتنا �إليه، فق���ال: لا تجزع، ف�سوف ي�أتيك من الدنيا ما 

�س فيه«))). يكفيك فيما بعد. فكان كما تفرَّ
وكان للمجال����س العلمية التي يعقده���ا العلماء دور كبير في ن�شر التعليم خلال فترة الدرا�سة، 
ر�سون العلم ف���ي �ضياعهم، وداخل منازلهم في مجال����س خا�صة، حيث يتردد  حي���ث كان العلماء يدِّ
عليه���م الطلب���ة والم�شتغل���ون بالعل���م ال�شرعي، وغي���ره من العل���وم ليق���ر�ؤوا عليهم كت���ب العلماء، 
دِ  دُ بْنُ �إِبْرَاهِي���مَ بْنِ مُحَمَّ ويف�سرونه���ا وي�شرحونه���ا لهم، فقد »قُ���رئ على �أبي الفتح �أَبُ���و الْفَتْحِ مُحَمَّ
رَ�سُو�سِ���يِّ المعروف بابن الب�صري )ت: نحو 410هـ( بالقد�س في منزله«)))، وذكر �أَبُو  بْ���نِ يَزِيدَ الطَّ
قْرِ اللَّخْمِيُّ الأَنْبَ���ارِيُّ )ت: 476هـ( �أنه قد قر�أ على �أبو الفرج  دُ ب���نُ �أَحْمَدَ ابنِ �أَبِي ال�صَّ طَاهِ���رٍ مُحَمَّ
عبي���د الله ب���ن محمد بن يو�سف النح���وي »في منزله .. بالقد�س«)))، وعل���ى �أبو الفرج عبيد الله بن 
محم���د ب���ن يو�سف النحوي الدين » في منزله في �سطح مو�س���ى بالقد�س«)))، وحدث �أبا محمد عبد 
العزي���ز بن �أحمد بن عم���ر الن�صيبي المقد�سي، »�أبو بكر محمد بن �أحم���د بن محمد بن الوا�سطي 

المقد�سي الخطيب في منزله بالقد�س«))). 
وقد نقل عن )�أبو �سعد ال�سمعاني( في �أدب الإملاء، قوله »�أخبرنا �أبو الفتح ن�صر بن القا�سم 

بن الح�سن الفل�سطيني))) من �أهل القد�س بقراءتي عليه على باب داره«))).

1- الم�صدر نف�سه، ج33، �ص347-346.
)1425هـ/2004م(:  �إبراهيم  بن  محمد  بن  �أحمد  بن  محمد  بن  �أحمد  لَفي  ال�سِّ طاهر  �أبو  الدين،  �صدر  الأ�صبهاني،  2- ��سِلَفَه 
الطيوريات، من �أ�صول: �أبو الح�ينس المبارك بن عبد الجبار ال�صيرفي الطيوري، درا�سة وتحقيق: د�سمان يحيى معالي، عبا�س 

�صخر الح�سن، الريا�ض، مكتبة �أ�ضواء ال�سلف، ج3، �ص1018. الخطيب البغدادي: تاريخ بغداد، ج1، �ص415.
قْرِ اللَّخْمِيُّ الأَنْبَارِيُّ )1418هـ/1997م(: م�شيخة  بِي ال�صَّ دِ بنِ �إِ�سْمَاعِيْلَ بنِ �أَ مَّ َ دُ بنُ �أَحْمَدَ بنِ مُح مَّ َ 3- �ابن �أبي ال�صقر، �أَبُو طَاهِرٍ مُح
�أبي طاهر ابن �أبي ال�صقر )مطبوع مع معجم م�شايخ �أبي عبد الله بن عبد الواحد الدقاق ومجل�س �إملاء في ر�ؤية الله تبارك 

وتعالى(، المحقق: ال�شريف حاتم بن عارف العولي، الريا�ض - ال�سعودية، مكتبة الر�شد، �ص91.
4- الم�صدر نف�سه.

5- المقد�سي: ف�ضائل، �ص96.
6- �ن�صر بن القا�سم بن الح�سن: �أبو الفتح الأن�صاري، المقد�سي، الفقيه المقرئ، قال الحافظ ابن ع�ساكر: هو الذي لقنني القر�آن. 
وكان ثقة ي�صلي في م�سجد عمر الذي على الدرج، ويلقن فيه، �سمع من: �أبي القا�سم علي بن �أبي العلا، و�أبي محمد بن البري، 
تاريخ دم�شق، ج62،  ابن ع�ساكر:  ت�سع وثلاثين وخم�س مئة.  �سنة  قا�سم  بن  توفي ن�صر  �سنة،  ثمانين  �أكثر من  وحدث. وعا�ش 
�ص40. ال�سمعاني، عبد الكريم بن محمد بن من�صور التميمي ال�سمعاني المروزي، �أبو �سعد )المتوفى: 562هـ(: التحبير في المعجم 
الكبير، المحقق: منيرة ناجي �سالم، بغداد، رئا�سة ديوان الأوقاف، )1395هـ/1975م(، ج2، �ص345؛ المنتخب من معجم �شيوخ 
ال�سمعاني، درا�سة وتحقيق: موفق بن عبد الله بن عبد القادر، الريا�ض، دار عالم الكتب،  �ص1792. الذهبي: تاريخ الإ�سلام، 

ج36، �ص525.
7- الأن�ساب، �ص114.
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وم���ن ذل���ك يت�ضح لن���ا �أن بيت الرجل ومجل�س���ه في فترة الدرا�س���ة كان �أ�شب���ه بمدر�سة ي�أتي 
التلاميذ �إليها ليتعلموا على يد هذا العالم وذاك، كما يدل على ازدهار الحياة العلمية لت�شمل جميع 
الأماك���ن، ولا تقت�صر على الأماكن المخ�ص�صة لذلك. كم���ا كان بع�ض العلماء يلْقُون درو�سهم على 
الطلبة والراغبين في المعرفة خارج منازلهم في مجال�س عامة متمثلة في: الدكاكين، وال�ساحات، 
والأ�س���واق، وكان���ت هذه المجال�س تتمي���ز بحرية كبيرة؛ لأن الطالب كان حراً ف���ي اختيار المعلم �أو 
العال���م الذي يدر�س عليه عك�س المدار�س المنظم���ة))) التي يفر�ض فيها على الطالب عالم �أو معلم 

بعينه.
والجدي���ر بالذكر �أنَّ المر�أة الفل�سطينية في فترة الدرا�سة لم تكن بعيدة عن �أجواء المجال�س 
�سوة نذكر فاطمة الني�سابورية )ت: 223هـ(، وقد »قال لها ذو النون:  العلمية الحافلة، ومن ه�ؤلاء النِّ

عظيني، وقد اجتمعا بالقد�س، قالت له: �إلزم ال�صدق وجاهد نف�سك في �أفعالك«))).

�سابعاً: المكتبات:
وقد تنوعت المكتب���ات، فكان منها: العامة كالتي �أن�شئت في الم�ساجد، والمدار�س، والزوايا، 

نَها الأمراء والوزراء والمثقفون لأنف�سهم))). بط، والخوانق، والخا�صة: التي كوَّ والرُّ
ويُع���د الم�سلمون �أوّل مَن �أ�سرع �إلى التدوين خارج الجزيرة العربية، وخا�صة في بلاد ال�شام، 
وتعد الم�صاحف من �أهم الكتب التي كان يتم الاحتفاظ ب�أعداد كبيرة منها في الم�ساجد، والبيوت، 
والمكتبات الملحقة بالم�ساجد، ففي القد�س، حفظت لنا �سجلات محاكم القد�س ال�شرعية �إح�صاء 
بتركات علماء القد�س من المكتبات التي ت�شتمل على مو�ضوعات متعددة مما يدل على �إطلاع وا�سع 
ل���دى ه�ؤلاء العلم���اء، فبقيت خزائن الكتب العلمي���ة العامة في القد�س تحتوي عل���ى ذخائر التراث 
العرب���ي الإ�سلامي، وكان من بينها: خزائن الم�سجد الأق�ص���ى، وخزائن كتب المدار�س، ودار كتب 

الم�سجد الأق�صى، ومكتبة المتحف الإ�سلامي))).
وق���د �أ�ش���ار اب���ن عبد ربه �إل���ى �أن الم�سج���د الأق�صى »فيه م���ن الم�صاحف الجامع���ة �سبعون 

م�صحفا، وفيه من الكبار التي في الورقة منها جلد، �ستة م�صاحف على كرا�سي تجعل فيها«))).
ثين، كالزهري مثلًا، وقد ا�ستفاد  هات كُتبِ المحدِّ كما احتوت مكتبة الم�سجد الأق�صى على �أمَّ

1- عبد العاطي، عبد الغني محمود: » التعليم في م�صر، زمن الأيوبيين والمماليك »، القاهرة، دار المعارف، )2002م(.، �ص307.
2- �ابن الجوزي، جمال الدين �أبو الفرج عبد الرحمن بن علي بن محمد الجوزي )1421هـ/2000م(: �صفة ال�صفوة، المحقق: �أحمد 

ابن علي، القاهرة- م�صر، دار الحديث، ج2، �ص315.
3- المقريزي: المواعظ، ج1، �ص458.

4- الع�سلي: معاهد العلم، �ص15. العارف: المف�صل، �ص451.
5- �ابن عبد ربه، �أبو عمر �شهاب الدين �أحمد بن محمد بن عبد ربه بن حبيب ابن حدير بن �سالم الأندل�سي )1404هـ/1984م(: 

العقد الفريد، بيروت، دار الكتب العلمية، ج7، �ص291.



212

منها العلماء وطلبة العلم، وتداولوها فيما بينهم، وروا من خلالها عن الإمام الزهري))).
م���ن خلال ما تق���دم… نرى �أن مكتبة الم�سجد الأق�صى، ف�ضلًا عن بقية مكتبات المدار�س، 
ومكتبات الأُ�سَر المقد�سية في القد�س، كانت كبقية المكتبات في العالم الإ�سلامي، ومركزاً للحياة 
العلمية والفكرية، وكتبت الم�صنفات الكثيرة في تلك المكتبات العامة والخا�صة وا�شتهر منها كتب 

الف�ضائل، وكتب المعارف العامة الأخرى))).
وم���ن خلال ه���ذه الم�ؤلفات والكتب، نرى الدور الذي لعبته تل���ك المكتبات في الحياة العلمية 

والثقافية، وبيان �سعة اطلاع علماء القد�س على التراث العربي الإ�سلامي. 

ثامناً: البيمار�ستانات: 
مُ فيها محا�ضرات         �أما البيمار�ستانات)))، فقد كانت بمثابة معاهد علم فيها مكتباتٌ، وتنظَّ

تُلقى على طلبة العلم، وكانت مفتوحة �أمام كل طالب علم و�إن كان مُع�سراً))). 

1- �الداني، عثمان بن �سعيد بن عثمان بن عمر �أبو عمرو )2004م(: كتاب في علم الحديث، مخطوط نُ�شر في برنامج جوامع الكلم 
المجاني التابع لموقع ال�شبكة الإ�سلامية، �ص61. عيا�ض، عيا�ض بن مو�سى بن عيا�ض بن عمرون اليح�صبي ال�سبتي، �أبو الف�ضل 
)1379هـ/1970م(: الإلماع �إلى معرفة �أ�صول الرواية وتقييد ال�سماع، المحقق: ال�سيد �أحمد �صقر، القاهرة، دار التراث، تون�س، 
المكتبة العتيقة، �ص119. ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج8، �ص 213. ابن العديم: بغية، ج3، �ص1466. ابن كيكلدي، �صلاح الدين 
�أبو �سعيد خليل بن كيكلدي بن عبد الله الدم�شقي )1407هـ/1986م(: جامع التح�صيل في �أحكام المرا�سيل، المحقق: حمدي 
عبد المجيد ال�سلفي، بيروت، عالم الكتب، ط2، �ص99. المزي، يو�سف بن عبد الرحمن بن يو�سف، �أبو الحجاج، جمال الدين 
�أ�سماء الرجال، المحقق: د. ب�شار عواد  �أبي محمد الق�ضاعي الكلبي المزي )1400هـ/1980م(: تهذيب الكمال في  ابن الزكي 
معروف، م�ؤ�س�سة الر�سالة – بيروت، ج2، �ص422. ابن حجر، �أبو الف�ضل �أحمد بن علي بن محمد بن �أحمد بن حجر ) 1326هـ/ 
1908م(: تهذيب التهذيب، مطبعة دائرة المعارف النظامية، الهند، ج1، �ص231. ال�سخاوي: محمد بن عبد الرحمن بن محمد 
بن �أبي بكر بن عثمان بن محمد، �شم�س الدين �أبو الخير )1424هـ/2003م(: فتح المغيث ب�شرح �ألفية الحديث للعراقي، المحقق: 
علي ح�ينس علي، النا�شر: م�صر، مكتبة ال�سنة، ج3، �ص27. الأمير، محمد بن �إ�سماعيل بن �صلاح بن محمد الح�سني، الكحلاني 
�أبو عبد الرحمن  �أبو �إبراهيم، عز الدين )1417هـ /1997م(: تو�ضيح الأفكار لمعاني تنقيح الأنظار، المحقق:  ثم ال�صنعاني، 
�صلاح بن محمد بن عوي�ضة، بيروت- لبنان، دار الكتب العلمية، ج2، �ص212.  وانظر: الزهراني، محمد بن مطر بن عثمان 
�آل مطر �أبو يا�سر )1417هـ/1996م(: تدوين ال�سنة النبوية ن��شأته وتطوره من القرن الأول �إلى نهاية القرن التا�سع الهجري، 

الريا�ض، المملكة العربية ال�سعودية، دار الهجرة للن�شر والتوزيع، ط1، �ص11.
�أحمد �سامح: » المعاهد الم�صرية في القد�س »، القد�س، المطبعة الع�صرية، )د.ت(. �ص25. الع�سلي: معاهد العلم،  2- �الخالدي، 

�ص20.
3- �البيمار�ستان: كلمة فار�سية معناها )الم�ست�شفى( وهي م�ؤلفة من كلمة )بي( ومعناها »بدون« و)مار( ومعناها »الحياة والحيوية« 
انظر:  المر�ضى.  دار  المار�ستان  ال�صحاح:  الجوهري في  قال  للمر�ضى،  مكان  كلها:  الكلمة  فمعنى  »مكان«،  ومعناها  و)�ستان( 
القرن  �أوائل  حتى  القديمة  الع�صور  من  التاريخ  عبر  »التربية  الله:  عبد  الدائم،  عبد  �ص978.   ، ج3  ال�صحاح،  الجوهري: 

الع�شرين«، بيروت، دار العلم للملايين، ط2، )1395هـ/1975م(.، �ص162.  
القا�سم بن خليفة بن يون�س الخزرجي )د.ت(: عيون الأنباء في طبقات  �أحمد بن  العبا�س موفق الدين  �أبو  �أ�صيبعة،  �أبي  4- �ابن 
الأطباء، المحقق: الدكتور نزار ر�ضا، بيروت، دار مكتبة الحياة، )د.ط( �ص47. وانظر: علي، داود �سلمان )1989م(: » معالم 

الفكر العربي في التراث العربي »، بغداد، مركز �إحياء التراث العلمي، ج1، �ص27.
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      وم���ن �أهم البيمار�ستانات الت���ي ورد ذكرها والحديث عنها في القد�س في فترة الدرا�سة، 
البيمار�ست���ان الذي �أن�ش����أه العبيديون ف���ي القد�س)395هـ/1004م()))، ويعتقد �أن���ه �أول م�ست�شفى 
�أ�س����س ف���ي القد�س، وهو من المعاه���د العلمية الكبرى الت���ي �أ�س�سها العبيديون في ه���ذه البلاد)))، 
وه���و م���ن البيمار�ستانات البديعة جداً في مدين���ة القد�س)))، وكان يقع عل���ى حافة وادي جهنم في 
القد����س ووادي جهنم))) قريب من �سور الأق�صى م���ن الجهة ال�شرقية، ويعتقد البع�ض �أنه ربما كان 
في الج���زء الجنوبي خلف الم�سجد الأق�صى)))، وقد و�صفه نا�صر خ�سرو))) ب�أنه »م�ست�شفى عظيم، 
عليـ���ه �أوقافٌ طائلـة، وي�صـرف لمر�ضاه العديد من العلاج وال���دواء، و به �أطباء ي�أخذون مرتباتهم 
م���ن الوقف«))). ول���م يذكر معلومات �إ�ضافية عن هذا الم�ست�شفى، فل���م يتحدث مثلا عن: �أق�سامه، 
�أو ع���ن ع���دد المر�ضى الذين يمكن���ه ا�ستيعابهم، �أو �أ�سم���اء الأطباء العاملين في���ه، وغير ذلك من 

التفا�صيل الأخرى. 
ولع���ل هذا البيمار�ستان كغيره م���ن بيمار�ستانات ذلك الع�صر كان له مهمة تعليمية بالإ�ضافة 
�إلى المهمة الرئي�سية التي ي�ضطلع بها، �ألا وهي المهمة العلاجية، ففيه كان الطلاب يتعلمون العلوم 
الطبي���ة وال�صيدلانية، ويتدربون عل���ى �أيدي �أطباء مهرة)))، ويبدو �أن هذا الم�ست�شفى، الذي و�صفه 
خ�س���رو بالعظي���م، كان م���ن المراكز الطبية المهمة، ويت�س���ع لعدد كبير من المر�ض���ى، خا�صة و�أنه 
بق���ي يقدم خدمات���ه في فترة الاحت�ل�ال الفرنجي للقد�س، وق���د عمل ال�صليبيون عل���ى تو�سيعه))). 
ومم���ن تول���ى الإ�شراف على هذا البيمار�ستان: عبد الجليل ب���ن عمر بن محمد بن بكران �أبو محمد 

المقد�سي المعروف بابن الخواتيمي الطبيب)1)).
وتتح���دث بع�ض المراجع عن وجود م�ست�شفى يدعى �ش���ارل )في القرن الثالث الهجري()1))، 

1- المقد�سي: �أح�سن التقا�سيم، �ص77. خ�سرو: �سفر نامه، �ص57. 
2- الخالدي: المعاهد الم�صرية، �ص5. 

3- العارف: المف�صل، �ص141. 
4- و�صل نا�صر خ�سرو �إلى القد�س �سنة 438هـ/1046م، خ�سرو: �سفر نامه، �ص56. 
 http://bimaristan-alquds.blogspot.com/p/blog-page_1782.html -5

6- خ�سرو: �سفر نامه، �ص57. 
م�سعود  الرزاق  عبد  الله  عبد  ال�سعيد،  �ص136.  ج3،  بلادنا،  الدباغ:  �ص41.  الفكرية،  الحركة  المهدي:  عبد  نف�سه.  7- �الم�صدر 
)1408هـ/1987م(: » الم�ست�شفيات الإ�سلامية من الع�صر النبوي �إلى الع�صر العثماني »، عمان، دار ال�ضياء للن�شر والتوزيع، 

�ص253. 
8- ابن �أبي �أ�صيبعة: عيون، �ص475، 476، 479. 

9- ال�سعيد: الم�ست�شفيات، �ص253. 
10- ابن ع�ساكر: تاريخ دم�شق، ج34، �ص41. 

حتى  الإ�سلامي  الفتح  منذ  فيها  والم�سيحيين  الم�سلمين  بين  والعلاقة  القد�س  تاريخ   «  :)1984( �أحمد  جا�سر  �شفيق  11- مح�مود، 
الحروب ال�صليبية »، عمان، دار الب�شير، �ص220.
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وق���د �أ�س�س هذا الم�ست�شفى ف���ي القد�س الملك �شارلمان في زمن العبا�سيي���ن)))، وكان الغر�ض من 
�إن�شائه �إيواء الحجاج من الن�صارى، ومعالجة مر�ضاهم �أثنـاء قدومهم من �أوربا �إلى القد�س))).

ولك���ن لا يُع���رفُ موق���عُ هذا الم�شف���ى بال�ضب���ط))). ويعتق���د �أن م�شفى الحج���اج الم�سيحيين 
الأول القدي���م ق���د ه���دم مع كني�س���ة القيامة ف���ي زمن حك���م الخليفة العبي���دي الحاك���م ب�أمر الله 
)375-411ه���ـ/985-1021م( في عام )395هـ/1005م(، وتفي���د الم�صادر الم�سيحية �أن م�شفى 
القدي����س جون )يوحنا( ال���ذي �أ�س�س لاحقاً لخدمة الحجاج الم�سيحيي���ن بالقرب من كني�سة تحمل 
نف�س الا�سم قد �أذن ببنائه، و�إعادة بناء كني�سة القيامة الخليفة علي الزاهر ابن الحاكم ب�أمر الله، 
وذل���ك ب�أموال وتبرعات من تج���ار �ألمالفي و�ساليرنو الإيطاليين في ع���ام )413ه/1023م( لعلاج 

الحجاج الم�سيحيين))).
وكانت الدرا�سة في البيمار�ستان تنق�سم �إلى: جانب نظري، وجانب عملي، حيث كان يخ�ص�ص 
ب���كل بيمار�ستان قاعة يجتمع فيه���ا رئي�س �أطباء البيمار�ستان مع تلامي���ذه ومعاونيه الأطباء، حيث 
يق���ر�أ عليهم بع�ضاً م���ن الكتب الموجودة بخزانة القاعة، وبعد انتهائ���ه منها، تبد�أ المناق�شات التي 

قد تمتد ل�ساعات))).
ث���م ينتق���ل بعد ذلك رئي����س الأطباء مع تلامي���ذه ومعاونيه �إلى حج���رات المر�ضى، حيث تتم 
المعاين���ة والك�شف، وي�شرح لتلاميذه كل حالة على ح���ده، وطريقة العلاج لها، وكان يخ�ص�ص وقت 
�أكثرَ لدرا�س���ة الحالات الم�ستع�صية، التي ت�ستلفت الانتباه وي���دور حولها البحث والنقا�ش والتحليل 
وال�ش���رح والطلبة يدونون وي�سجلون م���ا يدور في الجل�سات حتى يمكنهم الرج���وع �إليه عند الحاجة 

�إليه))).

الخاتمة
�أظهرت الدرا�سة عدداً من النتائج:

ا  - �ازده���رت الحياة العلمية ون�شطت في القد�س في الفترة مو�ضوع الدرا�سة، وظهر ذلك جَلِيًّ

1- خ�سرو: �سفر نامه، �ص55.
2- �عفيفى، محمد: »الوجود القبطى فى القد�س حتى القرن الع�شرين »، �أبحاث الندوة ال�ساد�سة، هوية القد�س العربية والإ�سلامية 

2-5 ت�شرين الأول/ دي�سمبر 1995م، عمان، �ص100.
3- �حتى �أعمال التنقيب التي جرت لاحقاً والتي �أقيمت في �أر�ض البيمار�ستان ال�صلاحي قبل بناء كني�سة الفادي في �أواخر القرن 

التا�سع ع�شر و�أوائل القرن الع�شرين لم ت�ستطع العثور على ما يدل على مكان م�شفى الحجاج القديم هذا.
http://bimaristan-alquds.blogspot.com/p/blog-page 1782.html
http://bimaristan-alquds.blogspot.com/p/blog-page 1782.html -4

5- عي�سى، �أحمد )1357هـ/1931م(: » تاريخ البيمار�ستانات في الإ�سلام »، دم�شق، �ص209، 210.
6- �هونكه، زيعزيد )1423هـ/2002م(: » �شم�س العرب ت�سطع على الغرب »، ترجمة فاروق بي�ضون وكمال د�سوقي، بيروت، دار 

الآفاق الجديدة، ط10، �ص234.
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من خلال تعدد المراكز التي مور�ست فيها الأن�شطة العلمية المختلفة.
- تعددت مراكز الحياة العلمية في القد�س وتنوعت ب�شكل كبير ولافت.

- �ل���م تكن الم�ساجد - كما يظ���ن البع�ض - هي المركز الوحيد للتعليم و�إلقاء الدرو�س، فكان 
هناك المدار�س والكتاتيب والعديد من المراكز التي تم الإ�شارة �إليها.

- �ا�ستم���رت المراك���ز العلمية ف���ي �أداء ر�سالتها العلمي���ة، وفي ا�ستقبال الطلب���ة والعلماء من 
مختل���ف بقاع العال���م الإ�سلامي، رغم ما �شاب الحياة ال�سيا�سي���ة في كثير من الأحيان من 

تغيرات وتقلبات.
جت  - �ا�ستقبلت المراكز العلمية في القد�س العديد من العلماء وطلبة العلم واحت�ضنتهم، وخرَّ
العدي���د من العلماء الأجلاء، وجرت فيها العديد م���ن الدرو�س، والمناق�شات، والمناظرات 

العلمية المهمة، و�صنّف فيها ه�ؤلاء العلماء �أهم نتاجاتهم الفكرية.
- ��ساهم���ت ال���دول المتعاقبة على حكم القد����س في فترة الدرا�سة في ت���رك ب�صمات علمية، 
من خلال ت�أ�سي�س ودعم المراكز العلمية في القد�س، وترميمها وحمايتها، وكان ذلك وفقا 

ل�سيا�ستها المذهبية، والعقدية.
- �كان���ت مراكز الحياة العلمية في القد�س منارات �إ�شعاع علمي، وكان الم�سجد الأق�صى على 

ر�أ�س هذه المراكز، بل و�أهمها على الإطلاق.
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الدكتور محمد الترك
�أ�ستاذ التف�سير وعلوم القر�آن - جامعة الجنان

هل نحن بحاجة الى عِلْمِ الأمثال؟

من �أَوجُهِ القر�آن الكريم في �ضروب بيانه ونواحي �إعجازه، �ضربُ الأمثال للنا�س، قال تعالى: 
رون}))). {ولقد �ضربنا للنا�س في هذا القر�آن من كلِّ مثل لعلهم يتذكَّ

والمثل - كما ذكر المبرد »م�أخوذ من المثال وهو قول �سائر يُ�شبه به حال الثاني بالأول«، وهو 
م�شت���ق من المثول وه���و الانت�صاب، فقولهم )مثل بين يديه( اذا انت�ص���ب، ويقال عن المري�ض اذا 
بريء من علته تماثل لل�شفاء، �أي �أ�صبح مثل ال�صحيح، �أو �أنه نه�ض من فرا�شه وانت�صب، والأماثل: 
اه و�شبهه به، وجعله مثله  يقال لمن هم �أ�شبه بالأفا�ضل و�أقرب الى الخير، ومثل ال�شيء بال�شيء: �سوَّ
وعل���ى مثاله، وفي الحدبث: »�أ�شد النا�سِ بلاءً، الأنبياءُ، ثم الأمثل فالأمثل« �أي الأ�شرفُ فالأ�شرفُ، 
والأعلى فالأعلى، في الرتبة والمنزلة، يقال :هذا �أمثل من هذا، �أي �أف�ضلُ و�أدنى �إلى الخير »وقيل: 

�إنما �سُمِّي مثلاً لأنه ماثل لخاطر الإن�سان �أبدا، يت�أ�سى به، ويعظ وي�أمر ويزجر«
وق���د يُ�ـــستعار المثل للح���ال �أو الق�صة اذا كان لها ��شأنٌ وغراب���ة، وال�صفة، مثـــل قوله تعالى:  
{مث���ل الجنة الت���ي وعد المتقون}))) �أي �صفة الجنة، وهو عبارة عن الم�شابهة لغيره  في معنى من 
المعان���ي �أي معنى كان، وهو �أعم الألفاظ المو�ضوع���ة للم�شابهة، »وذلك �أنَّ الند يقال فيما ي�شارك 
به يقال فيما ي�شارك ف���ي الكيفية فقط، والمُ�ساوي يق���ال فيما ي�ساوي في  ف���ي الجوهر فق���ط، وال�شَّ

الكمية فقط ، وال�شَّكل يقال فيما ي�شاركه في القدر والم�ساحة فقط ، والمَثل عامٌّ في جميع ذلك«

تعريفه:
ةُ  تعريف���ات للمَثَ���ل عن���د العلم���اء، فق���د عُ���رّف �أنّ���ه »عب���ارة ع���ن ق���ول ف���ي  هن���اك ع���دَّ
ي�ص���وّره«، و  الآخ���ر  �أحدهم���ا  ليبيّ���ن  م�شابه���ة  بينهم���ا  �آخ���ر  �ش���يءٍ  ف���ي  ق���ولاً  ي�شب���ه   �ش���يء 

1- )�سورة الزّمر:27(
2- )�سورة محمد:15(
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وعرّف���ه اب���ن القيّ���م »ت�شبيه �ش���يء ب�شيء في حكم���ه، وتقري���بُ المعقول م���ن المح�سو����س، �أو �أحد 
المح�سو�سَي���ن م���ن الآخر، واعتب���ار �أحدهما بالآخر«. و قال ابن فار�س :« المي���م والثاء واللام �أ�صلٌ 
�صحيح يدلُّ على مناظرة ال�شيء لل�شيء، وهذا مثل هذا، �أي نظيره، والمِثل والمثال في معنى واحد«.
وعرّف���ه اب���ن الأثير »هو اعتبار ال�شيء بغي���ره و تمثيله به«، وعُرّف �أي�ض���اً �أنّه »معرفة الألفاظ 
ال�ص���ادرة عن البليغ الم�شتهرة بين الأقوام بخ�صو����ص �ألفاظها وهيئاتها وموردها و�سبب ورودها و 
قائلها وزمانها ومكانها«، وعرّفه الغزالي منطقياً »�أن يوجد حكمٌ في �أمرٍ معيّن واحد، فينقل حكمه 
 �إلى �أمرٍ معيّن �آخر ي�شابهه بوجه ما«، �إلى غير ما هنالك من تعاريف مما يدل على �أهمّيته ومكانته.

وهي عبارة عن ت�أليف كلام بليغ موجز معبّر م�ؤثّر دقيق المعنى، فيه م�شابهة وو�صف، ذلك �أنّ تمثّل 
�ش���يء ب�شيءٍ، يقرّب المعقول من المح�سو�س ويزيده ك�شفاً وو�ضوحاً، ويبيّن الغام�ض، �أو ك�أنّه �أ�صبح 

مقيا�ساً لغيره.
والمَثَل في القر�آن يُف�سّر على �أربعة وجوهٍ:

رِبُهَاْ للِنّا�س} �أي  1- �يعني �شِبه و�صف، فذلك قوله تعالى: {وَتِلْكَ الْأَمْثَاْل« يعني الأ�شباه » نَ�ضْ
فُها))). نَ�صِ

���ا يَ�أْتِكُمْ مَثَلُ  ةَ وَ لَمَّ ي���ر، فذلك قوله في البق���رة: {�أَمْ حَ�سِبْتُ���م �أَنْ تَدْخُلُ���وُاْ اَلْجَنَّ 2- �يعن���ي ال�سِّ
ذِيْنَ} يعني �سَير الذين))). اَلَّ

ً لِلْآَخِرِيِ���نْ}   3- �يعن���ي عِب���رةً، فذل���ك قول���ه ف���ي الزّخ���رف: {فَجَعَلْنَاْهُ���مْ �سَلَفَ���اً وَ مَثَ�لَ�َاا
يعني عبرة لمن بعدهم))).

رَبْنَاْ لَ���هُ اَلْأَمْثَاْل} يعن���ي و�ضعنا له  ً �ضَ 4- �يعن���ي ع���ذاب، فذلك قولَ���ه ف���ي الفرق���ان: {وَ كَُّال
العذاب))).

وي���راد ب���ه الحج���ة كذل���ك، فق���د روي »�أن �أب���ا هري���رة ر�ض���ي الله عن���ه ق���ال لرجل ي���ا ابن 
�أخ���ي �إذا حدثت���ك ع���ن ر�س���ول الله �صل���ى الله علي���ه و�سلم حديث���اً فلا ت�ض���رب له الأمث���ال، وكان 
 عار�ض���ه بقيا����س م���ن ال���ر�أي، فاطل���ق �أب���و هري���رة عل���ى الحج���ة والإ�ست���دلال �ض���رب الأمث���ال«

ه���ذه الوج���وه والمعاني قد ت�أت���ي م�ستقلَّة، وق���د ي�ستلزم بع�ضها اًلآخ���ر، وحينما ي�ؤت���ى بالمثل يُقال 
��سأ�ض���رِبُ مَثلًا. وق���د اختير لفظ ال�ضرب مع المَثَ���ل- كما ذكر في المنار- » لأن���ه ي�أتي عند �إرادة 

1- )العنكبوت:43(
2- )الآية:214(

3- )الآية:56(
4- )الآية:39(
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الت�أثي���ر و هيج الإنفع���ال، ك�أنَّ �ضاربُ المَثَل يقرع به �أذن ال�سّامع قرعاً ينف���ذ �أثره �إلى قلبه و ينتهي 
�إلى �أعماق نف�سه«.

�أهميَّة الأمثال
عاة والمربّون،  ���ة، ي�ستعين بها الدُّ ة والت�شويقيَّ ة التو�ضيحيَّ تُعتبر الأمث���ال من الو�سائل التربويَّ
لأنَّ فيه���ا التَّذكيرَ والوع���ظ، والنُّ�صحَ والإر�ش���ادَ، والح�ضور والظهور، والت�صوي���ر والت�أثير، والحثُّ 

جر، والفهم والاعتبار. والزَّ
ر عن �أحوال النا�س ومعاي�شِهِم وواقعهم، وهي �شائعة عند الأمم وال�شعوب،  وه���ي كثيراً ما تعبِّ
ول���كلِّ �أم���ة �أمثلتُها الخا�صة والم�شهورة به���ا وهي من وحي بيئتها ومجتمعه���ا، »وقد كان الرجل من 
العرب يقف الموقف فير�سل عدة �أمثال �سائرة، ولم يكن النا�س جميعاً ليتمثلوا بها �إلا لما فيها من 

المرفق والانتفاع«
وق���د حوفِظَ على الأمث���ال، واعتُنيَ بها، وكُتِبَت فيه���ا الكتُب، و حُميَت م���ن التغيير، وقد �أكثَر 
الق���ر�آن منه���ا، وهي �إح���دى �أوجه القر�آن الخم�سة. فق���د �أخرج البيهقي عن �أب���ي هريرة ر�ضي الله 
عنه، قال ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلَّم: »�إنَّ القر�آن نزل على خم�سة �أوجه حلال و حرام ومُحكم 
ومت�شاب���ه و�أمثال، فاعملوا بالحلال واجتنب���وا الحرام واتّبعوا المُحكم و�آمن���وا بالمت�شابه واعتبروا 

بالأمثال«.
وقال بع�ضهم:

رُبٍ ��سأنبيكَها في بيت �شعر بلا خَلل»�ألا �إنما القر�آن ت�سع���ةُ �أ�ضْ
ب�شير نذي���ر قِ�صَةٌ غِلظ���ة مَثل«ح�ل�الٌ ح���رام محك���م مت�شابه

وع���ن ف�ضله و �ضرورت���ه قال الماوردي: »من �أعظم علم القر�آن عل���م �أمثاله والنّا�س في غفلةٍ 
عن���ه، وعدّه ال�شافعي ممّا يجب على المجته���د معرفته من علوم القر�آن« وعن ابن عبا�س ر�ضي الله 
عنهم���ا قال: »كفاك من العلم الأدب �أن ت���روي ال�شاهد والمثل«، وعن عبد الله ابنُ عمرو ر�ضي الله 

عنهما قال: »حفظتُ عن النبيّ �صلّى الله عليه و�سلّم �ألفَ مَثلٍ«.
ة �أ�سماء، منها: »علم الأمث���ال« و »علم �ضروب الأمثال« و »علم معرفة  وو�ض���ع القنوجي له عدَّ
لة،  �أمث���ال القر�آن«، وقد �أخذت الأمثال م�ساحةً وا�سعةً من كتاب الله تعالى وهو �أ�شرف الكتب المنزَّ

»فالله �سبحانه مع عظمته وبالغ حكمته لم يترك المثل ولم ي�ستح منه« و�أكثر من �ضربه وذكره.
و ل���م يخلُ كلام الر�س���ول �صلّى الله على و�سلّم منها و هو �أف�صح العرب ل�ساناً و �أكملُهم بياناً، 
ريف  وكل خطي���ب وكات���ب و ف�صيح بحاجة �إليها، كم���ا ذكر الع�سكري: »ثم �إنّي ما ر�أي���تُ حاجةَ ال�شَّ
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اهد والمَثَل، وال�شذرة والكلمة  �إل���ى �شيء من �أدب الل�سان بعد �سلامته من اللَّح���ن، كحاجته �إلى ال�شَّ
ال�سائ���رة، ف�إنَّ ذلك يزيد المنطق تفخيماً، ويُك�سِبه قب���ولًا، ويجعل له قَدْراً في النفو�س، وحلاوةً في 
ال�صدور، و يدعو القلوب �إلى وعيه، ويبعثها على حِفظه، فينبغي �أن ي�ستكثر من �أنواعه، لأن الإقلال 
منه���ا كا�سم���ه �إقلال، والتق�صير في التما�س���ه ق�صور، وما كان منه مثلًا �سائ���راً فمعرفته �ألزم،لأن 
منفعت���ه �أعمّ، والجهل ب���ه �أقبح، والأمثال من �أَجلّ الكلام و�أنبَلِه، و �أ�شرف���ه و�أف�ضله، لقلَّة �ألفاظها، 

وكثرة معانيها، وي�سير م�ؤونتها على المتكلّم، مع كبير عنايتها، وج�سيم عائدتها«.
فالم�ضمون الإن�سان���يّ للأمثال يتَّ�صل بالطبائع الب�شريَّة، من الف�ضائل والرذائل، فهي ت�صوّر 
المعان���ي ت�صويراً يتطاب���ق والواقع الذي ورد في���ه المثل، فهي كما قال الم���اوردي: »لها من الكلام 
موقع الأ�سماع والت�أثير في القلوب، فلا يكاد المر�سِل يبلغ مبلغها، ولا ي�ؤثر ت�أثيرها، لأنَّ المعاني بها 
لائحة، وال�شواهد بها وا�ضحة، والنفو�س بها وامقة، والقلوب بها واثقة، والعقول لها موافقة، فلذلك 
ة على خَلقه، لأنّها  �ض���رب الله الأمثال في كتابه العزيز، وجعله���ا من دلائل ر�سله، و�أو�ضح بها الحُجَّ

في العقول معقولة، و في القلوب مقبولة«.
وقال ابن عبد ربّه: »الأمثال هي وَ�شي الكلام، وجوهر اللفظ، و حِلي المعاني، والتي تخيَّرتها 
عر، و�أ�شرف من  العرب، وقدمتها العجم، ونطق بها في كل زمان، وعلى كل ل�سان، فهي �أبقى من ال�شَّ

الخطابة، ولم يَ�سِرْ �شيءٌ م�سيرها، ولا عمَّ عمومَها، حتى قيل: �أ�سير من مثل، وقال ال�شاعر:
�سائ���ر مث���لٌ  �إلا  �أن���تَ  والخاب���رُ.م���ا  الجاه���ل  يعرف���ه 

ة في لفظه ومعناه، حتى ابتذلوه فيما بينهم،  وقال الفارابي: »المَثَل ما ترا�ضاه العامَة والخا�صَّ
وفاهوا به في ال�سرّاء وال�ضرّاء، وا�ستدرّوا به الممتنع من الدّرر، وو�صلوا به �إلى المطالب الق�صيَّة، 
وتفرجوا به عن الكُرب والمَكرَبة، وهو مِن �أبلغ الحِكمة لأنَّ النا�س لا يجتمعون على ناق�ص �أو مق�صر 

في الجودة �أو غير مبالغ في بلوغ المدى في النَّفا�سَة«.
فكم���ا �أنَّ بع����ض ال�شع���راء حوّلوا النثر �إل���ى نظم م�ؤث���ر ذي �إيقاع و قافية، فكذل���ك  مَن نطَق 
بالمَثَل-م���ن حكم���اء وغيره���م- �أ�ضفى علي���ه معنىً مج���رّداً و مُطلَقاً معبّراً به ع���ن تجارب الحياة 

م�شخ�صاً لأحوالها، بارعاً في ت�صويرها، ب�أقوى الألفاظ و�أجملها.
فالمثَ���ل م���ر�آة الحياة تري���ك �أحوال الأمم وق���د م�ضت وتَقِف���كَُ على �أخلاقها و ق���د انق�ضت، 
فالأمث���ال ميزانٌ يوزَن به رقيّ الأمم وانحطاطُها و�سعادتها و�شقا�ؤها و�أدبها  ولغتها، و�أكثر ما تكون 
�أمث���ال الع���رب و حِكَمها موجزةً مت�ضمّنة حكماً مقبولًا �أو تجرب���ة �صحيحة تُمليها عليها طِباعُها بلا 
���ف«. فم���ن مرت به تجربة م�شابهة لتلك التَّجربة ولم يهتد �إلى عبارة يعبّر بها عن حاله، ا�ستعار  تكلُّ

ده، معرباً عمّا في نف�سه. وا�ستعمل ذلك المثل، ف�أطلقه، وردَّ



220

ت�أثيره:
كت���ب الجرجاني في ذلك كلاماً قيماً جاء فيه: »واعل���م �أنّ مما اتّفق العقلاء عليه �أنَّ التَّمثيل 
ة �إلى  �إذا ج���اء ف���ي �أعقاب المعاني �أو �أبرزت هي باخت�صار في معر�ض���ه، ونقلت عن �صورها الأ�صليَّ
�صورت���ه، ك�ساه���ا �أُبهة، وك�سبه���ا منقبة، ورفع من �أقداره���ا، و �شب من ناره���ا، و�ضاعف قواها في 

تحريك النفو�س لها، ودعا القلوب �إليها.
ف����إن كان مدح���اً كان �أبهى و�أفخم، و�أنبل في النفو�س و�أعظم، و�أه���زّ للعطف، و�أ�سرع للإلف، 
و�إن كان حجاج���اً كان برهان���ه �أنوَر، و�سلطانه �أقهر، وبيانه �أبه���ر. و�إن  كان افتخاراً كان ��شأوه �أمدّ، 
 و�شرفه �أجدّ، ول�سانه �ألدّ. و�إن كان اعتذاراً كان �إلى القبول �أقرب، وللقلوب �أخلب، ولل�سخائم �أ�سل�س.
ج���ر، ويبرئ العليل،  ���در، و�أَدعَى �إلى الفِك���ر، و�أبلَغ في التنبيه والزَّ و�إن كان وعظ���اً كان �أ�شف���ى لل�صَّ

وي�شفي الغليل«.
ع �أبوابه وطُرُقَه، ف�إنه يدرك قيمة ما ت�ؤدّيه الأمثال، في  ومن ا�ستقر�أ فنون القول في ذلك، وتتبَّ

تمام المعنى وو�ضوحه، و�إظهار المكنون من ح�سنه و زينته في عدم وجود المثل �أو وجوده.
�أثير؟ فيجيب الجرجان���ي: »�إنَّ �أنُ�سَ النفو�س موقوفٌ على �أن  ف����إن قيل لِمَ كان للتَّمثيل هذا التَّ
تُخرجها من خفيٍّ �إلى جليّ، و ت�أتيها ب�صريحٍ بعد مكنيّ، و �إنْ تُرِدها في ال�شيء تُعلِمْها �إياه �إلى �شيء 
�آخ���ر ه���ي ب��شأنه �أعلم، وثقتها به في المعرفة �أحكَم، نحو �أن تنقله���ا عن العقل �إلى الإح�سا�س وعما 
يُعلَم بالفِكر �إلى ما يُعلَمُ بالا�ضطرار والطبع، لإن العلم الم�ستفاد من طرق الحوا�س �أو المركوز فيها 
ة والا�ستحكام،  لُ الم�ستفاد من جهة النظر والفكر في القوَّ من جهة الطبع وعلى حد ال�ضرورة يَف�ضُ

وبلوغ الثقة فيه غاية التمام.«

 �شروطه:
ك���ي يكون المث���ل زينة الكلام، وي�ؤتي ثمرتَ���ه، فيجب �أن يكون خالياً م���ن �أي تعقيد، و�أن يُبهِجَ 
امعَ، و�أن يكون وا�ضحاً للمخاطَب، ي�ؤدي معنىً رائعاً في عبارة موجزة �سهلة الفهم والحفظ، ولا  ال�سَّ
ي�شت���رط ف���ي �صحّته �أن يكون واقعاً تاريخياً، و�إنما ي�شترط �إمكان وقوعه حتى يت�سنّى للذهن ت�صوّره 

كما لو �أنه وقع فعلًا، وقد ا�شتُرط للمثل �أربعة �شروط:
�أحدها: �صحّة االت�شبيه.

الثاني: �أن يكون العلم بها �سابقاً، والكل عليها موافقاً.
الثالث: �أن ي�سرع و�صولها للفهم، ويعجل ت�صوّرها في الوهم، من غير ارتباط في ا�ستخراجها، 

ولا كدّ في ا�ستنباطها.
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والراب���ع: �أن تنا�سب ح���ال ال�سامع، لتكون �أبلغ ت�أثيراً، و�أح�سن موقع���اً« وقال �إبراهيم النظام: 
»يجتم���ع ف���ي المثل �أربع���ة لا تجتمع في غيره م���ن الكلام، �إيج���از اللفظ، و�إ�صاب���ة المعنى، وح�سن 
الت�شبي���ه، وجودة الكناية، فه���و نهاية البلاغة، وقال ابن المقفّع: �إذا جع���ل الكلام مثلًا كان �أو�ضح 

للمنطق و�آنق لل�سمع، و�أو�سع ل�شعوب الحديث« ويُ�ضفي مزيداً من الإهتمام، وير�سّخ المعلومة.

 فوائده:
للأمثال فوائد كثيرة، فهي تبرز دقائق المعاني وترفع الأ�ستار عن الحقائق والانتقال بالذهن 
ح الخاطر، وت�ستجمع  م���ن المُ���درَك بالعقل �إلى الم�شاهَد، وه���ي �سهلة الحفظ، تزيّن الكلام، وت���روِّ
الحِكم، وتو�ضحها وتحببها �إلى ال�سامع، وهي تقع مواقع الإفهام باللفظ المجمل، وقد ذكر العلماء 
قديم���اً وحديثاً كثي���راً من تلك الفوائد، قال ف���ي الك�شاف:« ول�ضرب المثل �ش����أن لي�س بالخفيّ، في 
�إب���راز خبيّات المعاني ورفع ال�ستار عن الحقائق، حتى تريك المتخيل في �صورة المحقق والمتوهم 
ف���ي معر�ض المتيقّ���ن والغائب ك�أنه م�شاهد، وفيه تبكيت للخ�صم الألد، وقمع ل�سورة الجامح الأبيّ، 
ولأم���ر ما �أكث���ر الله في كتابه المبين وفي �سائر كتبه �أمثاله، وف�ش���ت في كلام ر�سول الله �صلى الله 

عليه و�سلّم وكلام الأنبياء والحكماء«. وهو مع �إيجازه يزيده بياناً، له مفعول الإطناب.
ف�إذا حدث الإن�سان بما لم ي�شاهده، ولم يعرفه، وكان غريباً عنده، جيء له بمثال من الح�س، 

في�أن�س به، ويطمئن �إليه، ويدركه ويفهمه، فالأمثال تزيد البيان بيانًا.

 الأمثال و اللغة:
ت الأمثال دوراً بارزاً في حفظ اللّغة العربيّة  وتقويمِها، �إذ تعتبر الأمثال من الم�صادر  وقد �أدَّ
ة التي يمكن �أنْ ن�ستقي منها، وتلك الم�صادر هي: )القر�آن الكريم وال�شعر والأمثال  الأ�صيل���ة للعربيَّ
ة«.  ���ة فهذا ي�صح الإ�ست�شهاد ب���ه في العربيَّ والق�ص����ص(، وق���ال في خزان���ة الأدب: »والأمثال النبويَّ
فالأمث���ال م�صدر بالغ الأهميَّة من حيث ارتباطها �إجتماعي���اً و�أدبياً بحياة العرب، وهي تجري على 

�أل�سنتهم مجرى ال�شعر ولا تقلّ �أهميةً عنه، وهي عِظاتٌ بالغة وحِكَمٌ معبرة.
ة والإ�سلام، وبها كانت  قال �أبو عُبيد عنها: »هذا كتاب الأمثال، وهي حكمة العرب في الجاهليَّ
تعار����ض كلامه���ا فتبلغ به���ا ما حاولت من حاجتها ف���ي المنطق، بكناية غير ت�صري���ح، فيجتمع لها 
ناها في كتابنا هذا على  بذلك ثلاث خلال، �إيجاز اللفظ، و�إ�صابة المعنى، وح�سن الت�شبيه، وقد �ألفَّ
منازله���ا و�أ�سنَدناها �إلى علمائها، وا�ست�شهدنا بن���وادر ال�شعر عليها وكان مما دعانا �إلى ت�أليف هذا 
الكت���اب وحثنا عليه ما روينا من الأحادي���ث الم�أثورة عن النبيّ �صلّى الله عليه و�سلّم �أنّه قد �ضربها 
وتمثّ���ل بها هو ومن بعدَه من ال�سلَف« وما انفكّت الأمثال ف���ي النا�س �سائرة. والعرب تزيّن �أ�شعارها 

و�أقوالها و�آدابها بالأمثال والحِكَم المميّزة، والأمثال عندهم نوعان:
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1- ��أمث���ال حِكميّة، كقولهم الجار قبل الدار، والحرب خدع���ة، والخط�أ زادُ العَجول، والعتاب 
قبل العقاب، ونحوهما مما يتناقله النا�س.

2- �الأمث���ال المبنيّ���ة على الحوادث وهي خا�صة بهم لأن الحوادث ج���رت لهم كقولهم » وافقَ 
يف �ضيع���تِ اللبنَ« و »�سبقَ ال�سيفُ  �ش���نٌ طبَقَ���ه« و »قطعت جهيزة قول كل خطيب« و »ال�صَّ
العزل« وهم ي�ؤثِرون تلك الأمثال عن قائليها وقد يروون ع�شرات من الأمثال قالها الواحد 
ته الخا�صة به، فهو  ف���ي حادثة واحدة، فهذه الأمثال تنفرد عند العرب ب����أن لكلِّ مثل ق�صَّ
نابع من �صميم الحياة وواقعها، ناجم عن حادثة معيّنة، بكلمة �أو كلمات معدودة، حفِظَتها 

الذاكرة ، وكُتِبَ لها الإنت�شار.

�أنواع الأمثال:
�إذا كانت الأمثال تُنبّه الذهن �إلى �أخذ العِبرة وقيا�س حالٍ على حالٍ، فهي لي�ست نوعاً واحداً، 

منيّ، وقد ذكر ال�سيوطي في الإتقان ثلاثة �أنواع هي: بل منها ال�صريح وال�ضِ
رّح فيها بلفظ المَثَل، وهي كثيرة في القر�آن الكريم،  1- �الأمث���ال الم�صرّحة: وهي ظاهرة �صُ
اْءَتْ مَاْ حَوْلَهُ ذَهَبَ الُله بِنُوْرِهِمْ وَ  اْ �أَ�ضَ ذِيْ اِ�سْتَوْقَدَ نَاْرَاَ فَلَمَّ كقول���ه تعالى: {مَثَلُهُمْ كَمَثَلِ الَّ

ْ يَرْجِعُونْ}))). مُّ بُكْمٌ عٌمْيٌ فَهُمْ َال رُونْ، �صُ ْ يُبْ�صِ تَرَكَهَمْ فِيْ ظُلُمَاْتٍ َال
هم م���ن الوحي بمنزلة من ا�ستوقد  فف���ي ه���ذه الآيات �ضرب الله للمنافقين مثلًا: نارياً، فحظُّ
ن���اراً للإ�ضاءة والنف���ع حيث انتفعوا ظاهراً بالإ�سلام، ولكن لم يكن له �أثر نوريّ في قلوبهم، فذهب 

الله بنورهم بما في النار من الإ�ضاءة و�أبقى ما فيها من الإحراق.
ح فيها بلفظ التمثيل ولكنها تدل على معانٍ رائعة في  2- الأمث���ال الكامنة: وهي التي لم يُ�صرَّ
 ْ ل���ون لهذا النوع ب�أمثل���ة منها: ما معنى قولهم )خير الأمور الو�س���ط( وقوله تعالى: {َال �إيج���از، ويمَثِّ

ْ بِكْرٌ عَوَاْنٌ بَيْنَ ذَلِكْ}))) فَاْرِ�ضٌ وَ َال
وما معنى قولهم ) كما تدينُ تُدان ( قوله تعالى: {مَنْ يَعْمَلْ �سُوْءَاً يُجْزَ بِهْ} )))..�إلخ.

3-الأمث���ال المُر�سل���ة: وه���ي جُمَ���ل �أرُ�سِلَ���ت �إر�س���الًا م���ن غي���ر ت�صري���ح بلف���ظ الت�شبي���ه، 
كَاْ�شِفَ���ة})))  الِله  دُوْنِ  مِ���نْ  لَهَ���اْ  تعال���ى: {لَيْ����سَ  الأمث���ال، كقول���ه  �آي���ات جاري���ة مج���رى   فه���ي 

1- )البقرة:18-17(
2- )البقرة: 68(

3- )الن�ساء:123(
4- )النَّجم: 58(
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 ْ {لِ���كُلِّ نَبَ�أِ مُ�سْتَقَ���رّ})))، {قُلْ كُلٌ يَعْمَلُ عَلَ���ىْ �شَاْكِلَتٍهْ}))) {كًلُّ حِزْبِ بِمَاْ لَدَيْهِ���مْ فَرِحُونْ})))، {َال
يَ�سْتَوِيْ اَلْخَبِيْثُ وَاَلْطَيِّب})))

�آداب الأمثال:
ة الغوغاء، �إذ ربم���ا �ألِفَ المتخ�ص�ص مثلَا عام���اً �سيئاً، لكثرة ما  يج���ب اجتناب �أمث���ال العامَّ
ي�سمع���ه من مخالطة �أ�صحاب ال�س���وء، في�ستر�سل في �ضربه مثلًا، فهن���اك �أمثال مرذولة وم�شهورة 
وهي انعكا�س لأحوال المتَمثلين بها، فتُذكَرُ للأخيار من النا�س، وهي �شائِعةٌ وتُ�ستعمل بكثرةٍ، منها:
»�أذكُ���رِ الدي���ب وهيئ الق�ضيب«، »ال�شقي عم���رو بقي«.. �إلخ. ويكاد يكون ل���كل منطقة �أمثلتها 
الخا�صة بها، وقد حُكِي في هذا عن الأ�صمعي: �أن الر�شيد ��سأله يوماً عن �أن�ساب بع�ض العرب فقال: 
عل���ى الخبير �سقطت يا �أمير الم�ؤمنين. فق���ال له  الف�ضل بن الربيع:  �أ�سقطَ الله جنبيك، �أتخاطب 
�أمي���ر الم�ؤمني���ن بمثل ه���ذا الخطاب! فكان الف�ضل م���ع قلّة علمه �أعلم بم���ا ي�ستعمل من الكلام في 

محاورة الخلفاء، من الأ�صمعي الذي هو واحدُ ع�صره و قريعُ دهره«
ف���ي  قولُ���ه  الحري���ري  �أنك���ر عل���ى  الكري���م، حي���ث  الق���ر�آن  �أمثل���ة  تع���دّي  يج���وز  له���ذا لا 
 مقامت���ه الخام�س���ة ع�ش���رة »ف�أدخلن���ي بيت���اً �أح���رَج م���ن التاب���وت، و�أوه���ى م���ن بي���ت العنكب���وت«
ف�أي معنى �أبلغ من معنى �أكّده الله من �ستة �أوجه، حيث قال: {و �إن �أوهن البيوت لبيت العنكبوت}))) 
فَ الجمع باللام، و �أتى  ، وبنى �أفعَل التف�ضيل، وبناه من الوهن، و�أ�ضافه �إلى الجمع، وعرَّ ف�أدخل: �إنَّ
في خبر �إن باللام، وكان اللائق بالحريري �ألا يتجاوز هذه المبالغة وما بعد تمثيل الله تمثيل، وقَولُ 

الله �أقوَمُ قيل، و�أو�ضحُ �سبيل«
ل�صاحب���ه. �ض���رراً  ���بُ  في�سبِّ مكان���ه   غي���ر  ف���ي  ب���ه  يُ�ست�شه���دُ  �أو  بالمث���ل  يُ�ست���دلُّ   وق���د 

يُروى �أنَّ عمرَ بن عبدِ العزيز - رحمه الله- قال لرجلٍ �أنظُر لنا كاتباً يكون �أبوه عربياً، فقال كاتبٌ 
له قد كان �أبو النبيّ كافراً فقال جعل هذا مثلاً فعزله وقال لا تكتب لي �أبداً«

فالكات���ب ق�ص���دَ بكلامه الإحتج���اج والإ�ستدلال على نفي النق�ص عن���ه، وقد قال عمر-ر�ضي 
الله عنه-ف���ي الرد عليه �أنه جعله مثلًا، فعل���م �أنّ الم�ستدل لا منافاة بينه وبين �ضارب المثل. فقال 
م�سكوي���ه مجيباً: »�إن الأمثال فيما لا تدركه الحوا�س مما تدركه، وال�سبب في ذلك �أُن�سُنا بالحوا�س، 

1- )الأنعام: 67(
2- )الإ�سراء: 84(

3- )الم�ؤمنون: 53(
4- )المائدة: 100(
5- )العنكبوت:41(
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رَ الإن�سان عالمٌ  و�ألفنا لها منذ �أول كونها، ولأنها مبادئ علومنا، ومنها ترتقي �إلى غيرها، ف�إذا �أب�صَ
يدركه، �أو حُدث عالم لم ي�شهده، وكان غريباً عنده، طلب له مثالًا من الح�س، ف�إذا �أُعطي ذلك �أن�س 

بها، و�سكن �إليه لألفة له.

 خ�صائ�ص الأمثال:
ومن خ�صائ�ص الأمثال �أنها لا تتغيّر، بل تُلفظ و تجري كما جاءت على الأل�سنة،  و�إن خالفت 
قواع���د النحو والت�صريف، وتظل على هيئتها التي �صيغت عليه���ا، وقد عبّر �سيبويه عن ذلك فقال: 

»ومن كلامهم �أن يجعلوا ال�شيء في مو�ضع على غيرحاله في �سائر الكلام«
 وعبّ���ر ال�سيوط���ي »الع���رب تُج���ري الأمث���ال عل���ى م���ا ج���اءت، ولا ت�ستعم���ل فيه���ا الإِع���راب«

فق���د جاء في �أمثال العرب )�أع���طِ القو�سَ باريْها( بت�سكين الياء في باريه���ا، والأ�صل فتحها، لأنها 
مفعول ثانٍ لـ �أعطِ. 

وف���ي �أمثالهم )اجنا�ؤها ابنا�ؤه���ا( �أي جناتها بُناتها، )قال �أبو عُبَي���د : الإجناء: هم الجناة، 
والأبناء: البُناة والواحد جانٍ و بانٍ، وهذا جمع عزيز في الكلام، ومعنى المثل: �إنَّ الذين جنَوا على 
روها بالبناء(  ومعنى ذلك )�أن المثل لا يُغيَّر و�أنهم ي�ستجيزون فيه  هذه الدار بالهدم هم الذين عمَّ

ما لا ي�ستجيزون في �سائر الكلام( فهُم يترخ�صون في المثل كما يترخ�صون بال�ضرورة ال�شعريَّة.
 للأمث���ال �أهميَّة كبيرة، فهي لا بدّ منها للعالِم المجتهد، والقارئ المُعتبر، والخطيب البارع، 
والداعي���ة الناجح، فما المان���ع �أن يكون عِلماً م�ستقلًا له مو�ضوعه الخا����ص كـ بقية العلوم الأخرى، 
���ة، �أو الجامعيَّة، وقد اعتبره  ة، �أو الثانويَّ ول���و في بع����ض �سنوات المراحل التعليميَّة، �س���واءً الإعداديَّ
الم���اورديّ من �أعظم علوم الق���ر�آن والنا�س في غفلة عنه، وعدّه ال�شافع���يّ مما يجب على المجتهد 
معرفت���ه م���ن علوم القر�آن، وقد �أف���رده بالت�أليف عدد كبير م���ن العلماء، قديم���اً وحديثاً، �سواء في 
ذل���ك �أمث���ال الق���ر�آن، كما فعل اب���ن القيّم في كتاب���ه �إعلام الموقعي���ن، و�أمثال الحدي���ث للقا�ضي 
الرامهرم���زي، والأمثال والحِكم للماوردي، وعقد الترمذي باب���اً في جامعه �أورد فيه �أربعين حديثاً 

من الأمثال، وعلق عليه ابن العربيّ: 
»لله درّه، لقد فتح باباً، وبنى ق�صراً �أو داراً، ولكنّه اختطّ خطاً �صغيراً، فنحن نقنع به، ون�شكر 

عليه«.
وال���ذي نراه من ال�ضروريّ و�ضع منهاج خا�ص بمادة الأمث���ال، يتلاءم والمرحلة المقرّرة فيه 
�إعداديّ���ة �أو ثانويّة، وهو لا يق���لّ �أهميّة عن منهج التف�سير المقرّر في بع����ض الجامعات الإ�سلاميّة، 
ر  )ك���ـ تف�سير �آيات الأح���كام(، الموزّع على عدد ال�سنوات الدرا�سية الجامعية، فالحد الادنى �أن يُقرَّ
���ة، ك��شأن �أيّ مادة �أخرى. يكونُ  ول���و ف���ي �سنة جامعية واحدة، مادة للأمثال، ب�إ�شراف الهيئة العلميَّ



225

م�صدره���ا ومو�ضوعه���ا، �أمثال القر�آن، و�أمثال الحدي���ث، والأمثال ال�سائرة، تُ�ص���اغ �صياغة مرتّبة 
ومبوّبة ومُحكَمة وفي هذا الخير الكثير.

ْ اَلْعَاْلِمُوْن}))). وهي تحثّ   اْ�سِ وَ مَاْ يَعْقِلُهَاْ �إِّال رِبُهَاْ لِلْنَّ و نختم بقوله تعالى: {وَتِلْكَ اَلْأَمْثَاْلُ نَ�ضْ
بيان، و �أورد ابن كثير عن عمرو بن مرة قال: ما مررتُ  و ترغّ���ب وتدعو للتعلّم والتعقّ���ل والتدبّر والتِّ
رِبُهَاْ  ب�آي���ة من كت���اب الله لا �أعرفها �إلا �أحزنني لأني �سمع���تُ الله تعالى يقول: {وَ تِلْكَ اَلْأَمْثَ���اْلُ نَ�ضْ

ْ اَلْعَاْلِمُوْن}. اْ�سِ وَ مَاْ يَعْقِلُهَاْ �إِّال لِلْنَّ

1- )العنكبوت: 43(
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�أ. محمد �سامي الع�سلي
مدر�س المالية العامة - كلية الحقوق

جامعة المو�صل- العراق

ثِ الحمايةُ القانونيَّةُ للبيئةِ من التلوُّ
 في التَّ�شريعِ الداخلي

المقدمة
لق���د جذبت م�شكلة التل���وث البيئي اهتمام رجال العلم منذ �سن���وات قليلة وراحوا ينبهون �إلى 
الأخطار التي باتت تهدد البيئة والجن�س الب�شري ب�أ�سره, كما اهتم رجال العلم بظاهرة التلوث فقد 
اهت���م بها كذلك رجال القانون اي�ض���اً، و�أخذوا يحددون المق�صود بم�شكلة التلوث البيئي، و�أ�سبابها 
والعوام���ل الم�ؤثرة ف���ي مكافحتها و�ض���رورة توفير الغط���اء القانوني لحمايتها. ف���كان نتيجةً لذلك 
ع وعنايته ب�صياغةِ الن�صو�ص التي تتعلق بكافة �أ�سباب تلوث البيئة وكيفية مواجهتها،  اهتمام الم�شرِّ

هِ في بيئةٍ نظيفة و�سليمة. مما ي�ؤدي �إلى توفير الحماية الكافية لها وللإن�سان مع ت�أكيد حقِّ

عليه اقت�ضى درا�سة الحماية القانونية للبيئة في الت�شريع الداخلي في فروع القانون المختلفة، 
لذا �سيتم تق�سيم هذا البحث �إلى خم�سة مباحث كما يلي:

المبحث الأول: الحماية القانونية للبيئة في القانون الد�ستوري. 

المبحث الثاني: الحماية القانونية للبيئة في القانون المدني.

المبحث الثالث: الحماية القانونية للبيئة في القانون الجنائي.

المبحث الرابع: الحماية القانونية للبيئة في القانون الاداري.

المبحث الخام�س: الحماية القانونية للبيئة في القانون المالي.
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المبحث الأول:
الحماية القانونية للبيئة في القانون الد�ستوري

لم���ا كانت القواع���د القانونية الد�ستورية تعد حج���ر الزاوية وقمة اله���رم �أو البنيان القانوني 
للدولة، وما عداها من القواعد القانونية يكون تالياً لها في المرتبة، تحت مظلة ال�شرعية الد�ستورية 
والمتمثلة بمبد�أ �سمو الد�ستور واحترام الت�شريعات العادية للقواعد الد�ستورية، و�أن تكون من�سجمة 

ومتوافقة معه ن�صاً وروحاً, و�أنَّ جميع الان�شطة التي تمار�سها الدولة ت�ستمد �شرعية وجودها منه. 
و�إزاء التفاق���م الكبي���ر لم�شكل���ة التلوث البيئي وم���ا �أفرزته من تداعيات ته���دد توازن النظام 
دُ الإن�سان ف���ي حياته وم�ستقبله  البيئ���ي بالاخت�ل�ال، ما لبث���ت �أن ظهرت م�شاكل اخرى جدي���دة تهدِّ
مثل، الاحتبا�س الحراري، والت�صحر، وقلة م�صادر المياه، والحاجة �إلى ت�أمين المحميات الطبيعية 
والرقابة ال�صارمة عليها من �أي اعتداء، وغيرها من م�شاكل عديدة، ناهيك عن كل الافرازات التي 
ظه���رت نتيج���ة التفاعلات الاقت�صادية والاجتماعي���ة وال�سيا�سية ب�صورة عامة، ب���رزت �إلى الوجود 
ك�ض���رورة مُلحة وحق د�ستوري للمواطن, هو الحق ف���ي بيئة �سليمة ونظيفة)))، �أي �أن ين�ص �صراحة 
ف���ي �صلب الوثيقة الد�ستورية على هذا الح���ق �أو القيمة العليا، في �أن يحيا المواطن في بيئة �سليمة 

ع و�ضع القواعد التف�صيلية لهذا الحق. ونظيفة ثم يتولى الم�شرِّ
 وم���ن خ�ل�ال ا�ستقرائن���ا لبع�ضٍ من د�ساتي���ر الدول ف���ي �أ�ساليب معالجتها ب�ش����أن تقرير حق 

الإن�سان ببيئة �سليمة ونظيفة نجد �أنَّ هناك منهجين:

التلوث  من  للبيئة  ال�صريحة  الحماية  الأول:  	•
ومف���اده ه���و الن�ص ال�صريح في الوثيقة الد�ستورية على ح���ق الإن�سان في بيئة �سليمة ونظيفة 

خالية من التلوث.
وم���ن الأمثلة على ذلك الد�ست���ور اليوغ�سلافي المعدل لع���ام 1974, والد�ستور المجري لعام 
1972، والد�ست���ور البرازيل���ي لع���ام 1988, وديباج���ة الد�ست���ور الفرن�س���ي لع���ام 1958، والد�ستور 

البرتغالي لعام 1975.
ت ف���ي د�ساتيرها على �أنَّ  ���ا نجد �أنَّ بع�ض الدول ذهبت �إل���ى �أبعد من ذلك عندما ن�صَّ ب���ل �إننَّ
حماي���ة البيئ���ة تعتبر حقاً وواجباً في نف�س الوقت, ومن الأمثلة على ذلك الد�ستور الهندي)))، �أي �أن 
ح���ق المواطن ف���ي التمتع ببيئة �سليمة ونظيف���ة، اعتُبر في ذات الوقت واجباً عل���ى المواطن، وعلى 

1-� للمزيد انظر: طارق ابراهيم الد�سوقي عطيه، الامن البيئي والنظام القانوني لحماية البيئة، دار الجامعة الجديدة، الا�سكندرية، 
م�صر، �ص 325.

2- انظر: م/48 و50 من الد�ستور الهندي المعدل لعام 1976.
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الدول���ة وكافة الهيئات والم�ؤ�س�س���ات العامة واجب حمايته, كذلك الحال بالن�سب���ة �إلى د�ستور بيرو 
لع���ام 1977، كما ن�ص ميثاق البيئة لع���ام 2004 لد�ستور الجمهورية الفرن�سية الخام�سة لعام 1958 
عل���ى ح���ق المواطن في بيئة نظيفة))) كما �أنه اعتبر من الواجب الحفاظ عليها)))، ود�ستور بنما)))، 
ود�ستور جمهورية ال�صي���ن ال�شعبية)))، والد�ستور اليوناني)))، والد�ست���ور ال�سوي�سري)))، والد�ستور 

الجزائري))).

التلوث  من  للبيئة  ال�ضمنية  الحماية  الثاني:  	•
ومف���اده هو انته���اج بع�ض الدول الأ�سلوب غير المبا�شرِ لحق الان�س���ان في بيئة �سليمة ونظيفة 
خالي���ة من التلوث, بحيث �أنها لاتن�ص �صراحة على ه���ذا الحق في الوثيقة الد�ستورية، بل يمكن �أن 
ن�ست���دل عليه �أو نتو�ص���ل اليه بالا�ستنباط من روح الن�ص على الحق���وق الاجتماعية والاقت�صادية �أو 

المقومات الا�سا�سية للمجتمع التي ين�ص عليها الد�ستور. 
ومن الأمثلة على ذلك الد�ستور الايطالي, والد�ستور الكويتي لعام 1962، والد�ستور الم�صري 

لعام )))1971. 
�أم���ا بالن�سب���ة �إلى الع���راق ف�أن القان���ون الأ�سا�سي العراق���ي لعام 1925 لم يتط���رق �إلى �شيء 

بالن�سبة �إلى البيئة وكذلك الحال بالن�سبة �إلى د�ستور عام 1958.
�أم���ا الد�ستوري���ن الم�ؤقتين لع���ام )))1963 و )1))1968 فقد تناولا مو�ض���وع الرعاية ال�صحية، 

واعتبراه حقاً للمواطن تكفَلُه الدولة.
�أما د�ستور عام )1))1970 ن�ص على �أن تلتزم الدولة بحماية ال�صحة العامة عن طريق التو�سع 

الم�ستمر بالخدمات الطبية المجانية في الوقاية والمعالجة والدواء.

1- انظر: م/ 1 من ميثاق البيئة لعام 2004 لد�ستور الجمهورية الفرن�سية الخام�سة لعام 1958.
2- انظر: م/2 و3 من المرجع �أعلاه.

3- انظر: م/ 11 من د�ستور بنما لعام 1972.
4- انظر: م/11 من د�ستور جمهورية ال�صين ال�شعبية لعام 1978.

5- انظر: م/24 من د�ستور اليونان لعام 1975.
6- انظر: م/24 من د�ستور �سوي�سرا لعام 1971.
7- انظر: م/51 من د�ستور الجزائر لعام 1989.

8- �للمزيد انظر: طارق ابراهيم الد�سوقي عطيه, مرجع �سابق، �ص 329-330 , ورم�ضان محمد بطيخ, القانون وحماية البيئة, 
من�شور في ندوة دور الت�شريعات والقوانين في حماية البيئة التي �أقامتها المنظمة العربية للتنمية الادارية التابعة �إلى جامعة الدول 

العربية المقامة في ال�شارقة، ايار، الامارات العربية المتحدة، 2005، �ص10.
9- انظر: م/36 من الد�ستور العراقي الم�ؤقت لعام 1963.

10- انظر: م/37 من الد�ستور العراقي الم�ؤقت لعام 1968.
11- انظر: م/33 من الد�ستور العراقي لعام 1970.
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�أم���ا في م�شروع د�ستور ع���ام )))1990 فقد ظهر الاهتمام بالبيئة م���ن خلال الإقرار ب�ضرورة 
قي���ام جميع �أجهزة الدولة و�أف���راد ال�شعب بالمحافظة على البيئة من التل���وث وحماية الطبيعة من 

الأ�ضرار التي تُخلُّ بجمالها ووظائفها.
و�أ�صب���ح الاهتم���ام وا�ضحاً بال�صح���ة العامة والحقِّ ف���ي العي�ش ببيئة �سليمة ف���ي د�ستور عام 

)))2005 حيث تكفلت الدولة بحماية البيئة والتنوع الإحيائي والحفاظ عليهما.

�أم���ا الد�ست���ور اللبناني فقد خلا من الن�ص �صراحة على هذا الحق، لكننا نجده قد ن�ص عليه 
�صراحة في قانون حماية البيئة اللبناني رقم 444 لعام 2002 والذي اعتبر حقاً))) للمواطن في بيئة 
�سليم���ة وم�ستقرة ومن واجبه �أي�ضاً حمايتها وعدم الاعت���داء عليها، كما انه اعتبر ان �سلامة البيئة 

وحمايتها من �أي خطر يهددها من م��سؤولية كل �شخ�ص طبيعي �أو معنوي عاماً كان ام خا�صاً))).

المبحث الثاني:
الحماية القانونية للبيئة في القانون المدني

تع���د الم��سؤولية حج���ر الزاوية في كل نظام قانوني فهي التي توف���ر ال�ضمان لاحترام القانون 
وتطبيقه, فالم�سو�ؤلية والقانون وجهان لعملة واحدة)))، وكما قلنا �سابقاً �أن هناك حقاً لكل مواطن 
في بيئة �سليمة ونظيفة وبالتالي ف�إن الم�سا�س بهذا الحق يترتب عليه اثر قانوني مهم جداً يتمثل في 
قي���ام الم��سؤولية، حيث تترتب الم��سؤولية نتيجة مبا�ش���رة لأي م�سا�س بهذا الحق وبالتالي ف�إن ذلك 

يقت�ضي الالتزام بمعالجة ال�ضرر النا�شئ عن فعل التلوث.
يهت���م القان���ون المدني بالأفع���ال ال�ضارة الت���ي ت�صيب الان�س���ان مما يترتب عليه���ا م��سؤولية 
الفاع���ل مدني���اً, والجزاء في الم��سؤولي���ة المدنية هو التعوي�ض عن ال�ضرر ال���ذي ت�سببه �أو ما يطلق 
علي���ه ال�ضمان, و�صاحب الح���ق فيه هو المت�ضرر والذي له الحق في اقام���ة الدعوى �أمام المحاكم 
المخت�ص���ة, وه���و بنف�س الوقت- المت�ضرر- يملك الحق في التنازل عن حقه �أو الت�صالح عليه, وهو 
م���ا ن�ص���ت عليه القوانين المدنية, التي �أكدت على حقيقة را�سخ���ة وهي �أن �أي �ضرر �أو �أذى ي�صيب 

الان�سان مهما اختلف نوعه ف�إنه ي�ستوجب التعوي�ض.

1- انظر: م/64 من م�شروع د�ستور جمهورية العراق لعام 1990.
2- انظر: م/33 من د�ستور جمهورية العراق لعام 2005.

3- �انظر: م/3 من قانون حماية البيئة اللبناني رقم 444 لعام 2002 )لكل ان�سان الحق في بيئة �سليمة وم�ستقرة، ومن واجب كل 
مواطن ال�سهر على حماية البيئة وت�أمين حاجات الأجيال الحالية من الم�سا�س بحقوق الاجيال المقبلة(.

4- �انظر: م/2/4 من المرجع �أعلاه )ي�سهر كل �شخ�ص طبيعي او معنوي, على م��سؤولية البيئة، وي�ساهم في حمايتها، وان يبلغ عن 
�أي خطر قد يهددها(.

5- �للمزيد انظر: عبدالهادي الع�شري, البيئة والأمن الاقليمي في دول الخليج العربي، دار النه�ضة العربية، القاهرة، م�صر، 1997، �ص 85.
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تق���وم �أح���كام الم��سؤولية المدنية على ثلاث���ة �أركان هي: الخط�أ, ال�ض���رر, والعلاقة ال�سببية, 
وم���ن ال�ضرورة بم���كان �أن يكون هناك عملية توافق �أو تطويع للأركان التقليدية للم��سؤولية المدنية، 

مع الم��سؤولية عن التلوث البيئي وذلك لخ�صو�صية هذه الم��سؤولية وطبيعتها الخا�صة.
والملاح���ظ �أن هن���اك �صعوبات تتلعق بتطبيق اركان الم��سؤولي���ة ال�سابقة على الم��سؤولية عن 
التل���وث البيئي, وذل���ك يعود �إلى الاح���كام الخا�صة به���ذه الم��سؤولية عن الأفعال الت���ي ينجم عنها 
التل���وث البيئ���ي, بحيث انها فر�ض���ت نف�سها على م�شرع���ي البلدان مما دفعهم �إل���ى تعيين الأحكام 
الخا�ص���ة لهذا الن���وع من الم��سؤولية، من خلال مجموعة قوانين خا�ص���ة تناولت بع�ض الافعال التي 
نجم عنها التلوث البيئي مو�ضحةً مداه والنتائج المترتبة عليه, مما يجعلنا �أمام نظام قانوني خا�ص 
للم��سؤولي���ة عن التل���وث البيئي والذي لا يعني ب����أي حال من الأحوال خروجها ع���ن النظرية العامة 

للم��سؤولية.
وم���ن خ�ل�ال قر�آءتنا المعمقة في ه���ذا الجانب ف�إننا نثب���ت الملاحظة المهم���ة التالية والتي 
مفاده���ا، �أنَّ الم��سؤولي���ة ع���ن التل���وث البيئي تقوم بحي���ث لا ي�شترط وقوع ال�ضرر ع���ن الافعال غير 
الم�شروعة، بل يتعدى ذلك لي�شمل �أي�ضاً الافعال الم�شروعة، وعلى �سبيل المثال ما يمكن �أن ي�سببه 
ف���رد �أو م�ش���روع عام �أو خا�ص مجاز قانوناً ومتوافر في���ه كل الو�سائل العملية التي تحول دون الحاق 

ال�ضرر, �إلا �أن ذلك لا يمنع �أحياناً من وقوع �آثاراً �سلبية م�سببةً التلوث البيئي.
له���ذا فقد ح���اول الق�ضاء العمل على تطوي���ر قواعد الم��سؤولية وبما يتف���ق والطبيعة الخا�صة 
بالا�ضرار البيئية بحيث يتم اطلاق �سلطة القا�ضي في �إثبات العلاقة ال�سببية �أو في �إقرار الم��سؤولية 
الت�ضامني���ة ك�أداة ل�ضمان تعوي�ض المت�ضرر عندما يكون هناك �أكثر من م��سؤول ت�سبب في ال�ضرر, 
�إلا �أن ذلك لم يحل الم�شكلة حيث يقت�ضي القول بذلك، وجوب اثبات العلاقة ال�سببية بين الن�شاط 

الخاطئ لكل منهم وال�ضرر الحا�صل، وان يحدد الح�صة من ال�ضرر التي ت�سببها كل منهم.
وحي���ث �أن القواع���د العامة للم��سؤولية المدني���ة التقليدية القائمة على وج���وب اثبات العلاقة 
ال�سببي���ة بي���ن الخط����أ وال�ضرر �ست����ؤدي الى �ضي���اع الكثير من حق���وق المت�ضررين فق���د دعا الفقه 
والق�ض���اء �إلى اعتماد �أ�سلوبين: �أحدهم���ا ي�سمى »ا�سلوب تق�سيم الم��سؤولي���ة«، ومفاده عندما يكون 
هن���اك اكثر من م��سؤول ت�سبب في ال�ضرر فانه يمك���ن تق�سيم الم��سؤولية بينهم بن�سبة ما ي�ستخدمه 
كلٌّ منه���م �إلى ما ي�ستخدم���ه الآخرون من المواد الم�سببة للتلوث في كل دورة �إنتاجية، �أما الا�سلوب 
الثاني فيدعو �إلى الاكتفاء في �إثبات العلاقة ال�سببية بين التلوث وال�ضرر لمجرد الاحتمال �أو الظن، 
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فالدليل الاحتمالي على وجود ال�سبب بين الخط�أ وال�ضرر كافٍ لقيام الم��سؤولية)))، وفي ذلك ذهب 
ع العراقي عندما ن�ص )تُعد م��سؤولية �سبب الأ�ضرار الناجمة... مفتر�ضة())). الم�شرِّ

والم��سؤولي���ة المعول عليه���ا هنا في مجال التلوث البيئي ه���ي الم��سؤولية المو�ضوعية، ولي�ست 
الم��سؤولي���ة �شب���ه المو�ضوعية التي ثبت تق�صيره���ا عن ا�ستيعاب كل ح���الات الم��سؤولية عن التلوث 
البيئ���ي كونها تقوم على الخطا المفتر�,ض وذلك لأن ال�ضرر البيئي ي�صعب �إثبات الخط�أ فيه �إن لم 
يكن م�ستحيلًا في بع�ض الأحيان الأمر الذي ي�ؤدي �إلى �ضياع حقوق المت�ضررين في �إ�صلاح مالحق 

بهم من �ضرر �أو خ�سارة.
ومن هنا كان اتّجاه الفقه والق�ضاء نحو الم��سؤولية المو�ضوعية في مجال التلوث البيئي والتي 

قوامها ما يلي))):
تكتفي بال�ضرر دون البحث عن الخط�أ. 	-1

2-	�تطبَّق في مجال الأ�ضرار الا�ستثنائية والتي تتميز بالج�سامة بحيث يكون مو�ضوع الم��سؤولية 
هو العن�صر الرئي�سي في تقدير التعوي�,ض ولي�س البحث عن المت�سبب �أو الخط�أ.

3-	�م��سؤولي���ة مركزة في �شخ����ص الم�ستغل, فهي تبح���ث في ا�شخا����ص الم��سؤولية ولي�س عن 
الأخط���اء, فمث�ل�اً في حالة وق���وع التلوث الذري ون�ش���وء �أ�ضرار نووية عنه ف����إن المت�ضرر 

يبحث عن ال�شخ�ص الم��سؤول ويحدده ليرفع دعوى الم��سؤولية �ضده.
4-	�ان �أ�سا�س الم��سؤولية المو�ضوعية لي�س فقط في الن�صو�ص والت�شريعات الو�ضعية الداخلية 

بل تجد �أ�سا�ساً لها في الاتفاقيات الدولية.
ون�شي���ر هن���ا �إلى ان اتفاقي���ة بروك�سل المبرمة ع���ام 1969 ب��شأن الم��سؤولي���ة المدنية عن  	    
تل���وث البيئة البحرية بالزي���ت، تعد �أول اتفاقية دولية تنظم الم��سؤولي���ة المدنية عن �أ�ضرار التلوث 
البحري بالزيت)))، حيث ذهبت �إلى القول بالم��سؤولية المطلقة لمالك ال�سفينة عن �أي ا�ضرار تلوث 

1- �للمزيد انظر: عدنان ابراهيم ال�سرحان ونوري حمد خاطر, م�صادر الحقوق ال�شخ�صية- الالتزامات- درا�سة مقارنة, ط1، 
دار الثقافة للن�شر والتوزيع، عمان، الاردن، 2000، �ص 455, واحمد محمود �سعد، ا�ستقرار قواعد الم��سؤولية المدنية في منازعات 

التلوث البيئي, ط1، دار النه�ضة العربية، القاهرة، م�صر، 1994، �ص 231-230.
2- انظر: م/32/ ثالثاً من قانون حماية وتح�ينس البيئة العراقي رقم 27 لعام 2009.

3- �للمزيد في تطبيقات الم��سؤولية المو�ضوعية عن التلوث البيئي انظر: نزيه محمد ال�صادق المهدي, نطاق الم��سؤولية المدنية عن تلوث 
البيئة, من�شور في موتمر نحو دور فاعل للقانون في حماية البيئة وتنميتها, كلية ال�شريعة والقانون في جامعة الامارات العربية 
البيئة والحياة الفطرية وتنميتها وبرنامج الامم المتحدة الانمائي،  للبيئة وهيئة ابحاث  الهيئة الاتحادية  بالتعاون مع  المتحدة 

الامارات العربية المتحدة، 1999، �ص 27 وما بعدها.
4- �للمزيد انظر: م�صطفى �سلامة ح�ينس ومدو�س فلاح الر�شيدي، القانون الدولي للبيئة- درا�سة للقواعد العامة و�أهم الاتفاقيات 
جامعة  العلمي،  الن�شر  مجل�س  البيئة،  بحماية  تعنى  التي  الحكومية  وغير  والحكومية  الدولية  والمنظمات  والاقليمية  الدولية 

الكويت، الكويت، 2007، �ص 16.
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�سبب���ه البترول المت�سرب �أو المفرغ من ال�سفينة نتيجة للح���ادث, ويكفي للحكم بالتعوي�ض �أن يثبت 
المت�ض���رر وقوع ال�ضرر به والعلاقة ال�سببية بين ذلك ال�ضرر والتلوث النا�شئ عن تفريغ البترول �أو 

ت�سربه دون الحاجة لإثبات الخط�أ في جانبه.
ومن هنا نلاحظ �أن الم��سؤولية المدنية المو�ضوعية تعتبر �صماما قانونياً فعالًا ل�ضمان حقوق 
الأفراد وت�سهيل تعوي�ض الا�ضرار النا�شئة عن تلوث البيئة في حالات يعجز المت�ضرر فيها عن اثبات 

الخط�أ ومواجهة الم��سؤول))).
و�إنن���ا ن�شير ف���ي معر�ض درا�ستن���ا للقانون المدني �إل���ى اهتمام معظم الت�شريع���ات القانونية 
ف���ي ال���دول العربية بالحماية القانونية للبيئة بكافة عنا�صرها من الم���اء والهواء والأر�ض والإن�سان 
والمن�ش����أت, حيث �صدرت العديد م���ن القوانين التي تنظمها, فحركة التط���ور والتو�سع ال�سريع في 
العم���ران وال�صناعة �أدت �إلى �إ�صدار العديد م���ن القوانين التي تهتم وتعالج هذه الجوانب الخا�صة 
مث�ل�اً ال���زام �أ�صح���اب الم�شاري���ع ال�صناعية �أن ينف���ذوا بدقة الأح���كام المتعلقة بال�صح���ة العامة 

والمحافظة على البيئة ومراعاة الموا�صفات الفنية في العمل. 
ب���ل انن���ا نجد �أن بع����ض الت�شريعات العربية )مث�ل�اً �سلطنة عمان( �أح���رَزت تقدماً في مجال 
ت ب�شكلٍ خا�ص بالت�شريعات  الت�شريع���ات البيئية وواكبت الت�شريعات الحديثة للدول المتقدمة واهتمَّ

المتعلقة بحماية الثروة المائية والنباتية و�أ�صدرَت بذلك قوانين عدة.
والملاحظ �أن الدول ال�ساحلية قد اهتمت كثيراً في ت�شريعاتها بحماية البيئة البحرية، وذلك 
ع���ن طري���ق �إ�صدار العدي���د من القوانين في ه���ذا ال��شأن, كالولاي���ات المتح���دة الأمريكية وفرن�سا 

وبلجيكا وكذلك بع�ض الدول العربية مثل م�صر والكويت وليبيا.
المبحث الثالث:

الحماية القانونية للبيئة في القانون الجنائي
ل  �إنَّ �ألاعت���داء على البيئة يكون من خلال العدوان عل���ى العنا�صر المكونة لها لذلك كان تدخُّ
ع في حماية البيئة تدخلًا لحماية عنا�صر البيئة التي ت�ستلزم ابتداءً �ضبط الاو�ضاع النا�شئة  الم�شرِّ
ع���ن ن�شاطات الم�صانع والمعامل والمركب���ات وغيرها للحيلولة دون الت�أثير ال�سلبي على �أي عن�صر 
م���ن عنا�ص���ر البيئة, اله���واء �أو الماء...الخ, و�إن كان لابد من عمارة الأر����ض بهذه الن�شاطات فعلى 

�أ�سا�س  التعوي�ض عن الا�ضرار, وللمزيد في  العراقي رقم 27 لعام 2009 ب��شأن  البيئة  1- �انظر: م/23 من قانون حماية وتح�ينس 
الم��سؤولية المو�ضوعية وخ�صائ�صها والمجالات المعا�صرة على تطبيقها, انظر: محمد �سعيد عبدالله الحميدي، الم��سؤولية المدنية 
النا�شئة عن تلوث البيئة البحرية والطرق القانونية لحمايتها وفقاً لقانون دولة الامارات العربية المتحدة- درا�سة مقارنة مع 

القانون الم�صري وبع�ض القوانين العربية، ط1، دار الجامعة الجديدة، 2008، �ص 339 وما بعدها.
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�أق���ل تقدير ي�سعى الم�ش���رع ل�ضبطها في الحدود الم�سموحة بها ف�إن ح�صلت تجاوزات فيجب تدخل 
الم�شرع لي�ضع العقوبات المنا�سبة في �سبيل تحقيق الحماية الجنائية للبيئة))).

وحي���ث �إن حماية البيئة لا تقت�صر على الم��سؤولية المدني���ة وما يترتب عليها من جزاء مدني 
ع و�ضع و�سائل اخرى لحماية  يتمثل بالتعوي�ض عن الا�ضرار التي ي�سببها التلوث البيئي بل �إن الم�شرِّ
البيئ���ة ت�سير جنباً �إلى جنب م���ع الم��سؤولية المدنية, فهناك الم��سؤولي���ة الجنائية التي تعتبر بع�ض 
الأفعال المرتكبة �ضد البيئة جرائم ومخالفات، يترتب عليها العقاب الذي تقرره القوانين العقابية، 
�س���واء �أكان ذلك م���ن خلال القان���ون الجنائي الأ�صلي مث���ل الم�شرع الايطالي ال���ذي كفل الحماية 
الجنائية للبيئة �ضد التلوث من خلال ت�ضمينه لقانون العقوبات مجموعة كبيرة من الن�صو�ص مثلًا 

م/439 منه)))، �أو من خلال القوانين الخا�صة الأخرى التي يكمل العمل بها))).
ولما كان الجزاء الجنائي و�سيلة لحماية البيئة و�ضمان ح�سن تطبيق القانون وتحقيق اهدافه، 

جاءت �أغلبُ الت�شريعات تنُ�ص على الجزاء الجنائي، بل لا يكاد يخلو ت�شريع من هذا الجزاء.
وي���رى البع�ض من الفقه���اء والكتاب ا�ستحالة ح�صر جرائم الاعت���داء على البيئة نظراً لعدم 
وجودها في قانون واحد, بل �إننا نجدها متناثرة في قوانين متعددة لحماية البيئة كقانون البلديات 

وقانون ال�سير وقانون المياه...وغيرها.
في حين ذهب ر�أي �آخر مخالف))) �إلى �أن مو�ضوع �إ�ستحالة ح�صر جرائم الاعتداء على البيئة 
ف���ي قان���ون واحد لا يمكن تعميم���ه على جميع الدول بل يرى �أن ثمة قواني���ن بيئية متكاملة في بع�ض 
ال���دول )امري���كا وفرن�سا(, على �سبيل المث���ال حيث تعنى تلك الت�شريع���ات بتحديد الجرائم البيئة 

وو�سائل الحماية.
ولحدوث الجريمة البيئية )فعل التلويث( ثلاثة اركان:

1-	�ال�سلوك المادي: والمتمثل في �أحد الأن�شطة التي يقوم بها ال�شخ�ص الطبيعي �أو المعنوي.
2-	�النتيج���ة: والت���ي تتمثل في مدل���ولات ال�ضرر والخطر �س���واء ال�ضرر الم���ادي الملمو�س �أو 

1-� للمزيد انظر: عبد الحكيم ذنون يون�س الغزال, الحماية الجنائية للبيئة في الت�شريع العراقي, من�شور في الم�ؤتمر ال�سنوي الثاني- 
الحماية القانونية للبيئة الواقع والآفاق, الحماية الجنائية للبيئة في الت�شريع العراقي, كلية الحقوق في جامعة المو�صل، العراق، 

2009, �ص 498.
ال�شاقة  الا�شغال  بعقوبة  للعقاب  يكون محلا  �سوف  الامرا�ض  الوباء عن طريق جراثيم  يبث  ان�سان  تن�ص )اي  2- �انظر: م/439 
الم�ؤبدة. و�إذا ادت الواقعة الى موت اكثر من �شخ�ص تكون العقوبة الموت(، للمزيد انظر: ابت�سام �سعيد الملكاوي، جريمة تلويث 

البيئة- درا�سة مقارنة، ط1، دار الثقافة للن�شر والتوزيع، الا�صدار الثاني, عمان, الاردن، 2009، �ص 39.
3- للمزيد انظر: يون�س ابراهيم احمد مزيد, البيئة والت�شريعات البيئية, دار الحامد للن�شر والتوزيع، عمان، الأردن، 2008، �ص 69.

العربية والاجنبية مع درا�سة تحليلية للم�صادر  الت�شريعات  – درا�سة مقارنة في  البيئة  الباز, �ضحايا جرائم  ال�سيد  4- �ر�أي علي 
الت�شريعية لحماية البيئة في الكويت، مجل�س الن�شر العلمي في جامعة الكويت، الكويت، 2005، �ص 45.
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الح�س���ي, �أو �إن كان ه���ذا الخطر محدقاً �أو ماثلًا ذهنياً, كما �أنه لا ي�شترط �أن يقع ال�ضرر 
ح���الًا بل قد يكون �آجلًا, حيث �أن هناك م���ن الأفعال المحدثة لل�ضرر ما يمتد لعدة �سنين 

كالتلوث النووي الإ�شعاعي.
3-	�العلاق���ة ال�سببية بينهما))): يهتم القانون الجنائي بالإفعال المُجرمة قانوناً والتي ت�صيب 

المجتمع وينتج عنها �أذى يترتب عليه م��سؤولية الفاعل الجنائية.
وتج���د الم��سؤولية الجنائية �أ�سا�سها في الاعت���داء على حق المجتمع، عندما يرى الم�شرع ب�أنَّ 
فع�ل�اً ما يتمي���ز بالخطورة والأهمية بحيث �أن���ه ي�شكل خطراً عاماً ولي�س خا�ص���اً بالفرد �أو بم�شروع 
معي���ن, او عندما يلاح���ظ �أن الجزاء المدني غير كافٍ لردع المخالفين و�أنهم قد تمادوا �أو تجاوزو 
كثيراً في مخالفاتهم, مما يقت�ضي وجود قانون يردعهم, لذلك جاءت القوانين العقابية على �سبيل 
الح�ص���ر ولي�س���ت على �سبيل المث���ال، طبقاً للقاع���دة القانونية المعروفة »لا عقوب���ة بلا جريمة ولا 

جريمة �إلا بن�ص«.
م���ن يمتلك توقيع العقوبة الجنائية هو الادعاء العام كونه يمثل م�صالح المجتمع, لذلك لي�س 

للت�صالح �أو التنازل في القوانين العقابية مجال.
الأ�ص���ل �أن تق���وم الم��سؤولية كلما قامت الم��سؤولية الجنائية لأن���ه قد تلحق الجرائم الجنائية 
م���ن الأفعال التي ت�ضر بالأخرين, غي���ر �أن هذه القاعدة والتي تمثل الأ�صل لي�ست مطلقة لأن هناك 
من الأفعال ما يترتب عليها م��سؤولية جنائية دون الم��سؤولية المدنية وذلك لانتفاء ال�ضرر الذي هو 

�أ�سا�س قيام الم��سؤولية المدنية, مثلًا جرائم ال�شروع �أو مخالفات المرور.
وبالعك�س قد تتحقق الم��سؤولية المدنية دون الم��سؤولية الجنائية مثلًا عند اتلاف �أموال الغير 
�أو المناف�سة غير الم�شروعة �أوعدم تنفيذ العقد المتفق عليه، لكن اذا اجتمعت الم��سؤولية الجنائية 
م���ع الم��سؤولي���ة المدنية يحتف���ظ كل منهما بطابعها الخا����ص وذلك كون الم��سؤولي���ة الجنائية �أ�شد 
و�أق���وى من الم��سؤولي���ة المدنية كونها تمثل حق للمجتمع بينما تمث���ل الثانية حق الفرد, عليه �إذا ما 
اجتمع���ت كلتا الم��سؤوليتين في فعل واحد تخ�ضع الثاني���ة للأولى من ناحية الحكم الذي ي�صدر في 

الاولى.
كما �أن الت�أثير يمتد من حيث قوة ال�شيء المق�ضي والمحكوم فيه, بحيث اذا نظرت المحكمة 
الجنائي���ة في الدعوى وا�ص���درت حكمها فيها، فعل���ى المحكمة المدنية �أن ت�أخذ ه���ذا الحكم بعين 

الاعتبار من حيث ثبوت الوقائع لا من حيث التكييف القانوني لهذه الوقائع.

1- للمزيد انظر: المرجع �أعلاه, �ص 46.
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ويمت���د كذل���ك الت�أثير من حيث وق���ف الدعوى المدنية وذل���ك عملًا بالقاع���دة »�أن الجنائي 
يوق���ف المدني« بحيث �إذا رفعت دعوى تعوي�ض �أمام المحكمة المدنية ثم رفعت دعوى جنائية �أمام 
المحاكم الجنائية, فان المحكمة المدنية ب�إمكانها ان توقف ال�سير في الدعوى لحين �صدور الحكم 

من المحكمة الجنائية.
�أم���ا من ناحي���ة الجزاء الجنائ���ي والذي يتخذ �ش���كل العقوبة قد تقع على النف����س, والج�سم, 

والحرية, والمال.
 والعقوب���ة الت���ي تُوقع على النف����س تنتهي معها حياة الان�سان وهي عقوب���ة الاعدام, وهي �أ�شد 
عقوب���ة و�أق�ساه���ا, وقد ن�ص���ت بع�ض القوانين على الإع���دام كعقوبة لبع�ض جرائ���م تلوث البيئة في 

الحالات التي يترتب عليها وفاة بع�ض الافراد))).
وق���د يعاقب بالاعدام �أو ال�سج���ن الم�ؤبد والغرامة التي لاتقل عن ملي���ون درهم ولا تزيد على 
ع�شرة ملايين درهم لكل من قام با�ستيراد �أو جلب المواد او النفايات النووية او دفنها �أو �إغراقها 

�أو تخزينها �أو التخل�ص منها ب�أي �شكل في بيئة الدولة))).
والعقوب���ة التي يمكن �أن يوقعها القان���ون على الحرية تتمثل في الاعتقال �أو الحب�س �أو ال�سجن 
او الأ�شغ���ال ال�شاق���ة الم�ؤقت���ة �أو الم�ؤبدة, ول�صعوبة العقوب���ة المقيدة للحرية فانه���ا تعتبر من �أهم 
العقوب���ات المجدية ف���ي حماية البيئة, ولكننا نجد ان �أغلب قوانين ال���دول النامية لاتن�ص �صراحة 
عل���ى الحب����س كعقوبة �أو لاتجعل الحب����س وجوبياً بل تجي���ز الحكم بالغرامة بدلًا م���ن الحب�س, كما 
وتجي���ز الجمع بينهما, والأف�ضل �أن يكون الحب�س وجوبياً في المخالفات الج�سيمة والخطيرة �إذا ما 

نتج عنها �آثارٌ �سيئة على البيئة.
ع الجنائي العراقي على: »يعاقب بالحب�س م���دة لا تزيد عن خم�سة ع�شر يوماً او  ن����صَّ الم�ش���رِّ
غرام���ة لا تزيد عن ع�شرة دنانير كل من ت�سبب عمداً او �إهمالًا في ت�سرب الغازات او الابخرة وغير 

ذلك من المواد التي من ��شأنها ايذاء النا�س او م�ضايقتهم او تلويثهم«))). 
ونو�ص���ي ف���ي ه���ذا ال�صدد الى �ض���رورة تعديل اح���كام هذه الم���ادة من ناحية مبل���غ الغرامة 
المن�صو����ص عليه���ا، لعدم تنا�سبها م���ع القيمة الحقيقية للدين���ار العراقي حالياً، حي���ث ان المادة 
�شُرعت منذ ما يقارب 44 عاماً، وبالتالي ا�صبح مبلغ الغرامة لاي�شكل رادعاً فعالًا في وجه الملوثين.
لكنن���ا نجد ان الم�شرع العراقي في قانون حماية وتح�سين البيئة العراقي رقم 27 لعام 2009 

1- انظر: م/275 من قانون العقوبات الم�صري, رقم 95 لعام 1996، وم/372 من قانون العقوبات الأردني رقم 16 لعام 1960.
2- انظر: م/2/62 من القانون الاتحادي لدولة الإمارات العربية المتحدة رقم 24 لعام 1999 ب�شان حماية البيئة وتنميتها.

3- انظر: م/ 3/497 من قانون العقوبات العراقي رقم 111 لعام 1969 النافذ.
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�إ�ستدرك خطورة الاعتداء على البيئة، و�ضرورة ت�شديد العقوبة بل وم�ضاعفتها عند تكرار المخالفة 
القانوني���ة، عندما ن�ص »اولًا: مع عدم الاخلال باية عقوبة ا�شد ين�ص عليها قانون يعاقب المخالف 
لاح���كام ه���ذا القانون والانظمة والتعليم���ات والبيانات ال�صادرة بموجب���ه بالحب�س لمدة لا تقل عن 
)3( ا�شه���ر او بغرام���ة لا تقل عن )1000000( مليون دين���ار ولا تزيد على ) 20000000( ع�شرين 
مليون دينار او بكلتا العقوبتين. ثانياً: ت�ضاعف العقوبة في كل مرة يتكرر فيها ارتكاب المخالفة«))).

وم���ن القوانين التي تجنب���ت الن�ص على الحب�س كعقوبة لمخالفة �أح���كام قانون حماية البيئة 
ه���ي امارة دبي, حيث ل���م ين�ص على الحب����س �أو ال�سجن كعقوبة على مخالف���ة �أحكامه مهما كانت 
اهميتها �أو خطورتها, ون�صت على �أن يعاقب من يخالف احكامه �أو احكام لائحته التنفيذية باحدى 

العقوبات التالية:
الانذار. 	-1

2-	�الغرام���ة الت���ي لا تقل عن خم�س���ة الآف درهم وتت�ضاعف الغرامة في حال���ة التكرار بما لا 
يزيد عن خم�سة ع�شر الف درهم.

اغلاق المحل لفترة لا تزيد عن ال�شهر. 	-3
الغاء الرخ�صة. 	-4

ف�ض�ل�اً ع���ن تحميل المخال���ف نفقات الإزال���ة �أو الإ�صلاح الت���ي تحددها البلدي���ة وم�صادرة 
الأدوات �أو الأجهزة التي ا�ستخدمت في ارتكاب المخالفة))).

ف���ي حين نج���د دولًا �أخرى على العك�س م���ن ذلك فانها ت�شدد العقوبة ف���ي بع�ض من قوانيها، 
وم���ن العقوبات المقيدة للحرية ف���ي جرائم تلوث البيئة لت�صل بها في بع����ض الأحيان �إلى الا�شغال 

ال�شاقة))).
عُ على الأم���وال فتتمثل في الغرامة �أو الم�ص���ادرة, بحيث �أننا نجد �أن  �أم���ا العقوب���ات التي تُوقَّ
الغرام���ة تن����ص عليه���ا القوانين في العادة م���ع الحب�س والتي ق���د لا تجدي نفعاً �إذا ل���م تكن كبيرة 
القيمة, حيث يقارن الم�سبب للتلوث ما بين مقدار الغرامة وما بين المكا�سب التي يمكن �أن يجنيها 
م���ن ن�شاطاته المنتجة للتلوث, ليقرر �إ�ستمراره بالن�شاط خا�صة �إذا وجد �أن دفع الغرامات الحالية 
ذي ج���دوى �أكب���ر وتحقق مكا�سب �أكبر ل���ه فيتمادون في �إحداث التلوث ويدفع���ون الغرامات وكانها 

جزء من تكاليف الانتاج دون �أن تحدث العقوبة المالية �أي �أثر رادع في نفو�سهم.

1- انظر: م/ 34/ اولًا وثانياً من قانون حماية وتح�ينس البيئة العراقي رقم 27 لعام 2009.
2- انظر: الأمر المحلي لامارة دبي رقم 61 لعام 1991.

3- انظر: م/95 من قانون البيئة الم�صري رقم 4 لعام 1994 المعدل بالقانون رقم 9 لعام 2009.
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مما حدا ببع�ض الت�شريعات في بع�ض البلدان لزيادة قيمة الغرامة زيادة كبيرة لت�شكل رادعاً 
فعالًا للمت�سببين في تلوث البيئة))).

�أم���ا الم�صادرة فتظهر في �صورة ا�ستي�ل�اء الدولة على المعدات �أو المواد التي كانت م�صدراً 
للتل���وث البيئ���ي, وقد تكون الم�صادرة عقوب���ة تبعية يحكم بها بال�ضرورة م���ع العقوبة الأ�صلية, وقد 

تكون عقوبة تكميلية يجوز الحكم بها بالإ�ضافة �إلى عقوبة �أخرى.
وتج���در الإ�شارة �إل���ى ان البع�ض ي���رى �إنفراد الم�ش���رع الم�صري بتعريف »الاره���اب البيئي« 
وال���ذي ن����ص على �أنه »يق�صد بالارهاب في احكام القانون الجنائي كل ا�ستخدام للقوة �أو العنف �أو 
التهدي���د �أو الترويج يلج�أ اليه الجاني تنفيذاً لم�شروع اجرامي فردي �أو جماعي يهدف �إلى الإخلال 
بالنظ���ام العام, �أو تعري�ض �سلامة المجتمع وامنه للخط���ر �إذا كان من �شان ذلك �إيذاء الأ�شخا�ص 
�أو القاء الرعُب بينهم �أو تعري�ض حياتهم او حرياتهم �أو �أمنهم للخطر, �أو الحاق ال�ضرر بالبيئة, او 
بالات�صالات �أو بالموا�صلات, �أو بالأموال او بالمباني او الاملاك العامة �أو الخا�صة, �أو احتلالها �أو 
الا�ستيلاء عليها, او منع �أو عرقلة ممار�سة ال�سلطات العامة �أو دور العبادة �أو معاهد العلم لأعمالها, 

او تعطيل تطبيق الد�ستور او القوانين �أو اللوائح«))).
وف���ي �أكث���ر الاحيان من ال�صعب تحديد مرتكب افعال الاعتداء عل���ى البيئة بتلويثها، كما �أنها 
م���ن الممكن �أن ترتكب من قبل �أكثر من �شخ�ص واحد، بل قد ي�ساهم في ارتكابها عدة ا�شخا�ص لا 
يرب���ط بينه���م �أية �صلة �أو علاقة، وبالتالي ف�إن ذلك ي�صعبُ مهمة تحديد الدور الذي لعبه كل واحد 

من ه�ؤلاء الأ�شخا�ص في �إحداث التلوث البيئي وكان من نتيجته �أحداث ال�ضرر.
وهن���ا ن�ستذكر �أن م��سألة ال�ض���رر البيئي م��سألة ذات طابع فني, وذل���ك يقودنا �إلى الا�ستعانة 
ب���ذوي الخب���رة الفنية في اغل���ب الأحيان �إن لم يكن ف���ي معظمها، وخا�صة عندم���ا يكون المو�ضوع 
معرو�ضاً �أمام المحاكم مما يقت�ضي الأمر بانتداب �أحد الخبراء الفنيين في الدعوى, وبالتالي ف�إن 
ذلك ي�أخذ وقتاً �أطول للنظر في النزاع لفترات طويلة, وذلك يعني ا�ستمرار وقوع ال�ضرر البيئي �إلى 
حين الف�صل في الدعوى و�إكت�ساب الحكم الدرجة القطعية, كما �إننا لا نن�سى هنا �أن ال�ضرر البيئي 
الناتج من فعل التلوث قد يت�أخر عنه، �أي يوجد فارق زمني طويل بينهما, ا�ضافة �إلى �أن فعل التلوث 
ق���د لا يك���ون وا�ضحاً, �أو قد يكون م�ؤقتا بينما ال�ضرر البيئي قد يكون �أكبر من الفعل لكنه قد يحتاج 

1- �انظر: م/90 من المرجع �أعلاه, وللمزيد انظر: ماجد راغب الحلو, قانون حماية البيئة في �ضوء ال�شريعة, دار الجامعة الجديدة، 
الا�سكندرية، م�صر، 2007، �ص 144.

2- ��أنظر: م/86 المعدلة من قانون العقوبات والاجراءات الجنائية الم�صري رقم 97 لعام 1992, للمزيد انظر: ماجد راغب الحلو, 
مرجع �سابق, �ص 142, وعلي ال�سيد الباز, مرجع �سابق، �ص 48.
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فت���رة طويلة جداً لكي ن�ستطيع �إثبات���ه, وبالتالي فانه لا بد من جهود كبيرة ووقت طويل �أمام جهات 
ال�ضبط والتحقيق والمحاكمة))).

ويب���رز هنا في مجال الجرائ���م البيئية مهمة ال�ضابطة الق�ضائي���ة لأهمية دورها الذي يعتمد 
على الطبيعة الخا�صة لمهام من تمنح لهم هذه ال�صفة، والذين يفتر�ض بهم �أن يتمتعوا بقدر كافٍ 
م���ن الت�أهيل الفن���ي والخبرة العملية بال�شكل ال���ذي ي�ضمن نجاحهم في �ضب���ط واثبات الانتهاكات 

والاعتداءات التي تمثل جرائم تقع على عنا�صر البيئة.
تتوق���ف فاعلي���ة التنظي���م الت�شريع���ي لحماي���ة البيئة عل���ى الجان���ب الإجرائ���ي, فالن�صو�ص 
المو�ضوعية بمفردها لاتكفي لحماية البيئة, بل ينبغي �أن يكملها مجموعة من الاجراءات والتدابير 
الت���ي ت�ضمن تطبي���ق هذه القواعد القانونية ب�ص���ورة فعالة وم�ؤثرة, ومن هنا ب���رزت �صفة م�أموري 

ال�ضابطة الق�ضائية و�إعطائهم الدور البارز كموظفين لجهاز �شو�ؤن البيئة.
 وتتباي���ن الت�شريع���ات من حيث الن�ص على ال�سن���د الت�شريعي لتخويل ه����ؤلاء �صفة ال�ضابطة 
الق�ضائي���ة فنجده���ا في بع�ض الدول تمنح بق���رارات ادارية, في حين نجدها ف���ي دول اخرى تمنح 
بقان���ون كالت�شري���ع الفرن�سي, وهناك من يجم���ع الطريقتين كالت�شريع الم�ص���ري, حيث تمنح هذه 

ال�صفة بقرار من وزير العدل بالاتفاق مع الوزير المخت�ص))).
ع الم�صري قد �أنفرد بتعريف الإرهاب البيئي، ب�أن  نعود هنا لنرد على الذين اعتبرو �أنَّ الم�شرِّ
ع اللبناني اي�ضاً ومن خلال ا�ستقرائنا لن����ص المادة/ )))314 من قانون العقوبات اللبناني،  الم�ش���رِّ
ق���د �أقر بدخول الارهاب بمفهومه المرن في نط���اق الحماية البيئية، وذلك لكونه ن�ص على الافعال 
عر ومهما اختلفت الو�سائ���ل والأدوات والمنتجات والعوامل التي يكون  الت���ي م���ن �شانها �أن تخلق الذُّ
م���ن نتيجتها �إيقاع الخط���ر العام بالمجتمع, وبالتال���ي فان التلوث البيئي ه���و الخطر الذي يعالجه 
ع اللبنان���ي في هذه المادة, وبذلك دخل مفهوم الاعت���داء على اي عن�صر من عنا�صر البيئة  الم�ش���رِّ

تحت مفهوم الاعمال الارهابية وهو ما �أكدته احكام المادة الآنفة الذكر. 
يت�ض���ح لنا �أن البيئة هي القيمة المحمية, فال�سلوك الايجاب���ي او ال�سلبي �سواء كان عمدياً �أم 
غي���ر عم���دي, مبا�شراً او غير مبا�شر �إذا �صدر عن �شخ�ص ما ونت���ج عنه �ضرر ب�أحد عنا�صر البيئة 

1- للمزيد انظر: �سمير حامد الجمال, الحماية القانونية للبيئة، دار النه�ضة العربية، القاهرة، م�صر، 2007، �ص 46-45.
2- �للمزيد ب��شأن مهام م�أموري ال�ضبط الق�ضائي و�صلاحياتهم ب�شان �ضبط جرائم البيئة انظر: طارق ابراهيم الد�سوقي عطية، 

مرجع �سابق، �ص 434 ومابعدها.
3- �انظر: م/ 314 من قانون العقوبات اللبناني رقم 340 لعام 1943 تن�ص )يعنى بالأعمال الارهابية جميع الافعال التي ترمي �إلى 
ايجاد حالة ذعر وترتكب بو�سائل كالأدوات المتفجرة والمواد الملتهبة والمنتجات ال�سامة �أو المحترقة والعوامل الوبائية �أو المكروبية 

التي من �شانها �أن تحدث خطراً عاماً(.
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ف�إنه يكون بذلك قد خرق القواعد القانونية لحماية البيئة))).

المبحث الرابع:
الحماية القانونية للبيئة في القانون الإداري 

�سب���ق و�أن تناولنا في المباحث ال�سابق���ة الم��سؤولية المدنية ثم الم��سؤولي���ة الجنائية لنتناول 
بالدرا�س���ة هنا الم��سؤولية الادارية في نطاق القانون الداخلي, حي���ث تمثل هذه الم��سؤولية �سلطات 
الادارة واجهزتها التي تتمتع به وفقاً للقانون العام لمتابعة اعمال الان�سان وعمل المن��شأة, بدءاً من 
الترخي�ص لها بالعمل ومروراً ب�ضرورة التزام الجميع بالقوانين والانظمة التي تجعل ن�شاط الان�سان 
اليومي او ن�شاط الم�ؤ�س�سات ال�صناعية غير متعار�ض مع نظافة البيئة والمحافظة على عنا�صرها.

تق���وم ال�سلطات الإدارية بمهمة مراقبة وتنفيذ القواني���ن البيئية, وبالتالي فان كافة الاجهزة 
والهيئات التابعة لها توكل لها القيام بهذه المهمة, وعليه فالإدارة هي: 

1-	�الم��سؤول���ة ع���ن التل���وث البيئي في حال���ة تق�صيره���ا �أو تقاع�سه���ا �أو اهماله���ا عن تنفيذ 
القوانين.

2-	�توفي���ر الكفاءات المدربة و�إعداد الدورات التدريبية للعاملين وتنظيم ون�شر الوعي البيئي 
وتوفير المعلومات و�أجهزة ال�صيانة وحماية البيئة.

3-	�تقوم بمراقبة الم�صانع والمحلات واتخاذ العقوبات الرادعة بحقها عند اخلالها بقواعد 
حماية البيئة.

4-	�مراجع���ة دخول النفايات الخطرة ودفنها داخل البلاد وكذلك مراقبة �أي م�ؤ�س�سةٍ داخلية 
تقوم بدفن النفايات الخطرة المحلية.

5-	�و�ض���ع المعايير ذات الموا�صفات القيا�سية وتحديد الم�ستوي���ات الممنوحة والم�سموح بها 
وعدم تجاوزها.

ا�صدار الترخي�ص للم�صانع والمحلات وفقاً للقوانين المرعية في البلاد.  	-6
ول���ذا ف����إن م��سؤولية الإدارة تخ�ضع لقواع���د تختلف عن قواعد القان���ون المدني وتتفق ح�سب 

طبيعة ونوع المرفق العام وتوفق بين حقوق الافراد وحقوق الإدارة العامة.
وتعتبر فكرة الخط�أ �أ�سا�س قيام م��سؤولية الادارة في �أغلب الأحوال, �إلا �أنها تقوم احياناً بغير 

فكرة الخط�أ وانما على �أ�سا�س فكرة المخاطر وتحمل التبعات.

1- للمزيد انظر: ا�شرف هلال, جرائم البيئة بين النظرية والتطبيق، ط1، دار النه�ضة العربية، القاهرة، م�صر، 2005، �ص36.
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وم���ن هن���ا فقد وقع على عاتق القانون الإداري ب�صورة عام���ة �أو على ال�ضبط الاداري ب�صورة 
خا�ص���ة، مهم���ة تنفيذ قواعد الحماية البيئي���ة والمحافظة على النظام العام ولك���ن لي�س بمدلولاته 
الثلاث���ة التقليدي���ة, وهي المحافظ���ة على الامن الع���ام وال�صحة العامة وال�سك���ن فح�سب, بل يمتد 
بمدلولات���ه الجديدة الم�ستحدثة مثل المحافظة على الجمال العام والتراث العام, حيث كان ق�ضاء 
اقاً �إلى تو�سيع مفه���وم النظام العام- بمعناه التقلي���دي-, وقد ا�ستقر  مجل����س الدولة الفرن�س���ي �سبَّ
ق�ض���ا�ؤه على ذل���ك منذ فترة بعيدة وفي العديد من الاحكام الت���ي ا�صدرها منذ العام 1927 بحيث 
ت�ستوع���ب تلك الاحكام الافكار الجديدة التي تدخل �ضمن مدلول النظام العام وبما يعرف بمفهوم 
الحف���اظ على الجم���ال العام, ومن هنا كان التو�س���ع في هذا المفهوم -النظ���ام العام- بمعناه من 
الجان���ب الم���ادي �إلى الجانب المعنوي ليدخ���ل فيه المحافظة على جمال المنظ���ر ومن التلوث....

الخ))). 
لذل���ك لي�س غريبا اعتبار المحافظ���ة على النظام العام بجميع مدلولاته يهدف بالأ�سا�س �إلى 

حماية البيئة.
  وتبرز �أهمية لوائح ال�ضبط الإداري في: 

	�أنها تُطبق وتنفذ وتُف�صل ما تت�ضمنه القوانين المختلفة والمتعلقة بالبيئة. -1
	�أنها ذاتية وم�ستقلة في مكافحة جرائم الاعتداء على البيئة. -2

3-	�تمار����س عملها ف���ي حماية البيئة والوقاية من التلوث البيئي وتق���وم بمهمة الازالة الفورية 
للمخالفات الم�ؤدية �إلى هذا التلوث. 

ويت����أزر كلٌ من ال�ضبط الإداري م���ع ال�ضبط الق�ضائي في حماية البيئة والت�صدي لأي اعتداء 
يقع عليها ويلوثها, كما وي�ساهمان في اكت�شاف الفاعلين وردعهم))).

بطيةِ الق�ضائية للكثير م���ن الموظفين العاملين  لذل���ك مُنِحت الت�شريعاتُ البيئية �صف���ة ال�ضَّ
و�صولًا �إلى فاعلية اكبر لمكافحة المخالفات �أو الجرائم))).

عُ العراقي ا�صح���اب الم�شاريع قبل البدء ب�إن�ش���اء م�شاريعهم بتقديم تقرير  لق���د �أل���زم الم�شرِّ

1- للمزيد انظر: علي ال�سيد الباز، مرجع �سابق، �ص 28.
2- للمزيد انظر: المرجع �أعلاه, �ص29.

�أحد اع�ضاء  العراقي رقم 27 لعام 2009 تن�ص )يمنح المراقب �صفة  البيئة  ثانياً  من قانون حماية وتح�ينس  3- �انظر: م/24 / 
ال�ضبط الق�ضائي يعاونه اثناء ت�أدية عمله عنا�صر من ال�شرطة البيئية وله في �سبيل القيام بمهامه حق دخول المن�شاة والن�شاطات 

الخا�ضعة للرقابة البيئية اثناء الدوام الر�سمي وبعده. ثالثاً – ي�ؤدي المراقب البيئي قبل مبا�شرته لمهامه اليمين القانوني....(
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لتقدير الأثر البيئي يت�ضمن ما يلي))): »�أولًا: 
تقدير الت�أثيرات الايجابية وال�سلبية للم�شروع على البيئة وت�أثير البيئة المحيطة عليه. ‌�أ-	

‌ب- �الو�سائ���ل المقترح���ة لتلاف���ي ومعالجة م�سبب���ات التلوث بم���ا يحقق الامتث���ال لل�ضوابط 
والتعليمات البيئية .

حالات التلوث الطارئة والمحتملة والفحو�صات الواجب اتخاذها لمنع حدوثها. ‌ج-	
البدائل الممكنة لا�ستخدام تكنلوجيا �أقل �إ�ضراراً بالبيئة وتر�شيد ا�ستخدام الموارد.  ‌د-	

هـ- تقلي�ص المخلفات وتدويرها �أو اعادة ا�ستخدامها كلما كان ذلك ممكناً.
تقدير الجدوى البيئية للم�شروع وتقدير كلفة التلوث ن�سبة �إلى الانتاج. و‌-	

 ثاني���ا: تت�ضمن درا�سة الجدوى الفنية والاقت�صادية لأي م�شروع التقدير المن�صو�ص عليه في 
البند )اولًا( من هذه المادة«.

ع اللبناني الجهات المعنية في القطاعين الع���ام والخا�ص �إجراء درا�ساتٍ  كم���ا �أوجب الم�ش���رِّ
الفح����ص البيئ���ي المبدئي �أو تقيي���م الأثر البيئي، والتي رب���ط بها �إمكانية �إعط���اء التراخي�ص لأي 

م�شروع على �أ�سا�سِه))).
      ويتخذ الجزاء الاداري عدة �صور مت�سل�سلة كما يلي))):

الإنذار �أو التنبيه. 	-1
ت�أديب الموظفين الم��سؤولين. 	-2

الإزالة. 	-3
الغلق الم�ؤقت. 	-4

الغاء الترخي�ص. 	-5
ع العراقي فقد تدرج في الجزاءات الإدراية ب���دءاً من الانذار ثم ايقاف العمل ثم  �أم���ا الم�شرِّ
الغلق الم�ؤقت)))، والملاحظ �أنه لم ين�ص على الغاء الرخ�صة في حالة عدم تقيد المخالف ب�أحكام 
القان���ون وازالة المخالفة خلال مهلة قانونية, و�إنما اكتف���ى بت�شديد العقوبة في كل مرة يتكرر فيها 
ارت���كاب المخالفة، وه���ذا يُعَدُّ نق�صاً ت�شريعياً, حيث يعتبر هذا الجزاء غير رادعٍ للمخالف وبالتالي 

1- انظر: م/ 10 / �أولًا وثانياً من المرجع �أعلاه.
2- انظر: م/ 21و22 و23 من قانون حماية البيئة اللبناني رقم 444 لعام 2002.

3- للمزيد انظر: ماجد راغب الحلو، مرجع �سابق، �ص 147وما بعدها, وابت�سام �سعيد الملكاوي، مرجع �سابق, �ص 115.
4- انظر: م/33 من قانون حماية وتح�ينس البيئة العراقي رقم 27 لعام 2009.
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فه���و من التدابير القانونية التي ته���دف �إلى وقف الن�شاط الملوث للبيئة عن طريق �إلغاء الرخ�صة, 
وهذه دعوة للم�شرع العراقي لمعالجة هذا النق�ص الت�شريعي.

�أم���ا الم�شرع اللبناني فقد تدرج في العقوبات وفر�ض الغرام���ات �ضمن المهلة القانونية بدءاً 
من الإنذار وتعليق الترخي�ص وايقاف الن�شاط م�ؤقتاً و�صولًا �إلى الغاء الترخي�ص))).

وبذل���ك نلاحظ �أنه لابد �أن يقت���رن القانون بجزاءٍ مادي يكفل احت���رام قواعده ويميزها عن 
غيرها من قواعد ال�سلوك الاخرى.

ولم���ا كنا ق���د تناولنا �سابقاً الجزاء ف���ي القانون الداخلي في �صوره الثلاث���ة, الجزاء المدني 
والج���زاء الجنائ���ي والجزاء الاداري �إلا �أنه من غير الم�ستبع���د �أن تجتمع �صور الجزاءات القانونية 
الآنف���ة الذك���ر متحدة لتقف �أم���ام �أي مخالفة ترتكب �ضد �أحكام قوانين حماي���ة البيئة، »ف�صاحب 
الم�شروع الذي كان مت�سبباً في تلويث البيئة والذي نتج عنه قيام الم��سؤولية, قد يحكم عليه بال�سجن 
�أو الغرامة كجزاء جنائي, وبازالة �آثار التلوث وتعوي�ض الا�ضرار المترتبة عليه كجزاء مدني، وقيام 

الادارة باغلاق الم�شروع �أو الغاء الترخي�ص كجزاء اداري«))).
وم���ع الن�ش���اة الحديثة للت�شريعات البيئي���ة والتي ولدت في الن�صف الثان���ي من القرن الواحد 
والع�شري���ن, نج���د �أن هذه الن��شأة الحديث���ة يُعترف بها جانب الفقهاء, ليق���ول �أحدهم )ان القانون 
البيئ���ي ه���و اكثر ف���روع القان���ون �شباب���اً, فقد تط���ور ب�سرع���ة ولكن لا ي���زال في مراحل���ه الخلاقة 

والتكوينية())).
فف���ي العراق �صدرت العديد من القواني���ن والأنظمة ذات العلاقة المبا�شرة �أو غير المبا�شرة 
بالمحافظ���ة على البيئ���ة وحمايتها من التلوث وقب���ل رواج مفهوم البيئة حديث���اً وتبلور مفهومه، ثم 
تط���ورت الت�شريعات البيئية بعد رواج مفهوم البيئة في الع���راق، وتكللت الجهود الكبيرة في ا�صدار 
قان���ون حماية وتح�سين البيئة رق���م 27 لعام 2009، م�سايراً فيه اليقظ���ة العالمية لمجابهة م�شاكل 

التلوث ولحماية البيئة من �أي اعتداء يقع عليها.
ولنا ملاحظة في غاية الاهمية بخ�صو�ص احكام المادة/ 35 من قانون حماية وتح�سين البيئة 
العراق���ي رقم 27 لع���ام 2009 والتي تن�ص على »يعاق���بُ المخالف لاحكام البن���د )ثانياً( و)ثالثاً( 
و)رابع���اً( من المادة )20( من هذا القانون بال�سج���ن ويُلزم باعادة المواد او النفايات الخطرة او 

1- انظر: م/57 من قانون حماية البيئة اللبناني رقم 444 لعام 2002.
2- للمزيد انظر: ماجد راغب الحلو، مرجع �سابق، �ص 142-141.

3- �للمزيد انظر: احمد عبدالكريم �سلامة, قانون حماية البيئة- درا�سة ت�أ�صيلية في الانظمة الوطنية والاتفاقية، مطبوعات جامعة 
الملك �سعود، الريا�ض، ال�سعودية، 1997، �ص 63.
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الإ�شعاعي���ة الى من�شئها او التخل�ص منها بطريقة �آمنة م���ع التعوي�ض«. وبقراءة معمقة لهذا الن�ص 
لن���ا ت�سا�ؤل مف���اده: �ألا يفتر�ض ان تقوم الدول���ة عن طريق الجهات المخت�ص���ة بم�صادرة المواد او 

النفايات الخطرة او الا�شعاعية تمهيداً للتخل�ص منها بطريقة �آمنة و�سليمة؟
فمن وجهة نظرنا ان الدولة وعن طريق اجهزتها المخت�صة هي الأقدر والأحر�ص على القيام 
بهذه المهمة والتخل�ص من هذه الملوثات بما تمتلكه من و�سائل وتقنيات و�إمكانيات مادية، ل�ضمان 
التخل����ص الآم���ن لها، م���ع �إلزام المخال���ف بدفع تعوي�ض جراء ه���ذه العملية. وهذه دع���وة للم�شرع 

العراقي لتعديل احكام هذه المادة.  
وفي لبنان �صدرت العديد من القوانين التي تعالج الحماية البيئية، فكان �آخرها قانون حماية 

البيئة رقم 444 لعام 2002.
ويلاح���ظ �إنف���راد الم�ش���رع اللبناني في �إن�شائه نظ���ام الم�شاركة في ادارة البيئ���ة))), كما انه 
�أن��شأ لذلك �صندوقاً للبيئ���ة يتمتع بال�شخ�صية المعنوية الم�ستقلة, وتخ�ضع لرقابة ديوان المحا�سبة 
ولو�صاية وزير البيئة, كما وحدد مهام و�صلاحيات ال�صندوق والتي من �أهمها دعم وتطوير الأبحاث 
والتقدم التكنلوجي في �أمور البيئة ودعم المبادرات والأن�شطة التي تقوم بها الجمعيات والمنظمات 

غير الر�سمية))).
ومن الجدير بالإ�شارة �إلى �أنَّ كلفة التلوث البيئي في لبنان ح�سب تقدير البنك الدولي الأخير 

لعام 2011 تفوق 800 مليون دولار امريكي, �أي ما يعادل 3,7% من الناتج المحلي العام.
بينما يتحمل الاقت�صاد الم�صري تكاليف زيادة انبعاثات ثاني اوك�سيد الكربون والتي ارتفعت 
من 7,5 مليار دولار عام 1998 �إلى 9,5 مليار دولار عام 2003, حيث يتم انتاج 250,52 مليون طن 
�سنوي���ا م���ن ملوثات اله���واء و110 مليون طن من النفايات ال�صلبة وما يع���ادل 5,27  مليون طن من 
ع���وادم المياه.... ف���ي حين بلغت التكلفة الاجمالية للاقت�صاد الم�ص���ري خلال الفترة من 1998-  

2003 ما قيمته 50,6 مليار دولار))).
وبلغت التكاليف ال�سنوية التي يتحملها الاقت�صاد ال�سوري نتيجة للتلوث البيئي ما يتراوح بين 
29-32 ملي���ار ل. �س عام 1997, وارتفعت هذه التكلفة الى ما يتراوح بين 46-54 مليار ل. �س عام 

 .2005(((

1- انظر: م/ 18 و19 من قانون حماية البيئة اللبناني رقم 444 لعام 2002.
2- انظر: م/9 من المرجع �أعلاه.

3- �للمزيد انظر: مجدي ال�سيد �أحمد ترك, دور ال�ضرائب في مكافحة التلوث البيئي في م�صر والم�شكلات المحا�سبية المرتبطة بها, 
من�شور في  الم�ؤتمر ال�ضريبي الثاني ع�شر- فاعلية تطبيق النظام ال�ضريبي الم�صري, الجمعية الم�صرية للمالية العامة وال�ضرائب 

-مركز الدرا�سات المالية وال�ضريبية، م�صر، 2007، �ص 18.
  http://www.thawra.alwehde 4- ا�سبوع العلم الرابع والثلاثين في جامعة البعث, من�شور على �شبكة الانترنت على الموقع
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وتج���در الا�شارة الى �أنَّ هن���اك مجموعةً من القوانين والت�شريعات هنا وهناك تتناول مو�ضوع 
حماي���ة البيئة والمحافظة عليها في طيات موادها))), ولكن ذلك لا ينفي قيام بع�ض الدول با�صدار 
قانون خا�ص بحماية البيئة وعلى وجه الا�ستقلال والذي من الم�ؤكد �أنه لا يعمل بمعزل عن القوانين 

الأخرى التي ت�ضم في طياتها مواد تلتقي مع قانون البيئة الم�ستقل في وحدة الهدف.
ورغ���م �أن البع�ض))) ي�أخذ عل���ى الت�شريعات البيئية كونها لا تحت���وي على ت�شريع موحد يجمع 
نٍ( عندما يقارنون بينها وبين القوانين الأخرى كالقانون التجاري �أو  كل مبادئه���ا )اي �أنه غيرُ مقنَّ

القانون المدني....الخ.
وف���ي ر�أين���ا لا ب���د �أن يتم التوج���ه لإ�صدار قان���ون موحد لحماي���ة البيئة بدلًا م���ن الت�شريعات 
المتع���ددة, بحيث يت���م توحيدها جميعاً ف���ي ت�شريع واحد ي�ض���م العنا�صر البيئي���ة المختلفة بحيث 
يت�ضم���ن القان���ون الموحد الاحكام العام���ة والتي تت�ضمن خ�صائ�ص تميزها ع���ن غيرها, ومن بعد 
ذلك يتم افراد ق�سم ثانٍ مت�ضمناً كل عن�صر من عنا�صر البيئة وتو�ضع فيه الاحكام المنظمة له مع 
الج���زاءات الجنائية الخا�صة به, مع الغاء كل قانون يتعار�ض مع احكام هذا القانون ال�شامل بحيث 
تطبقه جمي���ع الجهات والافراد, وبذلك نتجنب التكرار الموجود ف���ي الت�شريعات المختلفة وكذلك 
التعار����ض �أحيان���اً في �أحكامها نظراً ل�صدور هذه القوانين في تواري���خ متعاقبة �أو معا�صرة لحماية 

عن�صر واحد من عنا�صر البيئة دون النظر ومراعاة العنا�صر الأخرى.
من خلال ما تقدم نلاحظ الاهتمام الكبير من قبل الت�شريعات العربية بمو�ضوع حماية البيئة 
م���ن ظاهرة التلوث لنجد �أن معظم الت�شريع���ات العربية قد تناولت مو�ضوع التلوث البيئي, وقد برز 
ه���ذا الاهتم���ام من خلال ما �أ�صدرته م���ن الت�شريعات الخا�صة بالبيئة, ب���ل و�أن��شأت في بع�ض منها 
محاك���م بيئية, وبالتال���ي ف�إن ما يَجمَع كلَّ هذه الت�شريعات �سواء الت���ي وردت في قانون البيئة �أو في 
القواني���ن الأخرى هو وحدة الهدف والمتمثلة في حماية البيئ���ة حيث تم تدعيم الت�شريعات البيئية 
بالقان���ون الد�ست���وري والقوانين المدنية والجنائي���ة والإدارية والمالية، وذل���ك لغر�ض ت�أكيد فر�ض 

احترامها على العامة.
وم���ن الجدي���ر بالا�شارة في ه���ذا ال�صدد قي���ام العديد م���ن دول العالم ب�إن�ش���اء هيئات فنية 

متخ�ص�صة لت�ضطلع بمهام حماية البيئة والمحافظة عليها من التلوث.
وم���ن هذه الهيئات عل���ى �سبيل المثال: وكالة حماي���ة البيئة في الولاي���ات المتحدة الأمريكية 
والت���ي تتبعه���ا عدة فروع متخ�ص�صة ف���ي مكافحة بع�ض نوعيات التلوث, كمكت���ب النفايات ال�صلبة 

1- للمزيد انظر: ماجد راغب الحلو، مرجع �سابق، �ص 142-141.
2- ر�أي ماجد راغب الحلو، المرجع �أعلاه، �ص 67.
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وال���ذي يعم���ل على حماي���ة البيئة من النفاي���ات, وادارة البيئ���ة الفدرالية بكن���دا, والإدارة الوطنية 
لحماية الو�سط الطبيعي بال�سويد, وهيئة مكافحة التلوث بالنرويج.

كم���ا بل���غ اهتمام بع�ضٍ م���ن الدول �إلى درجة تخ�صي����ص من�صب وزيرٍ ي�ضطل���ع بهذه المهمة 
البالغة الأهمية كبريطانيا وفرن�سا والنرويج.

ام���ا الدول العربي���ة فنجد ان لديها حالياً اما وزارة بيئة او هيئة بيئية حكومية �أو الاثنان معاً, 
وعل���ى �سبيل المث���ال جهاز ��شؤون البيئ���ة في م�صر, وم�صلح���ة الار�صاد وحماية البيئ���ة ال�سعودية, 
ومجل����س حماي���ة البيئة بالكويت, ولجن���ة حماية البيئة ف���ي البحرين)))، وهيئة البيئ���ة في �أبو ظبي 
الت���ي ب���د�أت با�ستراتيجية بيئية للإم���ارة, حيث حددت هذه الا�ستراتيجي���ة النموذجية �أهدافاً على 

مرحلتين من �سنتين وخم�س �سنوات ت�شمل ع�شرة مجالات ذات �أولوية هي:
الا�ستدامة البيئية, ادارة الموارد المائية, نوعية الهواء, النفايات الخطرة، التنوع البيولوجي، 

الوعي البيئي، نظم ال�سلامة، الكفاءة التنظيمية، �إدارة الحالات الطارئة، نظم المعلومات.
وهذه المبادرات مطلوبة في �إنماء المنطقة العربية مع ت�شديد كبير على الا�ستعداد لتنفيذها 

ب�شكل وافٍ))).
ومن الدول العربية التي �أولت اهتماماً كبيراً بم��سألة حماية البيئة والمحافظة عليها و�أن��شأت 
لذلك وزارةً تهتم بمو�ضوع البيئة والتي �سُميت في �أغلب الأحيان بوزارة  البيئة، وعلى �سبيل المثال 
وزارة البيئ���ة العراقية التي ت�أ�س�ست بموجب الامر 44 لع���ام 2003, بعد �سنوات طويلة من التجاهل 
نح���و البيئ���ة ومتطلبات حمايتها من التلوث, حيث جاء ت�شكيلها في وقت تعاني فيها الأو�ضاع البيئية 

من التدهور البيئي ال�شديد))).
وف���ي لبنان ت�أ�س�س���ت وزراة البيئة بموجب القانون 216 لعام 1993, وفي م�صر ت�أ�س�ست وزارة 

البيئة بموجب قرار رئي�س الجمهورية 275 لعام 1997.
وف���ي تقديرنا �أن���ه من الأف�ضل �أن يتم ت�شكي���ل هيئة على الم�ستوى الاتح���ادي للدولة �أي هيئة 
قومي���ة ت�ضم في ع�ضويته���ا ممثلين عن جميع ال���وزرات المعنية بحماية البيئة ويك���ون �أع�ضاء هذه 
الهيئ���ة من الأ�شخا����ص ذوي الاخت�صا�ص والكف���اءة العلمية والفنية ت�ضطلع بمهم���ة ر�سم ال�سيا�سة 
البيئي���ة للدول���ة وفي كل ما يخت�ص بحماية البيئة �أو منع التلوث �أو مكافحته عند وقوعه بحيث تتمتع 
هذه الهيئة ب�شخ�صية معنوية م�ستقلة وتجتمع ب�صورة دورية وم�ستمرة وتكون قراراتها ملزمة بحيث 

1- للمزيد انظر: ماجد راغب الحلو، مرجع �سابق، �ص 58 وما بعدها، وطارق ابراهيم الد�سوقي عطية، مرجع �سابق، �ص 485.
2- للمزيد انظر: البيئة العربية وتحديات الم�ستقبل – التقرير ال�سنوي للمنتدى العربي للبيئة والتنمية، بيروت، لبنان، 2008، �ص 16.

http://www.environ-irag.org  3- انظر: موقع وزارة البيئة العراقية على �شبكة الانترنت
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ت�أخذ ال�صفة القانونية الأ�صولية والمتبعة.
وف���ي ظل ت�سارع الخطى من قبل العديد من ال���دول باتجاه و�ضع الت�شريعات الخا�صة بحماية 
البيئة لأن الخطر بد�أ يتفاقم ب�شكل م�ضطرد, ظهرت معها م�شكلة �أخرى �أثناء التطبيق العملي لهذه 
الت�شريع���ات)))، وتتمثل هذه الم�شكلة با�صطدامها مع مبد�أ افترا�ض العلم بالقانون الجهل بالقانون 

لا يعد عذراً(.
حي���ث �أنَّ و�ض���ع الت�شريع���ات الخا�صة بحماي���ة البيئة مو�ض���وع التطبيق يقت�ضي م���ن الناحية 
العملي���ة احتوائه���ا على بع�ض الاحكام الخا�ص���ة مثل )المعايير �أو الموا�صف���ات �أو معدلات خا�صة( 
وف���ي الواقع �أن هذه الأمور قد يتعذر على ال�شخ�ص الع���ادي العلم بها والالمام بتفا�صيلها الدقيقة، 
وعلي���ه �سي�صطدم الواقع العملي مع مبد�أ افترا����ض العلم بالقانون )الجهل بالقانون لا يعد عذراً(, 
ويت���م معالج���ة هذه الم�شكلة في نطاق الت�شريعات البيئية عن طري���ق تدخل الم�شرعين بالعمل على 
التوفي���ق ما بين هذا المبد�أ الذي يتطلب وج���وده �ضرورات واقعية عديدة، وبين ما يمكن �أن يخفف 
م���ن حدت���ه على نحو يحقق كل من الم�ش���رع والفرد ال�شعور بالاطمئنان تج���اه القوانين التي ت�صدر 

وتكون حقاً قابلة للتطبيق.
وم���ن هذا المنطلق نج���د �أن الم�شرع الفرن�سي قد انتهج اكثر م���ن و�سيلة وذلك للتخفيف من 

حدة هذا المبد�أ.
�أم���ا الم�شرع الم�صري فقد انتهج ا�سلوباً مختلفاً عن الم�ش���رع الفرن�سي بحيث اعطى فر�صة 

للمخالف لأحكام البيئة ب�أن ي�صحح او�ضاعه.
في حين نجد �أن الم�شرع الكويتي قد اتجه الى اعتماد نظام ال�صلح ب��شأن المخالفات لاحكام 

البيئة))).
ع اللبناني »يحق لوزي���ر البيئة �إجراء الم�صالح���ة على الغرامات  وكذل���ك الحال فعل الم�ش���رِّ
وعل���ى التعوي�ض���ات التي يحكم بها ب�ش����أن الا�ضرار التي ت�صيب البيئة تطبيق���اً لأحكام قانون البيئة 

ب�شرط �ألا تتناول الت�سوية اكثر من ن�صف قيمة الغرامة �أو التعوي�ض«))).
ر عليهم الالمام  وبذل���ك نجد كل هذه ال�سبل ت�ساهم في مد يد الع���ون للأ�شخا�ص الذين يتعذَّ

1- �للمزيد انظر: فار�س محمد عمران، ال�سيا�سة الت�شريعية لحماية البيئة في م�صر وقطر ودور الأمم المتحدة في حمايتها، ط1، 
المكتب الجامعي الحديث، الا�سكندرية، م�صر، 2005، �ص 80.

2- �للمزيد انظر: هالة �صلاح الحديثي, موقف الت�شريعات البيئية في ظل مبد�أ افترا�ض العلم بالقانون، من�شور في مجلة جامعة= 
= الانبار للعلوم الان�سانية, العدد4، كانون الثاني، العراق، 2007، �ص 455، وامين م�صطفى محمد، الحماية الاجرائية للبيئة 
القانونية  للبحوث  البيئية، من�شور في مجلة الحقوق  الت�شريعات  نطاق  والإثبات في  الق�ضائية  بال�ضبطية  المتعلقة  – الم�شكلات 

والاقت�صادية ال�صادرة عن كلية الحقوق في جامعة الا�سكندرية، م�صر، 2000، �ص575.
3- انظر: م/66 من قانون حماية البيئة اللبناني رقم 444 لعام 2002.
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بالاحكام الخا�صة بالبيئة.
بينم���ا لم يعالج الم�شرع العراقي ه���ذه الم��سألة, وعليه ندعوه �إلى �ض���رورة العمل على ايجاد 
الحل���ول القانوني���ة المنا�سب���ة لحماية البيئ���ة العراقية لا �سيم���ا للفترة الحالية الت���ي تلت الاحتلال 
الامريكي للعراق منذ عام 2003 وما نتج عنها من خ�سائر كبيرة طالت كل مفا�صل المجتمع، وكان 

للبيئة الن�صيب الاكبر من هذه الا�ضرار.
ولغر����ض �إبراز العلاقة بين القانون البيئي والثقافة البيئية التي لها دور كبير وهام في تفعيل 
الت�شريع���ات البيئية نجد �أن اغلب القوانين البيئية في الدول العربية ودول مجل�س التعاون الخليجي 
خا�ص���ةً, قد ت�ضمنت على بند يحث على ن�شر التوعية البيئي���ة في المجتمع معتبراً))) اياها الخطوة 
الأولى في تفعيل القوانين البيئية على الم�ستوى الوطني, حيث طالبت تلك القوانين ب�ضرورة ادخال 
التوعي���ة والتعليم البيئي �ضمن البرامج التعليمية بالمدار�س والجامعات والمعاهد المتخ�ص�صة في 
علوم البيئة لتخرج الملاكات الم�ؤهلة للعمل البيئي بالتن�سيق مع وزارة البيئة, وكذلك الحال بالن�سبة 
�إل���ى الاعلام بحي���ث تتولى الجهات المعني���ة بالثقافة اعداد البرامج وا�ص���دار الكتب والمطبوعات 

والن�شرات التي تهدف �إلى تنمية الثقافة البيئية))).
ون�شي���ر هنا �إلى �ضرورة وجود تن�سيق بين ال�سلطات الم��سؤولة عن تنفيذ القوانين البيئية مما 
ي�سه���م في الامتثال لها، وبنف����س الوقت لابد من تعاون كافة الوزارات م���ع وزارة البيئة لتمكنها من 

�أداء مهامها على �أتم وجه.
بل وان��شأت في بع�ض منها الكليات المتخ�ص�صة في الدرا�سات البيئية وكذلك معاهد للبحث 
العلمي والتي تمنح في نف�س الوقت درجات الماج�ستير والدكتوراه في هذا التخ�ص�ص المهم جداً.

ولك���ون الجامعات تابعة لوزارة التعليم العالي والبحث العلم���ي فان لها دوراً كبيراً بل ومميزاً 
ف���ي الحفاظ عل���ى البيئة من التلوث من خ�ل�ال انجازاتها في مجال البحث العلم���ي ودورها البارز 
للنهو����ض بالمجتمع والارتق���اء بالح�ضارة ورقي الفك���ر وتقدم العلم وتنمية القي���م الإن�سانية وخلق 

مواطن قادر على بناء المجتمع ومن ثم الرقي به.
وم���ن هنا يمكننا القول بان لاح�ضارة ولا تقدم ولا رقي م���ع تلوث البيئة وتحطيمها, ومن بين 
الن�شاط���ات التي يمكن ان ت�ساهم في ن�شر وتفعيل التوعي���ة البيئية كو�سيلة �أ�سا�سية وفاعلة، وكذلك 
اب���راز ال���دور المهم الذي يمكن �أن ي�ساهم فيه �أي مواطن لغر�ض الحفاظ على البيئة وحمايتها من 
�أي اعتداء قد يقع عليها، بل عليه �أن يلعب دوراً في تنميتها و�صيانتها من �أي عبث لنجد هذا الدور 

1- انظر: م/16 و17 من المرجع �أعلاه.
2- انظر: م/13 من قانون حماية وتح�ينس البيئة العراقي رقم 27 لعام 2009.
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متمثلًا في الاحزاب البيئية.
ومنه���ا على �سبيل المث���ال )الحزب الأخ�ضر( �أو )الحركة الخ�ض���راء(، حيث ين�شط الحزب 
ف���ي مجال حماي���ة البيئة ويعمل من اج���ل تحقيق التوافق ما بي���ن الاحتياجات الب�شري���ة المتنامية 
والمتع���ددة بال�ش���كل الذي لا يخل ب�أي عن�صرٍ من عنا�صر الت���وازن البيئي، وقد ن��شأ هذا الحزب في 

المانيا منذ عام 1980, وفي اليابان عام 1983.
نها م���ن دخول الانتخابات البرلمانية  ب���ل نجد �أن ن�ش���اط الحركة الخ�ضراء في المانيا قد مكَّ
ف���ي الماني���ا الغربية عام 1980 وح�صلت على 1,5% من مجموع ا�ص���وات الناخبين، ونتيجة لازدياد 
الن�ش���اط ب�صورة ملحوظة وتكوينها قاعدة �شعبية له���ا ا�ستطاعت - الحركة الخ�ضراء- �أن تح�صد 
5,6% من مجموع ا�صوات الناخبين في انتخابات عام 1983 لت�ست�أثر بـنحو 27 مقعداً في البرلمان.
ونتيج���ة لذلك انت�شر الح���زب الاخ�ضر في جميع انحاء العالم, ومن الدول التي ظهر بها هذا 
الح���زب: بلجيكا، الدنم���ارك، ا�سبانيا، فرن�سا، المملك���ة المتحدة، ايطاليا، ايرلن���دا، لك�سمبورج، 
هولندا، البرتغال، �ألماني���ا، النم�سا، �سوي�سرا، الاتحاد ال�سوفيتي )�سابقاً(، بولندا، كندا، الولايات 
المتح���دة)))، حي���ث ينادي الحزب ب�ض���رورة الحفاظ على ت���وازن النظام البيئ���ي ويكافح من اجل 

تحقيق الهدف الا�سمى والقيمة العليا وهي البيئة.
ويوج���د في الدول العربي���ة العديد من الجمعيات التي تمار����س ذات الن�شاط, مثلًا في م�صر 

الجمعية الجغرافية التي ت�أ�س�ست عام 1875 وهي من اقدم الجمعيات العربية))).... وغيرها.
وفي لبنان مثلًا توجد جمعية الخط الاخ�ضر التابعة للجامعة الامريكية في بيروت... وغيرها, 
وف���ي الإمارات العربية المتحدة مثلًا توجد جمعي���ة ا�صدقاء البيئة)))، وفي العراق ت�أ�س�ست منظمة 

حماية البيئة العراقية عام 2003, ومنظمة طبيعة العراق تا�س�ست عام 2004... وغيرها.
وتعم���ل كل هذه الجمعي���ات من �أجل تدعيم مب���د�أ الحفاظ على البيئة ون�ش���ر التوعية البيئية 
ولف���ت الانظ���ار ل���كل مواطن او م�س����ؤول في الدولة �إل���ى المخاطر الت���ي تتعر�ض له���ا البيئة والكرة 
الأر�ضي���ة عموماً و�ضرورة الوقوف �صفاً واحداً م���ن �أجل ديمومتها، لانها الوعاء الذي يعي�ش ويموت 
في���ه الان�س���ان وكل الكائنات الأخرى، فلابد من حماية هذا الوعاء من اي عبث �أو اعتداء يقع عليه, 
كما انها تنبه �إلى المظاهر ال�سلبية التي تقع هنا وهناك والتي تتطلب حلولًا جذرية لمعالجتها وعدم 

اهمالها.

1- للمزيد انظر: فار�س محمد عمران، مرجع �سابق، �ص 54.
2- �للمزيد ب�شان الاجهزة المعنية بحماية البيئة في م�صر �سواءاً الحكومية والأهلية والمحلية والدولية انظر: فار�س محمد عمران، 

مرجع �سابق، �ص 26 وما بعدها.
3- للمزيد انظر: ماجد راغب الحلو، مرجع �سابق، �ص 17, وطارق ابراهيم الد�سوقي عطية، مرجع �سابق، �ص 492 وما بعدها.
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بل ان هذه الم�ؤ�س�سات والجمعيات المدافعة عن البيئة اعطي لها الحق في رفع الدعاوى لمنع 
ح���دوث الأ�ض���رار البيئية طبقا لن�ص م/18 من اتفاقية )لوجان���و( المبرمة في 21حزيران 1993، 
وتكون الدعوئ مقبولة في حالة غياب مت�ضرر محدد بعينه, وان ترفع خلال مدة ثلاث �سنوات تبد�أ 
م���ن تاري���خ العلم بوجود ال�ضرر, ولا تقبل هذه الدعوئ تحت اي ظ���رف بعد م�ضي ثلاثين عاما من 

تاريخ وقوع الفعل المن�شئ لل�ضرر))).
بيد �أنَّ الملاحظ ان حق هذه الجمعيات- طبقا لاحكام هذه الاتفاقية- مقت�صرٌ على الطلبات 
الوقائي���ة فقط، وذلك يعن���ي لي�س لها حق المطالبة بالتعوي�ض عن الا�ض���رار البيئية، و�إنَّما طلباتها 
تك���ون مقت�صرة على من���ع حدوث ال�ضرر او ايق���اف تفاقمه عند حدوثه، وبام���كان الدول الاع�ضاء 
المنظم���ة له���ذه الاتفاقية ان تنظم في ت�شريعاتها الداخلية تحديد الحالات التي تكون فيها الدعوى 

المرفوعة من هذه الجمعيات والم�ؤ�س�سات مقبولة وعدم ت�ضييق مجالها))).
وب�ص���دور القان���ون رقم 95 لع���ام 1995 ولائحت���ه التنفيذية ف���ي فرن�سا، ال���ذي مُنِح بموجبه 
الح���ق للجمعيات المعنية بحماية البيئة المطالب���ة بالتعوي�ض العيني والنقدي عن الا�ضرار البيئية، 
بالا�ضافة الى الحق في المطالبة ب�إتخاذ الإجراءات الوقائية لحماية البيئة، ولكن بعد توفر ال�شروط 

اللازمة لقبول الدعاوى المرفوعة من الجمعيات المعنية بحماية البيئة وهي:
	�أن يكون قد م�ضى على �إن�شاء الجمعية ثلاث �سنواتٍ على الاقل. -1

	�أن تكون وظائف هذه الجمعيات متفقة مع نظامها الا�سا�سي. -2
	�أن يكون ن�شاط هذه الجمعيات متعلقا بالبيئة))). -3

المبحث الخام�س
الحماية القانونية للبيئة في القانون المالي

وتمثَّلت الحماية القانونية للبيئة من التلوث في نطاق القانون المالي ابتداءً من �إقرار اتفاقية 
كيوت���و))) بالن�ص على خف�ض انبعاثات غاز ثاني اك�سيد الكربون وغازات الاحتبا�س الحراري، حيث 
تم الاتفاق الدولي على ذلك �إلا �أنه تُرِك الباب مفتوحاً للدول في اتخاذ التدابير القانونية للحد من 
م�شكلة التلوث البيئي. ومن هذه التدابير والأدوات التي ينبغي ا�ستخدامها لتحقيق هذا الغر�ض هو 

1- انظر: م/17 من اتفاقية ) لوجانو( لعام 1993، من�شورة على �شبكة الانترنت على الموقع:
http://www.unifr.ch/spc/UF/93 octobre/albanesc.html

2- انظر: م/ 20من اتفاقية ) لوجانو( عام 1993، مرجع �سابق.
3- للمزيد انظر: �سمير حامد الجمال، مرجع �سابق، �ص129.

4- عقدت اتفاقية كيوتو في 11 �شباط 1997 في مدينة كيوتو اليابانية. 
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الجباي���ة البيئي���ة والمتمثلة بالر�سوم البيئية من جهة وال�ضرائ���ب البيئية من جهة اخرى، ولا نن�سى 
دور الحواف���ز ال�ضريبية م���ن جهة ثالثة ك�أداة فعالة لا يكاد يخلو منها نظ���ام مالي، �سواءاً ما يتعلق 
منها بالاعفاءات ال�ضريبية التي قد ترد في القوانين ال�ضريبية ب�صورة عامة �أو قد تَرِدُ في القوانين 
الاخرى ذات العلاقة بالحفاظ على البيئة وحمايتها من التلوث بالا�ضافة الى تخفي�ض ال�ضريبة �أو 
ا�ستردادها او ح�سم النفقات البيئية �ضمن التكاليف واجبة الح�سم، و�أنَّ ما ينطبق على الإعفاءات 
م���ن ورودها في القوانين ال�ضريبية �أو غيرها من القوانين الأخرى، ينطبق على الحوافز ال�ضريبية 

الاخرى الآنفة الذكر من تخفي�ض وا�سترداد وح�سم النفقات البيئية.
كم���ا واتجهت العديد من الدول �إل���ى تقديم المعونات الاقت�صادية المالي���ة للم�شاريع المُلوثةِ 

للبيئة لحثِّها على خف�ض حجم التلوث لديها.
ف���ي حين نج���د �أنَّ دولًا اخرى كالولايات المتحدة الامريكية اتجه���ت الى نظام بيع تراخي�ص 

التلوث.

وبالن�سب���ة ال���ى ال�ضرائ���ب البيئية او م���ا يطلق عليها ف���ي بع�ض ال���دول  Green Taxes  تعد  
الاكف�أ في تخفي�ض التلوث والحفاظ على البيئة وحمايتها، وهو ما ت�ؤكد عليه في ذات الوقت منظمة 

التعاون والتنمية الاقت�صادية OECD واتجهت لتطبيقها اغلب دول الاتحاد الاوروبي. 
و�أول من طبَّق هذه ال�ضرائب هي الدول الا�سكندنافية وبريطانيا وفرن�سا والمانيا و�سوي�سرا...

الخ. والتي لايكاد يخلو منها اي نظام مالي بالن�سبة للدول المتقدمة. حيث تنوعت ال�ضرائب البيئية 
لتتخذ ع���دة �أ�شكالٍ ك�ضرائب التلوث و�ضرائب الكربون و�ضرائ���ب ال�ضو�ضاء وغيرها، حيث خطَت 

خُطوات متقدمة في هذا الاتجاه.
����صُ عائدات ال�ضرائب البيئية لغر�ض معالجة حالات التلوثِ،  وبنف�س الوقت لتعوي�ض  وتُخ�صَّ

�ضحايا التلوث.
وبالفع���ل فقد �أثبتت النتائج العملية نجَاح الدول المتقدمة التي طبقت ال�ضرائب البيئية ومن 
خ�ل�ال الدرا�س���ات والاح�صائيات �أنها الأكف�أ والا�سرع كونها تمثل ح�ل�اً عَملياً �سريعاً وفعالًا، ولكنها  
لي�ست الحل ال�سحري على اية حال، بل يبقى للحوافز ال�ضريبية التي ت�ؤازرها التطبيق دورها الفعال 

والكبير والتي لا غنى عنها على الإطلاق والهادفة �إلى ت�شجيع الأن�شطة ال�صديقة للبيئة. 
وق���د اتجه العديد من الدول النامية الى تطبي���ق ال�ضرائب البيئية والحوافز ال�ضريبة البيئية 
بالإ�ضاف���ة �إل���ى الر�س���وم البيئية، ولا �سيم���ا اتجاه عددٍ م���ن ال���دول العربية مثل الجزائ���ر و�سوريا 
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ع  والامارات العربية المتحدة وتون�س والمغرب)))... وغيرها، في محاولةٍ جادةٍ وحقيقية من الم�شرِّ
العرب���ي لمواكبة التوجه العالمي ولتنفيذ الالتزامات التي تق���ع على عاتق الدولة تجاه المواطن من 

جهة، والالتزامات الدولية �أمام المجتمع الدولي من جهة اخرى. 
ع من خلال احكام المواد 20 و 21 من قان���ون حماية البيئة اللبناني  وف���ي لبنان اتج���ه الم�شرِّ
رقم 444 لعام 2002 نحو �سيا�سة التحفيز ال�ضريبي البيئي عندما ن�ص على الاعفاءات بن�سبة %50 

للم�شاريع ال�صديقة للبيئة وهي المادة الوحيدة التي تناولت هذا الجانب.
ام���ا ف���ي العراق فقد خل���ت الت�شريعات العراقية م���ن �أيِّ ت�شريع يت�ضمن الر�س���وم وال�ضرائب 

البيئية.                

الخاتمة
وردَت الحماي���ة القانوني���ة للبيئ���ة م���ن التلوث ف���ي الت�شري���ع الداخلي بعد مرحل���ة طويلة من  
المطالبة  الدولية والإقليمية وحتى المحلية ب�ضرورة المحافظة على البيئة وحمايتها، حيث تبلوَرت 
هذه الدعوات بالم�ؤتمرات والندوات والتي ما لبثت �أن تطورت في مرحلة لاحقة الى اتفاقيات دولية 
واقليمية وثنائية للمحافظة على البيئة من التلوث، ثم انتقلت في نهاية المطاف لتترجم الى ت�شريع 
داخلي، لتتباين الدول بين من تو�سعت في �إ�صدار القوانين لحماية البيئة بكل عنا�صرها، وبين من 

�ضيَّقت منها واقت�صرت على مجالات محددة.
لذا يمكننا القول �أنَّ الحماية القانونية للبيئة في الت�شريع الداخلي وردت في مرحلة مت�أخرة، 
حي���ث �سبقته���ا في و�ض���ع الأُطُر القانوني���ة لحمايتها على النط���اق الدولي �أولًا ث���م النطاق الداخلي 
ثاني���اً، وذلك بعدما تفاق���م التلوث البيئي بكافة عنا�صره )التلوث المائ���ي والتلوث الهوائي والتلوث 
الار�ض���ي(، وا�ضحى من م�ش���اكل الع�صر الأزلية التي لا يخلو منها مجتم���ع، لتمتد خطورته �إلى كل 
الدول، فما يتميز به هو انتقاله عبر الدول دون الحاجة الى جواز �سفر، وهذه هي الميزة التي دقت 

ناقو�س الخطر لتنذر بكوارث ي�صعب تجاهلها و�إهمالها. 
وكان���ت مفت���رق الطريق لت�ض���ع ال�سيا�سات العالمي���ة والوطنية �أم���ام امتحانٍ �صع���ب ما بين 
الا�ستم���رار ف���ي تحقي���ق التنمية من جهة وتحقيق الاه���داف البيئية من جهة �أخ���رى، لتحافظ على 
البيئ���ة من التل���وث ولتحول دون انتقاله���ا الى الدول المج���اورة، والتي �ستتحمل �آن���ذاك الم��سؤولية 
القانونية تجاه ما ي�صدر عنها من �أفعال ملوثةٍ للبيئة المحلية �أمام مواطنيها على ال�صعيد الداخلي 

1- �للمزيد انظر: قب�س ح�سن عواد البدراني، الت�شريع المالي وحماية البيئة، من�شور في مجلة الرافدين ال�صادرة عن كلية الحقوق في 
جامعة المو�صل، المجلد 12، العدد 45، ايلول، العراق، 2010، �ص 119.
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و�أمام الدول الاخرى على �صعيد القانون الدولي العام.
غي���ر �أنه يلاحظ على الدول العربية الفجوةُ الكبيرةُ بي���ن الواقع والتطبيق القانوني، فالعِبرة 
ما العِب���رةُ بكيفية تفعيل دور هذه  لي�س���ت بما ي�صدر من ت�شريعات �س���واء كانت د�ستورية ...الخ، و�إنِّ
الت�شريعات ومدى احترامه���ا والتقيد بما جاء في م�ضمونها, فت�شريعاتنا العربية والحمد لله كثيرة 
ولا تح�ص���ى، ولك���ن بنف�س الوقت هناك كثي���رون هم �أي�ضاً يخالفونها، ففي م�ص���ر مثلًا )وكما قيل 
بح���ق( بلد الت�شريعات وبلد مخالفة الت�شريع���ات �أي�ضاً. فالملاحظ عدم الدقة في التطبيق و�ضعف 
ه���ا �شرعت لتو�ضع على  الرقاب���ة ب���ل غيابها في �أغلب الدول العربية، مم���ا يجعل هذه القوانين وك�أنَّ
الرف���وف فقط، وبالتالي غياب الحماي���ة القانونية الحقيقية والجادة للبيئ���ة من التلوث، فلا تكفي 
الرغب���ة في ت�شريع القوانين بل لابد �أن تتوفر الرغبة والجدية في التطبيق لغر�ض تحقيق الأهداف 

المرجُوةِ من ت�شريع القوانين ذاتِ العلاقة بالحفاظ على البيئة وحمايتها من التلوث.
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د. زكريا �إبراهيم ال�سنوار
�أ�ستاذ م�شارك في التاريخ الحديث والمعا�صر

الجامعة الإ�سلامية – غزة

�أ. ربا جمال الزهار
باحثة في التاريخ الحديث والمعا�صر

ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين )1918-1948م(

ب�سم الله الرحمن الرحيم
تمهيد : 

اهتم���ت الحركة ال�صهيونية منذ �إن�شائها با�ستلاب فل�سطين، وتهويد الأر�ض، وطرد الإن�سان، 
وتهوي���د الثقاف���ة، والاقت�ص���اد، ور�أت �أن التهوي���د يجب �أن يك���ون ب�شكل �شمولي متكام���ل؛ لذا �سعى 
ال�صهاين���ة �إل���ى امتلاك اقت�صاد قوي؛ لأن���ه �أحد �أركان الدولة، التي لاب���د للم�شروع ال�صهيوني من 

�إنجازها.
�إن المفه���وم ال�شامل للم�شروع الاقت�ص���ادي، جعل ال�صهاينة يهتم���ون بالزراعة، وال�صناعة، 
والتجارة، وقطاع الخدمات، على حدٍ �سواء، وقد ت�أثرت ال�صناعة بعوامل عدة، منها ما هو �صهيوني 
داخلي، ومنها ما هو دولي خارجي، وقد وظّف ال�صهاينة تلك العوامل؛ لإنجاح ال�صناعة، وامتلاكها 

في فل�سطين، جزءاً من �أجزاء الإحلال ال�صهيوني محلّ العربي.
تطورت ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين، مت�أثرة بالتطورات ال�سيا�سية والأمنية والع�سكرية 

في فل�سطين، وخارجها، وا�ستغلت �أي حدث لخدمة الم�شروع.
يكث���ر الحديث عن الأو�ض���اع ال�سيا�سية في فل�سطي���ن ما بي���ن 1918-1948م، والحديث عن 
الأو�ض���اع الاقت�صادي���ة �أقل بكثير، ومع ذلك ف�إنه حديث عام، لا يف�ص���ل بين المقدرات والإمكانات 
العربي���ة وال�صهيونية؛ الأمر الذي دفع �إلى �إع���داد هذه الدرا�سة لبيان درجة التغلغل ال�صهيوني في 

ال�صناعة في فل�سطين خلال فترة الاحتلال البريطاني، ما بين عامي 1918-1948م.
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Preface:
The Zionist movement, since its establishment, Focused on  looting 

Palestine and Judaize the land, culture and economy as well, also  expel out 
the people of Palestine.The Zionist movement saw  that Judaization must 
be in  integrated and holistic manner, So they looked up to have a powerful 
economy because it is one of the pillars of the Zionist country that has to be 
accomplished. 

The comprehensive concept of the economic project, made Zionists 
care about agriculture, industry, trading and services sector alike.         	
Industry has been affected by several factors Including the internal Zionist 
factor and the external international factor. The Zionists used these factors for 
the success of the industry and make it as a part of the Zionist replacement 
instead of the  Arab one.

The Zionist industry has developed in Palestine and Influenced by 
political, secure and military factors in and out of Palestine and it exploited 
any event to serve the project.

There is much talk about the political situation in Palestine between the 
years 19181948- but  about the economic situation is less but in general, does 
not separate between the Zionist and the Arabic estimates and possibilities. 
The thing that  led to make  this study  to indicate the degree of the  Zionist 
penetration in the Industry of Palestine during the British occupation between 
the years 1918 - 1948.

�أولًا : �أبرز مقومات ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين:
�شهدت فل�سطين بعد الحرب العالمية الأولى )1914-1918م(، نه�ضة �صناعية كبيرة، حققت 
معدل نمو �أعلى من مثيله في البلدان المجاورة، وظهر ذلك في زيادة عدد الم�ؤ�س�سات ال�صناعية، 
وارتف���اع الر�أ�سم���ال الم�ستثم���ر، ودخول التقنية الآلية ب�ش���كل وا�سع، وبروز ف���روع �صناعية جديدة، 
�إ�ضاف���ة �إل���ى م�ساهمة الم�ؤ�س�سات ال�صهيوني���ة، ب�شكل لافت للنظر، و�إ�سهامه���ا في خدمة الم�شروع 
ال�صهيون���ي ف���ي فل�سطين))). وكان لذلك التق���دم ال�صناعي، عددٌ من المقوم���ات التي �أ�سهمت في 

تو�سعه وتطوره، منها :

1- طربين، �أحمد : فل�سطين في عهد الانتداب البريطاني، �ص 1107.
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1( المواد الخام :
ت���كاد تخلو فل�سطين من المواد الخام ال�ضرورية لل�صناع���ة، كالفحم، والحديد، وغيرها من 
المع���ادن اللازمة لل�صناعات، با�ستثن���اء بع�ض الأملاح المعدنية المتوفرة ف���ي مياه البحر الميت؛ 
لذل���ك كانت ال�صناع���ات ال�صهيونية ف���ي البداية �صناع���ات تحويلية، اعتمدت عل���ى المح�صولات 
الزراعي���ة ب�شكل �أ�سا����س))). ومع بداية الانت���داب البريطاني على فل�سطين ح�ص���ل ال�صهاينة على 
ر  امتي���از با�ستخدام مياه نهر الأردن م�ص���دراً للطاقة الهيدروكهربائية الرخي�ص���ة؛ الأمر الذي وفَّ
ل�صناعاتهم ما تحتاج �إليه من الكهرباء، كما ح�صلوا على امتياز �آخر �سمح لهم با�ستغلال الأملاح 
المعدني���ة من البحر المي���ت، من بوتا�س وبروم, وغير ذلك، والتي �أقيم���ت عليها �صناعة الأ�سمدة، 
والم���واد الكيماوي���ة)))؛ الأم���ر ال���ذي �أ�سهم في تزاي���د الإنتاج، حت���ى �أ�صبح يوفر ن�ص���ف �صادرات 
فل�سطي���ن ال�صناعية عام 1938م، وب�سبب قلة الموارد الطبيعي���ة؛ اعتمدت ال�صناعات ال�صهيونية 

على المواد الخام الم�ستوردة))).
2( الأيدي العاملة:

امت���ازت ال�صناع���ة ال�صهيونية بتدف���ق م�ستمر للعمال���ة ال�صهيونية ذات الخب���رة من خلال 
موج���ات الهجرة ال�صهيونية، وكان ال�سواد الأعظم من الم�ستوطنين يعملون بال�صناعة في البلدان 
الت���ي جاءوا منه���ا، وخ�صو�صاً الذي���ن قدموا م���ن �ألمانيا، حيث حُظ���ر عليهم الخ���روج ب�أموالهم؛ 
فا�ستبدلوه���ا ب�آلات، ومعدات �صناعي���ة حملوها معهم �إلى فل�سطين، و�أن�ش����أوا بها م�صانع، ق�صروا 
العمل فيها على العمال ال�صهاينة فقط))). ومن �أبرز ال�صناعات التي �أن��شأها الوافدون من �ألمانيا: 
�صناع���ة الج���وارب، والحقائب الجلدية، والأ�سن���ان ال�صناعية، كما �ضمت الموج���ة التي بد�أت عام 
1933م، مجموع���ة م���ن ذوي المواهب الفائق���ة في العلوم، والمهن الحرة، كم���ا و�صل �إلى فل�سطين 

عدد من العلماء والأطباء، والمحامين))).
3( ر�أ�س المال :

اعتم���دت ال�صناع���ة ال�صهيونية على تدفق ر�أ�س المال الأجنبي �إل���ى فل�سطين، مما �سمح لها 
بالتق���دم خلال وق���ت ق�صير بما ت�سمح ب���ه �إمكانيات فل�سطي���ن الاقت�صادية، فبي���ن عامي 1922-

1939م، تدف���ق مبل���غ 126 ملي���ون جنيه فل�سطين���ي على الحرك���ة ال�صهيونية في فل�سطي���ن، �إلا �أن 

1- الجندي، �إبراهيم : �سيا�سة الانتداب البريطاني، �ص 147.
2- الجندي، �إبراهيم : ال�صناعة في فل�سطين، �ص 130.

3- بونيه : �أر�ض �إ�سرائيل )عبري(، �ص 171.
4- الجندي، �إبراهيم : ال�صناعة في فل�سطين، �ص 131-130.

5- �أبو النمل، ح�ينس : الاقت�صاد الإ�سرائيلي، �ص 390؛ يا�ينس، ال�سيد : الا�ستعمار الا�ستيطاني، ج1، �ص 237.
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ال�صناع���ة ال�صهيونية نالت جزءاً �ضئيلًا لم يتجاوز 11% من ر�أ�س المال الداخل)))، وبينما اتجهت 
الا�ستثمارات �إلى قطاع البناء، والإ�سكان، تطورت ال�صناعة ال�صهيونية من خلال تمويل ال�صناعات 
المنتجة لل�سلع الا�ستهلاكية، وبازدياد عدد الم�ستهلكين، وتو�سع حجم ال�سوق ال�صهيونية، والحاجة 

�إلى ال�سكن، نما الن�شاط ال�صناعي ال�صهيوني))).
لا يمكن �إغف���ال دور الم�ؤ�س�سات ال�صهيونية، في توفير التمويل اللازم لل�صناعة ال�صهيونية، 
فق���د قام )الكي���رن هاي�س���ود( بت�أمين الم���ال ال�ل�ازم، وتوفير ال�ضمان���ات للقرو�ض الت���ي قدمتها 
م�ؤ�س�سات التمويل الأخرى كالبنك الأنجلو فل�سطيني لل�صناعة ال�صهيونية؛ الأمر الذي انعك�س على 
تطوي���ر ال�صناع���ة ال�صهيونية، لا �سيما خلال فترة الح���رب العالمية الثانية، كم���ا �أ�سهمت الوكالة 

اليهودية بما ن�سبته 40% من التمويل ال�صهيوني ال�صناعي))).
وارتف���ع ر�أ�س المال الم�ستثمر ف���ي ال�صناعة ال�صهيونية م���ن 600,000 جنيه فل�سطيني عام 

1921م )))، �إلى 5,371,136 جنيهاً فل�سطينياً عام 1933م ))).
4( الأ�سواق الداخلية والخارجية :

كان���ت فل�سطي���ن -بع���دد �سكانها البال���غ 750 �أل���ف ن�سمة ع���ام 1922م- تمثِّل �سوق���اً محلية 
مح���دودة، كم���ا �أن ال�سوق المحلية لل�صناع���ة ال�صهيونية كانت �أ�صغر من ذل���ك بكثير؛ لاقت�صارها 
عل���ى الم�ستوطنين ال�صهاين���ة، وفي عام 1935م لم ي�شت���رِ المواطنون العرب الذي���ن كانوا يمثلون 
)70%( من ال�سكان �سوى 10% من الإنتاج ال�صناعي ال�صهيوني)))، ونتيجة لذلك التفت ال�صهاينة 
�إل���ى الأ�س���واق العالمية، لت�سويق منتجاته���م بها، وقد �ساعدتهم حكومة الانت���داب للو�صول �إلى تلك 
الأ�سواق، بعقدها الاتفاقيات التجارية مع الخارج با�سم فل�سطين، ومن الأمثلة على ذلك : الاتفاقية 
الت���ي عقدتها حكومة الانت���داب مع �سوريا عام 1929م، والتي ح���ددت بموجبها الب�ضائع الم�صدرة 

ل�سوريا، وكانت جميعها من �إنتاج الم�صانع ال�صهيونية في فل�سطين))).
5( الخبرة ال�صناعية :

كانت الغالبية العظمى من الوافدين ال�صهاينة �إلى فل�سطين، من ذوي المهارات ال�صناعية، 
خا�ص���ة الذين وفدوا في الموجة الخام�سة ما بي���ن )1933-1938م(، �إلى جانب وجود طبقة عمال 

1- ميركورد، كين : ال�صناعة اليهودية واعتمادها على ر�أ�س المال الأجنبي، �ص 107.
2- يا�ينس، ال�سيد : الا�ستعمار الا�ستيطاني ال�صهيوني، ج1، �ص 239.

3- ب�سي�سو، ف�ؤاد : الاقت�صاد العربي في فل�سطين، �ص 680.
4- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 38.

5- حمادة، �سعيد : النظام الاقت�صادي، �ص 309.
6- ميركورد، كين : ال�صناعة اليهودية واعتمادها على ر�أ�س المال الأجنبي، �ص 105.

7- الجندي، �إبراهيم : �سيا�سة الانتداب البريطاني، �ص 150-149.
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مهني���ة مدربة ب�شكل جيد على ال�صناعة؛ مم���ا �أ�سهم في تقدم ال�صناعة))). كما انت�شرت المدار�س 
 Meax( ال�صناعية التي قدمت التدريب المهني لل�صهاينة في فل�سطين، ومنها مدر�سة ماك�س باين
Bean( ف���ي ت���ل �أبيب، التي ركّ���زت على �أعمال ميكاني���كا ال�سيارات، وال�سباك���ة، و�صناعة الأقفال، 
والنجارة، والمدر�سة البحرية في حيفا، التي قدمت دورات في �صناعة ال�سفن))). كذلك �أتاح معهد 

التخنيون))) الفر�صة اللازمة للطلاب للتدريب العملي من خلال �أربعة ع�شر معملًا))).
6( الموا�صلات:

�ساعد تواجد �أر�ض فل�سطين بين ثلاث قارات )�آ�سيا، و�أفريقيا، و�أوروبا( في �أن تكون مركزاً 
تجارياً عالمياً، ولذلك كان على الذين ي�ضعون الخطط الاقت�صادية، حل م�شكلة الموا�صلات، التي 
ت�ش���كل �شرط���اً �أ�سا�سياً للتط���ور ال�صناعي والتجاري ف���ي فل�سطين؛ لأن الموا�ص�ل�ات تفتح الأ�سواق 

الخارجية لل�صناعات))).
كم���ا �أ�سهمت طرق الموا�ص�ل�ات الداخلية في تن�شيط الحركة ال�صناعي���ة، و التجارية، حيث 
كان���ت الحكومة العثمانية قد عملت على تح�سين �شبكة الطرق البرية في فل�سطين؛ لمقت�ضيات نقل 
الجي����ش والعتاد، في الحرب العالمية الأول���ى )1914-1918م(. وما �أن ت�سلم الاحتلال البريطاني 
الحك���م ف���ي فل�سطين ع���ام 1918م، حتى بد�أ في �إ�ص�ل�اح طرق الموا�صلات القديم���ة التي خربتها 

الحرب، و�شق طرقاً جديدة لخدمة جيو�شه، و ال�صهاينة في فل�سطين))).
7( الحماية الجمركية:

ل���م تكن ال�صناع���ة ال�صهيونية في فل�سطين ق���ادرة على الا�ستمرار، والتط���ور، دون حمايتها 
رتها لها حكومة الاحتلال البريطاني، فتم �إعفاء الآلات،  م���ن الر�سوم الجمركية المرتفع���ة، التي وفَّ
والم���واد الخ���ام اللازم���ة لل�صناعة ال�صهيونية م���ن الر�سوم الجمركي���ة)))، فلحماي���ة �إنتاج �شركة 
مطاح���ن فل�سطين الكبرى �ألغت �سلط���ات الانتداب الر�سوم الجمركية عل���ى القمح الم�ستورد، وفي 
الوق���ت نف�س���ه زادت �سلطات الانت���داب ال�ضريبة على الدقي���ق الوارد من الخ���ارج)))، كما �أ�صدرت 

1- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 78.
.Palestine, Inc: A study of Jewish, Vol. 2, P. 702 -2

3- ��أول معهد تقني لل�صهاينة في فل�سطين، �أ�س�س عام 1912م، في حيفا بهدف رعاية الدرا�سات العلمية، والتكنولوجية لدى ال�صهاينة 
في فل�سطين، وتطوير الم�ستوطنات ال�صهيونية.

.)Jewish Virtual Library: Technion, www.israel.org(     
.Mathew, Rodric and Akrawi, Matta: Education in Arab countries, P. 295 -4

5- جرنر، �أبراهام : في حقول البناء )عبري(، �ص 56.
6- طربين، �أحمد : فل�سطين في عهد الانتداب، �ص135.

7- البديري، هند : �أرا�ضي فل�سطين، �ص 360.
8- للمزيد حول ا�ستيراد القمح انظر:  مر�سوم )تنظيم( ا�ستيراد الحبوب والزيوت، مجموعة قوانين فل�سطين، ج3، �ص1986.
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حكوم���ة الاحتلال البريطاني بتاريخ 15 �آب )�أغ�سط����س( 1924م، قانون الر�سوم الجمركية، الذي 
�أعف���ى مواد البناء الم�ستوردة من الخارج كالحديد، والخ�ش���ب، والقرميد، من الر�سوم الجمركية. 
كما تم �إعفاء جميع �آلات، ومعدات م�صنع )ني�شر( للأ�سمنت من ر�سوم الا�ستيراد، كما �أعفت لوازم 
الإنت���اج مثل الفحم الم�ستخدم في الأف���ران، والبراميل، والأكيا�س الورقية من الجمارك))). وبينما 
�أعف���ت �سلط���ات الانتداب �شرك���ة )ع�سي�س( ال�صهيونية لحف���ظ الثمار والخ�ض���راوات من الر�سوم 
الجمركي���ة، فقد رفعت التعرف���ة الجمركية �إلى 25%من قيمة جميع �أ�صن���اف الطعام الذي ت�صنعه 
ال�شرك���ة محلياً))). كما �أعفت �سلطات الانتداب ال�ش���ركات ال�صهيونية ل�صناعات المربى، وع�صير 
الفواكه وم�شتقاته من دفع ر�سوم على ال�سكر الم�ستعمل في ال�صناعة، وعلى الفاكهة الم�ستوردة)))، 

بينما رفعت �سلطات الانتداب ر�سوم الا�ستيراد على المربى لحماية ال�شركة ال�صهيونية))).
8( الطاقة الكهربائية :

اهت���م وا�ضعو الخط���ط الاقت�صادية ال�صهيونية بدرا�سة المياه، وذل���ك لإنتاج الكهرباء، التي 
بدونها لا يمكن لل�صناعة �أن تتقدم))).

ت���م لل�صهاين���ة ما �أرادوا، وتحق���ق �سعيهم في عام 1921م، عندما من���ح )هربرت �صموئيل( 
)بنحا�س روتنبرغ( امتيازين، الأول امتياز العوجا بتاريخ 12 �أيلول )�سبتمبر( 1921م، الذي �سمح 
ل���ه ب�إنتاج الطاق���ة الكهربائية بوا�سطة القوة المائي���ة في منطقة يافا، مدة 36 عام���اً، �أما الامتياز 
الثان���ي فكان في منت�صف ال�شهر ذاته )�أيلول »�سبتمب���ر« 1921م( وهو امتياز نهر الأردن، وروافده 
ال���ذي �سم���ح ب�إنتاج الطاقة الكهربية مدة 70 عاماً، وتوريدها للإن���ارة، وال�صناعة، والري، على �أن 

يبد�أ العمل بالم�شروع في غ�ضون عامين))).
تمك���ن ال�صهاينة م���ن الا�ستفادة من م�ش���روع )روتنبرغ( لإنت���اج الطاق���ة الكهربائية، �سواء 
م���ن خ�ل�ال بناء م�ستوطن���ات جديدة على الأرا�ض���ي الفل�سطيني���ة، بعد نزع ملكيتها م���ن �أ�صحابها 
الفل�سطينيين مثل: م�ستوطنة نهاريم، �أم من خلال بناء الم�صانع التي يتم ت�شغيلها بقوة الكهرباء؛ 
وذل���ك لا�ستيعاب الوافدي���ن ال�صهاينة اقت�صادي���اً، بينما حجب عن الفل�سطينيي���ن توليد الكهرباء 
للإنارة، والمقا�صد الزراعية وال�صناعية))). كما �أدى �إعفاء المواد والب�ضائع التي ت�ستوردها �شركة 

1- قانون الر�سوم الجمركية، مجموعة قوانين فل�سطين، ج1، �ص631، 658.
2- الجندي، �إبراهيم: ال�صناعة في فل�سطين، �ص92؛ طربين، �أحمد: فل�سطين في عهد الانتداب، �ص1110-1109.

3- للمزيد حول نظام ا�ستيراد ال�سكر انظر: نظام ا�ستيراد ال�سكر، مجموعة قوانين فل�سطين ، ج3، �ص1994.
4- ب�سي�سو، ف�ؤاد: الاقت�صاد العربي، �ص685؛ طربين، �أحمد: فل�سطين في عهد الانتداب، 1109.

5- جرنر، �أبراهام : في حقول البناء )عبري(، �ص 57.
6- قانون امتيازات الكهرباء، مجموعة قوانين فل�سطين، ج1، �ص708.

7- جوتمن ، يهو�شع و�آخرون: المو�سوعة العبرية)�أر�ض �إ�سرائيل( )عبري(، ج6، �ص920- 923.
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الكهرب���اء الفل�سطينية، و�إعفا�ؤها م���ن دفع �ضرائب على �أرباحها لمدة طويل���ة، �إلى تدعيم وتو�سيع 
ال�صناعة ال�صهيونية))). وبذلك �أ�صبحت الكهرباء �أ�سا�س تطور الاقت�صاد ال�صهيوني في فل�سطين، 

من خلال توفيرها لمتطلبات الطاقة، التي �سمحت بالتطورات المت�سارعة في مناحي الحياة.
ثانياً: تطور ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين )1918-1948م( :

تط���ورت ال�صناع���ة ال�صهيونية في فل�سطين، -بع���د الحرب العالمية الأول���ى، ووقوعها تحت 
الاحت�ل�ال البريطان���ي- تط���وراً ملمو�س���اً، وكان ذلك تم�شياً م���ع �سيا�سة الاحتلال الت���ي عملت على 
ت�شجيع الهج���رة ال�صهيونية �إلى فل�سطين، فقد كان الم�ستوطنون مزودين بالخبرة ال�صناعية التي 
اكت�سبوها من البلدان التي قدموا منها، وحملوا معهم �إلى فل�سطين -�إ�ضافة لخبرتهم- ر�أ�س المال 

اللازم لإقامة ال�صناعة نقداً، وعيناً.
1( ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين ما بين عامي )1918-1936م( :

لعبت ال�سنوات الع�شر الأولى التي تلت الحرب العالمية الأولى، الدور الأهم والأبرز في تاريخ 
ال�صناع���ة، ب���ل الاقت�صاد ال�صهيوني ف���ي فل�سطين، فعلى الرغم من النق�ص ف���ي التمويل، والدعم 
الر�سمي، والحكومي لل�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين، �إلا �أنها تطورت ب�شكل كيفي، ولي�س كمي))).

تغير و�ضع ال�صناعة ال�صهيونية، مع و�صول موجة الهجرة الثالثة )1919-1923م( من �أبناء 
الطبق���ة الو�سطى من �شرق �أوروبا، فانتقلت من �صناعة ب�سيطة �إلى �صناعة بالمقايي�س الحديثة)))، 
فت���م ا�ستيراد الآلات، كما تم الب���دء با�ستخدام مولدات كهربائية –تعم���ل على النفط- في ت�شغيل 
ع���دد من الم�صانع، و تم ت�شغيل محط���ة لتوليد الكهرباء في تل �أبيب �أ�شرف عليها بنحا�س روتنبرغ 
ع���ام 1923م )))، و�أٌ�س�س اتحاد �أ�صحاب ال�صناع���ات ال�صهيونية في يافا)))، وارتفع عدد الم�صانع 
ال�صهيوني���ة في فل�سطين حت���ى بلغ عام 1921م -ح�سب الإح�صائي���ات ال�صهيونية- 1850 م�صنعاً 
)جميعه���ا خا�صة(، وقد �شغّل���ت 4750 عاملًا)))، وعلى اعتبار �أن عدد الم�صانع بلغ 1850 م�صنعاً، 

1- الهنيدي، �سحر: الت�أ�سي�س البريطاني، �ص258؛ النحال، محمد: �سيا�سة الانتداب البريطاني، �ص88.
. Ben Porat, Amir: Between class and nation, P. 55 2- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 36؛

3- لدور، ي�سحاق : ا�ستيطاننا في البلاد �شكله وتاريخه 1870-1952 )عبري(، �ص 85؛ ال�شريف، ماهر: تاريخ فل�سطين، �ص 136.
4- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 36؛ الجندي، �إبراهيم : �سيا�سة الانتداب، �ص135.

�أعلن ذلك الاتحاد عن نف�سه كاتحاد  5- ��أُ�س�س في يافا عام 1921م، لخلق نقابة للعاملين في مجال ال�صناعة، وفي عام 1922م، 
�إقليمي لأ�صحاب ال�صناعات في فل�سطين، ووافق الم�ؤتمر ال�صهيوني الثالث ع�شر في �أغ�سط�س )�آب( 1923م، وافق على الم�ساهمة 
بمبلغ 100,000 جنيه م�صري، ب�شرط �أن يقدم �أ�صحاب ال�صناعات في فل�سطين مبلغاً موازياً من �أجل �إن�شاء البنك، لكن البنك 

�أقيم بم�ساعدة �صهاينة �أمريكا. )دروري، يجائيل : بداية المنظمات الاقت�صادية في �أر�ض �إ�سرائيل )عبري( �ص 105-100(.
وتاريخه  �شكله  البلاد  ا�ستيطاننا في   : ي�سحاق  لدور،  �إ�سرائيل )عبري(، �ص 60؛  �أر�ض  �إلى  : من حب �صهيون  يه�شوع  6- �زمين، 
)عبري(، �ص 86؛ �أهروني، يئير : الاقت�صاد وال�سيا�سة )عبري(، �ص 162؛ بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، 

Ben Porat, Amir: Between class and nation, P. 55 ص 38؛�
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�شغلت 4750 عاملًا، يكون متو�سط عدد العاملين في الم�صنع الواحد 2.56 عاملًا، وهو ما يتنا�سب 
م���ع المن��شأة ال�صناعية في ذلك الوقت. وبالنظر للمال الم�ستخ���دم، ولقيمة الإنتاج، يت�ضح �أن من 

الطبيعي جداً لأي من��شأة في عامها الأول �ألا تجني �أرباحاً، و�إن كان هناك ربح فهو قليل.
ارتفع حجم ر�أ�س المال الم�ستثمر في ال�صناعة ال�صهيونية عام 1923م، �إلى 966,548 جنيه 
فل�سطين���ي))). ومن �أوائ���ل الم�صانع ال�صهيونية التي �أقيمت خلال تل���ك الفترة : المطاحن الكبرى 
في حيفا، وم�صنع �إنتاج الملح بعتليت )Atlit(، وم�صنع �إنتاج الفو�سفات في البحر الميت، وم�صنع 
)�شيم���ن( ل�صناع���ة الزيوت في حيف���ا، وم�صنع )�سلكيت( لحج���ارة البناء في ت���ل �أبيب، وم�صنع 

)محت�سبوت عتليت( لحجارة البناء، وم�صنع )ني�شر( للأ�سمنت في حيفا))).
ويت�ض���ح مما �سب���ق �أن ال�صهاينة ركزوا في تلك الفترة على �صناع���ة الأ�سمنت، ومواد البناء، 

والأثاث، وذلك تلبية لحاجة الم�ستوطنين الجدد، الذين كانوا بحاجة لكل �شيء تقريباً .
وكانت حيفا المركز ال�صناعي الأول؛ ب�سبب وجود الميناء فيها، مع تقاطع ال�سكك الحديدية 
عنده���ا، فمن���ذ عام 1928م، ترك���ز فيها 9% من الم�شروع���ات ال�صناعية ف���ي فل�سطين، و16% من 
مجموع العاملين في مجال ال�صناعة، وا�ستثمر فيها ما يعادل 35% من �إجمالي الأموال الم�ستثمرة 
في قطاع ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين)))، حيث تركز وافدو الموجة الرابعة )1924-1931م( 
م���ن �أبن���اء الطبقة الو�سطى في الم���دن الرئي�سة : تل �أبي���ب، ويافا، والقد�س، وحيف���ا، وقد ا�ستثمر 
ال�صهاين���ة �أمواله���م في مج���الات ال�صناع���ة، والتجارة، حيث �أُ�س�س���ت نواة ال�صناع���ة ال�صهيونية 
ف�أقيمت م�صانع حديثة، مثل : م�صنع )ع�سي�س( للمعلبات، وم�صنع ال�سجائر في حيفا، و)لوديجيا( 
للن�سي���ج، وم�شروع الكهرباء ف���ي طبريا، كما تم ت�شغيل الم�صانع الت���ي �أُ�س�ست فترة الهجرة الثالثة 

مثل: م�صنع )�شيمن( للزيوت، و)ني�شر( للأ�سمنت))).
احتل���ت مدينة تل �أبيب المركز ال�صناعي الأبرز، فكان تنوع ال�صناعات فيها كان الأعلى بين 
كل المدن، والمراكز ال�صناعية ال�صهيونية في فل�سطين، حيث ا�شتملت عام 1918م على 12 من��شأة 
�صناعية)))، وخلال عام 1924م، �أقيم فيها لوحدها 61 ور�شة مهنية، عمل فيها حوالي 850 عاملًا، 

1- ��أورد محمد عبد الر�ؤوف �سليم �أن عدد الم�صانع ال�صهيونية بلغ عام 1923م )276( م�صنعاً، وفي رواية �أخرى )293( م�صنعاً، 
ا�ستوعبت 2231 عاملًا، وبلغ حجم ر�أ�س المال الم�ستثمر فيها 966,548 جنيه فل�سطيني، وتت�ساءل الباحثة هنا هل كان ب�إمكان 
المن��شآت ال�صناعية في عام 1923م �أن ت�ستوعب المن��شأة الواحدة ما يقرب من ثمانية عمال لو افتر�ضنا �أن عدد الم�صانع 276 
م�صنعاً، وكذلك 7.6 عامل لو افتر�ضنا �أن عددها 293 م�صنعاً. )�سليم، محمد : ن�شاط الوكالة اليهودية، �ص 429؛ ال�صناعة 

اليهودية في فل�سطين، �ص 84(.
2- لدور، ي�سحاق : ا�ستيطاننا في البلاد �شكله وتاريخه )عبري(، �ص 85؛ بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 38.

3- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 38؛ بقير، جدعون : البنية ال�صناعية )عبري(، �ص 83.
4- �لدور، ي�سحاق : ا�ستيطاننا في البلاد �شكله وتاريخه )عبري(، �ص 85؛ نا�ؤور، مردخاي، جلعادي، دان: �أر�ض �إ�سرائيل في القرن 

الع�شرين )عبري(، �ص 160.
5- الجندي، �إبراهيم : ال�صناعة في فل�سطين، �ص 13.
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وف���ي عام 1926م بلغ عدد الور�ش 170 ور�شة، عمل فيها 1780 عاملًا، مع العلم �أن حوالي 38% من 
م�صانع تل �أبيب كانت ت�ستوعب في المتو�سط ما بين )4-5( عمال، و60% ا�ستوعبت ع�شرة عمال، 

و2% كانت ت�ستوعب في المتو�سط 80 عاملًا ف�أكثر))).
كما �أدى تنوع �إنتاج مدينة يافا، �إلى جعلها �أحد �أكبر و�أهم المدن ال�صناعية عند ال�صهاينة في 
فل�سطي���ن، حيث �أنتجت ع���ام 1928م، حوالي 22% من مجموع المنتجات ال�صناعية ال�صهيونية في 
فل�سطين، وتركز فيها حوالي 30% من �إجمالي الأموال ال�صهيونية الم�ستثمرة في المجال ال�صناعي 
ف���ي فل�سطين)))، كما �شكلت مدينة القد�س �أحد المراكز الأولى لل�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين، 

حيث �أنتجت معظم ال�صناعات المهنية، والحرفية تقريباً، ما عدا ال�صناعات الكيماوية))).
عمل في ال�صناعة ال�صهيونية عام 1925م، حوالي ثلث جمهور العمال ال�صهاينة في المدن، 
وكان���ت فروعها الرئي�سة ت�شمل �صناعة المواد الغذائية، ومواد البناء، و�صناعة الن�سيج، والطباعة، 
و�صناع���ة الجل���ود. فقد ا�ستوعبت معظ���م الم�صانع مابي���ن )10-15( عاملًا ف���ي الم�صنع؛ وذلك 
لنق����ص الطل���ب في الأ�سواق الداخلية المحلي���ة، ولنق�ص الا�ستثمارات)))، حي���ث بد�أت تظهر بوادر 
�أزم���ة اقت�صادي���ة ازدادت حدتها ع���ام 1926م، وعلى الرغم من �أن ال�صناع���ة الأكثر ت�ضرراً كانت 
�صناع���ة م���واد البناء، �إلا �أن ال�صناعات الأخ���رى ت�ضررت، �أي�ضاً حيث �أغل���ق حوالي 101 م�صنعاً، 
معظمه���ا ت���م ت�أ�سي�سه في عام���ي )1924-1925م(، منها �سبعة م�صانع للن�سي���ج، كما تم �إغلاق 4 
م�صان���ع ل�صناعة خي���وط الخياطة كانت قد �أن�شئ���ت عام 1924م، وا�ستثم���ر كل واحد منها حوالي 
3,000 جنيه م�صري، و في مجال �صناعة الملاب�س تم �إغلاق، و�إفلا�س 27 م�صنعاً، ا�ستثمرت فيها 

�أموال بقيمة 23,318 جنيهاً م�صرياً))).
 وف���ي فرع �صناعة الجلود �أغل���ق 11 م�صنعاً، ا�ستثمر فيها مبل���غ 3,765 جنيهاً م�صرياً، وفي 
مج���ال �صناع���ة الأخ�شاب �أغل���ق 23 م�صنعاً، ا�ستثمر فيه���ا مبلغ 2,260 جنيه���اً م�صرياً، وفي فرع 
الطباع���ة و�صناعة الورق تم �إغلاق 5 م�صانع، وفي مج���ال �صناعة الأغذية والأطعمة تم �إغلاق 20 
م�صنعاً، ا�ستثمر فيها مبلغ 39 �ألف جنيه م�صري، كذلك تم �إغلاق ثلاثة م�صانع ل�صنع ال�سجائر))).

بل���غ ع���دد العاطلين عن العمل ع���ام 1927م، حوالي 8000 �شخ�ص، منه���م 7000 في المدن، 

1- كر�شنابوم، �شم�شون : تاريخ �إ�سرائيل )عبري(، �ص 122.
2- بقير، جدعون : البنية ال�صناعية لمدن �أر�ض �إ�سرائيل )عبري(، �ص92.

3- بقير، جدعون : البنية ال�صناعية لمدن �أر�ض �إ�سرائيل )عبري(، �ص88-87.
4- نا�ؤور، مردخاي، جلعادي، دان : �أر�ض �إ�سرائيل في القرن الع�شرين )عبري(، �ص 160.

5- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 51-50.

6- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 52-51.
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وحوالي 1000 في الم�ستوطنات، وهو ما �شكل حوالي 35% من ن�سبة القوى العاملة ال�صهيونية))).
عظمت الأزمة الاقت�صادية في مدينة تل �أبيب؛ لاعتمادها على �صناعة مواد البناء التي كانت 
�أكثر ال�صناعات ت�ضرراً، وكانت الأزمة في حيفا �أقل؛ لوجود م�شروعات �صناعية �أخرى لا تعتمد على 
ف���رع البناء، حيث كان هناك م�صن���ع )�شيمن( للزيوت، والمطاحن الكبرى لإنتاج الدقيق، ومحطة 
الكهرب���اء، وقد وفرت تل���ك الم�شروعات فر�ص عمل ثابت���ة للعمال)))، وقد ت�ض���رر م�صنع )ني�شر( 
ب�سب���ب تراجع الطلب على الأ�سمنت، فطلبت �إدارة الم�صنع من حكومة الاحتلال البريطاني فر�ض 
�ضريبة على الأ�سمنت الم�ستورد من الخارج، وفر�ضت حكومة الاحتلال في عام 1927م، 60 قر�شاً 
على كل طن �أ�سمنت م�ستورد؛ مما دعم م�صنع ني�شر، و�أ�صبح �إنتاجه يقدر بحوالي 72% من �إجمالي 
احتياج���ات فل�سطين عام 1927م، و88% من احتياجاتها عام 1928م )))؛ الأمر الذي يف�سر ارتفاع 
متو�س���ط حجم الا�ستثم���ار في حيفا ع���ام 1927م، مقارنة بالمدن الأخرى، حي���ث بلغ 3,827,000 
جنيه، بينما في تل �أبيب 2,483,000 جنيه، وفي يافا 1,693,000، وفي القد�س 451,000 جنيه))).

ال�صناعة ال�صهيونية بعد انتهاء الأزمة الاقت�صادية :
لم ت�ستمر الأزمة الاقت�صادية في فل�سطين طويلًا فخلال عام 1927م، بد�أت الأزمة بالانفراج 
حي���ث قامت حكومة الاحتلال البريطاني بدعم قطاع الخدمات العامة، والا�ستثمار فيها، كما رافق 
ذل���ك حدثان مهمان منحا الاقت�صاد ال�صهيون���ي الفر�صة للنهو�ض من جديد، �أولهما : كان �إ�صدار 
العملة المحلية )الجنيه الفل�سطيني( بدلًا من الجنيه الم�صري، وبدء التعامل به، وثانيهما : تقديم 
القرو����ض لل�صهاينة من البن���وك البريطانية الموجودة في فل�سطين)))، كذل���ك تم �إن�شاء عدد من 
الم�صان���ع الجدي���دة، وزادت ن�سبة الت�صدي���ر ال�صناعي للدول المجاورة م���ن �أ�سمنت، وملبو�سات، 

وغذاء؛ مما �ساعد على �إنعا�ش الاقت�صاد ال�صهيوني من جديد))). 
وفي تقرير اتحاد �أ�صحاب ال�صناعات ال�صادر في ني�سان )�أبريل( عام 1928م ورد ما يلي:

زاد عدد العمال في مجال ال�صناعة عام 1927م، حوالي 1,500 عامل. 	)1
2(	�بل���غ �إجمالي �إنتاج ال�صناع���ة ال�صهيونية في فل�سطين ع���ام 1927م، حوالي 1,250,000 

جنيه فل�سطيني، مقابل 570,000 جنيه عام 1926م.
رت خلال عام 1927م، ب�ضائع بمبلغ 200,000 جنيه فل�سطين، مقابل 40,000 جنيه  دِّ 3(	��صُ

عام 1926م.

1- برومكين، ه�شل : الهجرة والتطور على طريق الدولة )عبري(، �ص 110.
2- كر�شنابوم، �شم�شون : تاريخ �إ�سرائيل في الفترات الأخيرة )عبري(، �ص 122.

3- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 52.
4- جوزن�سكي، تمار : تطور الر�أ�سمالية في فل�سطين )عبري(، �ص 115.

5- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 52.
6- نا�ؤور، مردخاي، جلعادي، دان : �أر�ض �إ�سرائيل في القرن الع�شرين )عبري(، �ص 210.
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4(	�عمل���ت معظم الم�صانع خ�ل�ال عام 1926م، ن�ص���ف يوم، وبالمقابل عمل���ت فترتين عام 
1927م ))).

وبحل���ول ع���ام 1928م، �أعلن���ت حكومة الاحت�ل�ال البريطاني ح�سب �إح�صاء له���ا �أجري حول 
ال�صناع���ة ال�صهيوني���ة في فل�سطين لع���ام 1928م، عن وج���ود 1,098 م�صنعاً، عم���ل فيها 7,386 
عام�ل�اً)))، ف���ي حين ذك���رت الوكالة اليهودي���ة))) �أنه كان تح���ت ملكية ال�صهاين���ة 2,265 م�صنعاً، 

ا�ستثمر فيها 1,1 مليون جنيه فل�سطيني، وعمل فيها 9,529 عاملًا))).
رغ���م �أحداث ثورة )البراق( التي ن�شبت ف���ي �آب )�أغ�سط�س( 1929م، كانت ال�صناعة الفرع 
الأهم من ناحية ت�شغيل الأيدي العاملة، وا�ستثمار الأموال فيها، ومن ناحية العائدات ال�صافية التي 
تدخلها على الاقت�صاد ال�صهيوني)))، وح�سب معطيات الإح�صاء الذي �أجرته الوكالة اليهودية على 
ال�صناع���ات ال�صهيونية، ات�ضح �أن عدد الم�صانع بلغ ع���ام 1929م )2,475( م�صنعاً وور�شة، كان 
منها 160 م�صنعاً، 464 ور�شة حرفية، 1,851 ور�شة �صناعات �صغيرة، وقد بلغ عدد العاملين فيها 
10,968 عام�ل�اً، وو�صل �إجمالي الأموال الم�ستثمرة فيها 2,235,000 جنيه فل�سطيني، وبلغت قيمة 

الإنتاج ال�سنوي 2,510,000 جنيه فل�سطيني))).
ف���ي حين ذكر محمد �سليم في كتابه )ن�شاط الوكالة اليهودية(: �إن عدد المن��شآت ال�صناعية 
ال�صهيوني���ة بل���غ عام 1929م )617( من�ش����أة، ا�ستوعبت 6,777 عاملًا �صهيوني���اً، وبلغ حجم ر�أ�س 

المال الم�ستثمر فيها 1,653,000 جنيه فل�سطيني))). 
وبالنظ���ر �إلى التف�صيلات التي �أوردها �إح�ص���اء الوكالة اليهودية، تت�ضح دقة بياناتها مقارنةً 

بما �أورده محمد عبد الر�ؤوف �سليم في درا�سته التي لم يتم فيها تف�صيل.
ولقد تركزت الم�صانع ال�صهيونية خلال عام )1929م( في مدينتي تل �أبيب وحيفا))).

وبحل���ول ع���ام 1933م تطورت ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطي���ن ب�شكل لافت للانتباه، وكان 

1- برومكين، ه�شل : الهجرة والتطور على طريق الدولة )عبري(، �ص 112.
2- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 53؛ فلبر، مو�شيه : ال�صناعة في �إ�سرائيل )عبري(، �ص12.

3- �هناك فرق بين الإح�صائيات التابعة لحكومة الانتداب، و�إح�صائيات الوكالة اليهودية بالن�سبة لل�صناعات، ف�إح�صائيات الوكالة 
الملاب�س،  غ�سل  ومحلات  والكراجات،  الت�صليح،  ومحلات  القبعات،  ومحلات  اليدوية،  والحرف  ال�صناعية،  المحلات  ت�شمل 
والحلاقة، وغيرها، بينما اقت�صرت �إح�صائيات حكومة الاحتلال البريطاني على الم�صانع ومحلات ال�صناعة التي تنتج �سلعاً 

جاهزة للبيع. )الجندي، �إبراهيم : ال�صناعة في فل�سطين، �ص 90(.
4- فلبر، مو�شيه : ال�صناعة في �إ�سرائيل )عبري(، �ص 12.

5- جلعادي، دان : الا�ستيطان العبري فترة الهجرة الرابعة )عبري(، �ص 206.
6-  �Palestine, Inc: A study of Jewish Vol. 2, P. 696; Ronall, Joachimo: Industrialization in the middle 

east, P. 258; Ben Porat, Amir: Between class and Nation, P. 55.
7- �سليم، محمد : ن�شاط الوكالة اليهودية، �ص 429؛ ال�صناعة اليهودية في فل�سطين، �ص 84.

8- �سليم، محمد : ن�شاط الوكالة اليهودية، �ص 429.
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العام���ل الأب���رز الذي �أ�سهم في ذل���ك، هو �صعود النازية �إلى الحكم ف���ي �ألمانيا عام 1933م؛ الأمر 
ال���ذي قاد �إلى هج���رة �صهيونية من �ألمانيا �إل���ى فل�سطين، كان معظم �أفرادها م���ن �أ�صحاب ر�أ�س 
المال، و�أ�صحاب الخبرات العالية؛ مما �أعطى ال�صناعة ال�صهيونية دعماً على �صعيدي ر�أ�س المال 
والخبرات)))، فبل���غ عدد المن��شآت ال�صناعية 3,388 من��شأة، وعدد العاملين فيها 19,595 عاملًا، 
وبل���غ حجم ر�أ����س المال الم�ستثمر فيه���ا 5,371,136 جنيه���اً فل�سطينياً)))، وبلغ���ت قيمة منتجاتها 

5,352,497 جنيهاً فل�سطينياً))).
لعب���ت اتفاقي���ة )هاعف���ارا())) الت���ي وقعتها الحرك���ة ال�صهيونية م���ع النازي���ة الألمانية عام 
1933م، دوراً ب���ارزاً ف���ي ا�ستقط���اب الوافدين ال�صهاينة �إل���ى فل�سطين، كما �ساهم���ت الإجراءات 
البريطاني���ة الت���ي رافق���ت �صعود النازي���ة، والتي �سمحت بدخ���ول ال�سياح ال�صهاين���ة �إلى فل�سطين 
وب�شكل ا�ستثنائي، فدخل ما بين )1933-1935م( حوالي 10,300 �سائح، ولم يغادروها)))، �إ�ضافة 
�إلى تدفق ر�ؤو�س الأموال، فبلغ ما دخل فل�سطين عن طريق البنوك الألمانية ب�صورة ر�سمية تنفيذاً 
لاتفاقي���ة )هاعفارا( ما بين )1933-1936م( ما قيمته 4.7 ملي���ون جنيه فل�سطيني، �أو ما يعادل 
81 ملي���ون مارك �ألماني، عدا عن �أموال ال�صهاينة الألمان الواردة من غير ذلك الطريق الر�سمي، 

وعدا الأموال الواردة من م�صادر �أخرى))).
راف���ق ذلك تغي���ر في وجهات نظ���ر قي���ادات الا�ستيطان ال�صهيون���ي في فل�سطي���ن، وقيادات 
الحرك���ة ال�صهيونية في الخارج ح���ول ال�صناعة، وبد�أ التوجه العملي لدع���م ال�صناعة ال�صهيونية 
في فل�سطين، حيث تبين لهم �أن ا�ستيعاب الوافدين الجدد في المجال ال�صناعي، له تكلفة �أقل من 
ا�ستيعابه���م في الزراعة، وقد ذكر )ديفيد هوروبيت�ش())): »�إن الزراعة تحتاج �إلى مبالغ كبيرة من 

الأموال لدعمها، لكنها لا تجذب ر�ؤو�س الأموال ال�شخ�صية للا�ستثمار فيها«))).

1- النقيب، ف�ضل : اقت�صاد �إ�سرائيل على م�شارف القرن الحادي والع�شرين، �ص 46.
2- حمادة، �سعيد: النظام الاقت�صادي في فل�سطين، �ص309.

3- ��أربل، نفتالي و�آخرون : ازدهار و�أحداث دموية )عبري(، �ص 122؛ حوراني، في�صل : جذور الرف�ض الفل�سطيني، �ص 69؛ �أبو 
.Palestine, Inc: A study of Jewish, Vol. 2, P. 696 النمل، ح�ينس : الاقت�صاد الإ�سرائيلي، �ص 43-44؛

الاقت�صاد  تطور  في  كبير  �أثرٌ  لها  وكان  1933م،  عام  )�أبريل(  ني�سان  في  النازية  وقادة  ال�صهيونية،  الحركة  قادة  بين  4-  �وقُعت 
ال�صهيوني، حيث ن�صت على عدم ال�سماح لل�صهاينة الألمان المهاجرين �إلى فل�سطين، بحمل ثرواتهم النقدية معهم، با�ستثناء 
�ألمانية �إلى فل�سطين من خلال مكاتب هعفارا.  �أموالهم على هيئة ب�ضائع  �أن تر�سل بقية  �ألف جنيه فل�سطيني، على  ما قيمته 

)�سلمان، �سلمان: �ألمانيا النازية و الق�ضية الفل�سطينية، �ص 95-94(.
5- جري�س، �صبري : تاريخ ال�صهيونية، ج2، �ص 118.
6- جري�س، �صبري : تاريخ ال�صهيونية، ج2، �ص 273.

وبين عامي )1935- لفل�سطين عام 1920م،  و�صل  �إ�سرائيل،  بنك  اقت�صادي، محافظ  18991-1999م(  7
الدولي  الأمن  �إلى مجل�س  اليهودية  الوكالة  وفد  وكان ع�ضو  اليهودية،  الوكالة  الاقت�صادي في  الق�سم  م��سؤول  �أ�صبح  1948م( 

لمناق�شة قرار تق�سيم فل�سطين عام 1947م. )عيلام، يغ�آل : �ألف يهودي في التاريخ الحديث، �ص 171-170(.
8- فلبر، مو�شيه : ال�صناعة في �إ�سرائيل )عبري(، �ص 12.
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وتبع���اً لذلك ارتفعت قيمة الآلات الم�ستوردة م���ن 134,888 جنيه عام 1927م �إلى 991,892 
جنيه���اً ع���ام 1935م، التي كانت �سنة الذروة من �سنوات العمل باتفاقية هاعفارا))). وي�ؤكد ذلك ما 
�أو�ضح���ه تقري���ر اللجنة الدائمة للانتدابات، المرفوع �إلى مجل����س ع�صبة الأمم عام 1936م، الذي 
�أك���د �أن الو�ض���ع الاقت�صادي في فل�سطي���ن تقدم كثيراً ع���ام 1935م، �إذ �أن�شئ���ت م�صانع �صهيونية 
جدي���دة خ�ل�ال العام متعددة المجالات الإنتاجية)))، حتى بلغ عدده���ا 4,050 م�صنعاً، وو�صل عدد 

العاملين فيها 20,700 عامل))).
يت�ض���ح مما �سبق �أن المقوم���ات الأ�سا�سية اللازمة لن�شاط ال�صناع���ة توفرت لدى ال�صهاينة 
ف���ي فل�سطين، �إلا �أن الأحداث ال�سيا�سية، والأزم���ات الاقت�صادية التي مر بها الاقت�صاد ال�صهيوني 
ف���ي بع����ض الأوق���ات، �أث���رت وب�شكل وا�ض���ح على تط���ور ال�صناع���ة فيها، فبينم���ا ب���د�أت ال�صناعة 
ال�صهيوني���ة بالنهو����ض والتقدم بعد الح���رب العالمية الأولى، تراجعت خلال ع���ام 1926م؛ ب�سبب 
الأزم���ة الاقت�صادية التي مر بها ال�صهاينة في فل�سطين في ذلك الوقت، �إلا �أنها عادت للنهو�ض مع 
و�ص���ول موجة الهجرة الخام�سة، وقدوم ال�صهاينة من �ألماني���ا، بعد توقيع اتفاقية )هاعفارا( عام 

1933م))).
�ساع���دت ر�ؤو�س الأموال التي و�صل���ت �إلى فل�سطين بموجب العم���ل باتفاقية )هاعفارا( على 
تق���دم مختلف ال�صناعات، فمع زيادة �أعداد الوافدين ال�صهاينة �إلى فل�سطين، ارتفع حجم الطلب 
عل���ى المنتجات ال�صناعية المحلية، والأ�سا�سية، وم���ن بين ال�صناعات التي �أُ�س�ست وتطورت خلال 
تل���ك الفت���رة: �صناعة الحدي���د، و�صناعة الم���واد الغذائية، و�صناع���ة الأحذية، والب�ل�اط، والأثاث 
المنزل���ي، والألع���اب، و�أدوات التجميل، والأدوات الكهربائية، و�صناع���ة الن�سيج، و�صناعة البويات، 
و�صناع���ة المطاط، و�صناعة م���واد البناء)))، غي���ر �أن الإ�سهام الأبرز لأولئ���ك المهاجرين كان في 

�صناعة المواد الكيماوية، خا�صة الأدوية))).
 كما �أقيمت م�صانع �ضخم���ة ل�صناعة الأدوات ال�صحية، والم�شغولات المعدنية، �إ�ضافة لبدء 
العمل على �إن�شاء م�صافي البترول في حيفا)))، مع و�صول خط �أنابيب النفط العراقي عام 1935م؛ 
ف�أ�صب���ح الح�ص���ول على الوقود مي�سوراً، �س���واء لل�صناعات التي كانت موج���ودة، وكانت تعتمد على 

1- حمادة، �سعيد : النظام الاقت�صادي، �ص 322-321.
2- �سليم، محمد : ن�شاط الوكالة اليهودية، �ص 430.

3- جوتمن، يهو�شع و�آخرون : المو�سوعة العبرية )�أر�ض �إ�سرائيل( )عبري(، ج6، �ص 900.
4- جلبر، يو�آف : وطن جديد )عبري(، �ص 399-398.

5- فلبر، مو�شيه : ال�صناعة في �إ�سرائيل )عبري(، �ص 13؛ جلبر، يو�آف : وطن جديد )عبري(، �ص 402-400.
6- جلبر، يو�آف : وطن جديد )عبري(، �ص 403.

7-  Ronall, Joachimo: Industrialization in the middle east, P. 260.
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الفحم، والقليل من الطاقة الكهربائية التي وفرها م�شروع )روتنبرغ(، �أو ال�صناعات الجديدة))).
2( ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين ما بين )1936-1939م(:

�أث���رت الث���ورة الفل�سطينية الكبرى التي اندلعت ما بي���ن 1936-1939م على تطور ال�صناعة، 
وقد ظه���ر الت�أثير وا�ضحاً في انخفا�ض ر�ؤو�س الأموال الم�ستثم���رة فيها، وانخفا�ض قيمة الواردات 
ال�صهيوني���ة م���ن الآلات ال�صناعية، كما انخف�ض���ت قيمة المواد الأولي���ة الم�ستخدمة في ال�صناعة 

ال�صهيونية من 1,322,846 جنيهاً فل�سطينياً عام 1935م، �إلى 971,813 جنيهاً عام 1937م))).
كما انخف����ض عدد الوافدين ال�صهاينة �إلى فل�سطين)))؛ فتراجعت �صناعة البناء ال�صهيونية 
المقترن���ة بالهجرة، وهبط معدل الم�ساحة المخ�ص�صة لبناء البنايات المرخ�صة في المدن الأربع 
الرئي�س���ة : القد�س، ويافا، وتل �أبيب، وحيفا، م���ن 101,192 متراً مربعاً عام 1935م، �إلى 61,507 
مت���راً مربعاً عام 1936م، و�إلى 48,115 متراً مربعاً ع���ام 1937م))). وكان من نتائج ذلك �أن هبط 
الطل���ب على ال�صناعات التي تنتج ع���ن البناء، فقد هبط �إنتاج ال�صناع���ات المعدنية؛ مما ا�ضطر 
�أكب���ر م�صن���ع ل�صن���ع الأدوات المعدنية، وهو معمل فل�سطي���ن لل�سب���ك والأدوات المعدنية �إلى وقف 

الإنتاج))).
�إلا �أن الن�ش���اط ال�صناعي ارتفع من جديد ع���ام 1937م، حيث بلغ عدد الم�صانع ال�صهيونية 
5,612 م�صنع���اً، وع���دد العمال 30,186 عام�ل�اً)))، وبلغ حجم ر�أ�س الم���ال الم�ستثمر 4,700,000 
جني���ه فل�سطيني)))، وبلغت قيمة الإنتاج للعام نف�سه حوال���ي 9,909,000 جنيه فل�سطيني))). ولي�س 
�أدل عل���ى تق���دم ال�صناع���ة ال�صهيونية في ذل���ك العام من ارتف���اع حجم ا�سته�ل�اك الكهرباء من 
6,576,000 كيل���و وات ع���ام 1933م، �إلى 28,324,000 كيلو وات ع���ام 1937م))). فب�سبب خبرات 

1- الجندي، �إبراهيم : �سيا�سة الانتداب البريطاني، �ص 135-134.
2- ��أبو النمل، ح�ينس : الاقت�صاد الإ�سرائيلي، �ص 42؛ حمادة، �سعيد : النظام الاقت�صادي، �ص 322؛ الجندي، �إبراهيم : ال�صناعة 

في فل�سطين، �ص 119.
3- �خلال �أحداث الثورة وتحديداً في تموز )يوليو( 1937م،�أ�صدرت حكومة الانتداب قانون الهجرة المعدل رقم 33 لعام 1937م، 
�إلى  الوافدين  ال�صهاينة  عدد  انخف�ض  لذلك  وتبعاً  فل�سطين،  �إلى  المتدفقة  ال�صهيونية  الهجرة  على  القيود  و�ضعت  وبموجبه 
فل�سطين من 61,854 مهاجراً عام 1935م، �إلى 10,536 مهاجراً عام 1938م. )الوقائع الفل�سطينية، عدد 736، 11 ت�شرين ثانٍ 

)نوفمبر( 1937م، �ص 10(.
4- الجندي، �إبراهيم : ال�صناعة في فل�سطين، �ص 119.

5- حمادة، �سعيد : النظام الاقت�صادي، �ص 356.
6- �سليم، محمد : ن�شاط الوكالة اليهودية، �ص 431.

7- ��أورد البع�ض �أن عدد المن��شآت ال�صناعية بلغ عام 1937م حوالي 1,556 من��شأة، وبلغ عدد العاملين فيها 21,964 عاملًا، وبلغ 
فل�سطينياً.  جنيهاً   7,891,940 نف�سه  للعام  الإنتاج  قيمة  وبلغت  فل�سطينياً،  جنيهاً   11,063,970 الم�ستثمر  المال  ر�أ�س  حجم 

)جوتمن، يهو�شع و�آخرون : المو�سوعة العبرية )�أر�ض �إ�سرائيل( )عبري(، ج6، �ص 901(.
8- زمين، يه�شوع : من حب �صهيون )عبري(، �ص 61؛ فلبر، مو�شيه : ال�صناعة في �إ�سرائيل )عبري(، �ص13؛ 

.Palestine, Inc: A study of Jewish Arab and British policies, Vol. 2, P. 696     
9- ��أورد حمادة �أن حجم الا�ستهلاك من الكهرباء عام 1937م بلغ 20,314,114 كيلو وات، وعلل الزيادة الكبيرة في الا�ستهلاك =  
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ال�صهاين���ة القادمين من �ألمانيا، وكفاءاتهم، ور�ؤو�س الأم���وال الفردية التي �أح�ضروها معهم، زاد 
عدد المنتجات، وتم �إ�ضافة �أنواع من ال�صناعات الكيماوية، و�صناعة الآلات، وال�سيارات، والن�سيج، 
والمعلبات)))، و�أو�ضحت مذكرة للوكالة اليهودية �أن المراكز الرئي�سة للتنمية ال�صناعية ال�صهيونية 

في فل�سطين خلال عام 1937م، كانت موجودة في تل �أبيب، وحيفا))).
�إلا �أن الاهتم���ام ب�إن�ش���اء م�صانع جديدة تزايد ب�صفة خا�ص���ة منذ خريف عام 1938م، ذلك 
�أن الأحداث ال�سيا�سية في ت�شيكو�سلوفاكيا)))، والنم�سا))) �آنئذ ا�ضطرت عدداً من رجال ال�صناعة، 
وخبرائه���ا من ال�صهاينة هناك �إلى البحث عن مجال لن�شاطهم ال�صناعي في فل�سطين، فقد تلقت 
�إدارة ال�صناع���ة والتج���ارة التابعة للوكالة اليهودي���ة في فترة تقل عن ت�سعة �أ�شه���ر نحو �ألف طلب، 
واقت���راح يتعل���ق ب�إن�شاء م�صانع جديدة في فل�سطين، وقد تمك���ن عدد من مقدمي تلك الطلبات من 

الا�ستثمار في فل�سطين، وعاد مجال الإنتاج ال�صناعي للات�ساع من جديد))).
م���ن ناحي���ة �أخ���رى �سع���ت الوكال���ة اليهودي���ة لمعالج���ة الأزم���ة الت���ي مني���ت به���ا ال�صناعة 
ال�صهيوني���ة في فل�سطين خلال الثورة الفل�سطينية )1936-1939م(، ف�أن��شأت بالا�شتراك مع بنك 
�إنجلوفل�سطي���ن Anglopalestine م�صرفاً خا�صاً، لم�ساعدة �صغار الحرفيين ال�صهاينة، ومدهم 
بالقرو����ض اللازم���ة لا�ستمرار بقائهم، كم���ا �أن��شأت �إدارة خا�ص���ة بال�صناعة، �أوكل���ت �إليها القيام 
ب�إع���داد الدرا�سات اللازمة للم�شروعات ال�صناعية الجديدة، ومتابعة تنفيذها. وعلاوة على ذلك، 
قام���ت بافتتاح العديد من مراكز التدريب ال�صناعي في فل�سطين؛ من �أجل �إعداد �شباب اليي�شوف 

للمهن، خا�صة ال�صناعات غير الموجودة في فل�سطين))).

كهربائية  بقوة  نف�سها  المحلات  في  المولدة  الكهربائية  القوة  ت�ستبدل  كانت  ال�صناعية  المحلات  ب�أن  و1937م  1936م  =عامي 
م�شتراه من ال�شركة. )حمادة، �سعيد : النظام الاقت�صادي في فل�سطين، �ص 322(.

1- �كر�شنابوم، �شم�شون : تاريخ �إ�سرائيل في الفترات الأخيرة )عبري(، �ص 123؛ جوتمن، يهو�شع و�آخرون : المو�سوعة العبرية )�أر�ض 
�إ�سرائيل( )عبري(، ج6، �ص 900.

2- �سليم، محمد : ال�صناعة اليهودية في فل�سطين، �ص 84.
ال�صناعية  المناطق  �أن عرفت  بعد  �إليها، خا�صة  �ألمانية ت�ضمها  لدولة  ت�شيكو�سلوفاكيا عام 1935م،  الألمانية في  الأقلية  3- �تطلعت 
)حيث توجد تلك الأقلية( تحولات كبيرة، وكذلك مع �صعود نجم هتلر، وقام كونراد هانيلاين بت�أ�سي�س حزب ال�سوديت الألمان، 
الذي فاز بالمرتبة الثانية في انتخابات عام 1935م، فت�ضاعف ال�ضغط النازي على الحياة ال�سيا�سية الت�شيكو�سلوفاكية، وفي 23 
ني�سان )�أبريل( 1938م، �أذاع كونراد هانيلاين بيانات ت�ضمنت مطالبة �ألمان ال�سوديت الان�ضمام �إلى الرايخ، ولم يقبل بينين 
المناطق  ف�أعلن هتلر �ضم  الألمان،  �أيلول )�سبتمبر( 1938م، ر�ضخ لطلب   4 لكنه في  الأمر  بادئ  ت�شيكو�سلوفاكيا(، في  )حاكم 

المتاخمة لبلاده �إلى الرايخ. )الكيالي، عبد الوهاب و�آخرون : مو�سوعة ال�سيا�سة، ج1، �ص 752(.
4- �دخلت القوات الألمانية �إلى النم�سا في 11 �آذار )مار�س( 1938م، و�أ�صبحت الوحدة بينهما �أمراً واقعاً منذ يوم 13 �آذار )مار�س( 
من العام ذاته، وا�ستمرت حتى نهاية الحرب العالمية الثانية عام 1945م، حيث احتلتها قوات الحلفاء، وق�سمتها �إلى �أربع مناطق 

نفوذ. )الكيالي، عبد الوهاب و�آخرون : مو�سوعة ال�سيا�سة، ج6، �ص 616(.
5- �سليم، محمد : ن�شاط الوكالة اليهودية، �ص 433.

6- الجندي، �إبراهيم : ال�صناعة في فل�سطين، �ص 120-119.
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يتبين مم���ا �سبق �أن المرحلة الأولى من الثورة �أثرت ب�شكل وا�ضح على الاقت�صاد ال�صهيوني، 
ومن���ه ال�صناعة، لك���ن �أحداثاً خارجية كالتطورات ف���ي ت�شيكو�سلوفاكيا والنم�س���ا �أعادت لل�صناعة 

ال�صهيونية وزنها، خا�صة مع بدء تراجع قوة الثورة عام 1938م.
3( ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين ما بين )1939-1945م(:

�ساع���دت الحرب العالمية الثانية )1939-1945م( ف���ي دفع عجلة ال�صناعة ال�صهيونية �إلى 
طري���ق التط���ور، وذلك لما فر�ضته ظ���روف الحرب من زيادة الطلب على ال�سل���ع المحلية �سواء من 
ال�سكان في فل�سطين، �أم من القوات البريطانية التي تواجدت في فل�سطين خلال فترة الحرب، كما 
كان لتدف���ق ر�ؤو�س الأموال ال�صهيونية الفردية على فل�سطين م���ن جديد �أثره على ال�صناعة، حيث 
ت���م ا�ستي���راد المزيد من الآلات ال�صناعية من الخارج، وذلك �إما لتجديد م�صانع قائمة، �أو لإن�شاء 

م�صانع جديدة))).
 �إل���ى جانب ع���دد كبير من الآلات الت���ي تم ا�ستيراده���ا بموجب )اتفاقية هاعف���ارا( ما بين 
)1933-1939م(، والت���ي كان���ت تف���وق م�ستلزمات ذلك الوق���ت، ف�أ�صبحت احتياط���اً ا�ستراتيجياً 
للتو�س���ع ال�صناعي الذي وقع خ�ل�ال الحرب العالمي���ة الثانية))). فالتوقف المطل���ق للا�ستيراد من 
الخارج �أثناء الحرب، ت�سبب في زيادة الحاجة للاعتماد على الب�ضائع وال�سلع الم�صنعة محلياً، كما 
زاد م���ن حجم الإنتاج المحل���ي في فل�سطين، حيث تطلب الأمر �إيجاد حلول، وبدائل للمنتجات التي 
كان يت���م ا�ستيرادها من الخارج، ومن الأمثلة على ذل���ك : م�صانع �صناعة �أدوات العمل كالمقادح، 
والمخ���ارط، والمكاب����س، وما �شابه ذلك التي ل���م تكن منت�شرة قبل الح���رب، �إلا �أنها �أ�صبحت عام 
1939م، م���ن �أه���م مجالات ال�صناع���ة ال�صهيونية ف���ي فل�سطين حي���ث �أ�صبح لديه���م 40 م�صنعاً 

ل�صناعة �أدوات العمل))).
 �إلا �أن الازده���ار لم يبد�أ مع اندلاع الحرب عام 1939م، ففي العام الأول من الحرب ارتفعت 
الأ�سع���ار، وانت�شر الاحتكار؛ مما ا�ضطر الحكومة البريطانية �إلى فر�ض رقابة على الأ�سعار للق�ضاء 
عل���ى الت�ضخم المال���ي))). وفي الع���ام التالي )1940م( كان ل���دى ال�صهاينة ف���ي فل�سطين حوالي 
26 �أل���ف عاطل عن العمل، ولكن خ�ل�ال فترة الحرب ارتفع عدد العم���ال الذين يعملون في القطاع 
ال�صناعي من ال�صهاينة من 36 �ألف عامل عام 1939م، �إلى 60 �ألف عامل))) عام 1945م، وبالتالي 
ارتفع���ت ن�سبته���م من 19% من �إجمالي عدد العمال ال�صهاينة ف���ي فل�سطين عام 1939م، �إلى %29 

1- الجندي، �إبراهيم : ال�صناعة في فل�سطين، �ص 120.
2- Ronall, Joachimo: Industrialization in the middle east, P. 260.

3- فلبر، مو�شيه : ال�صناعة في �إ�سرائيل )عبري(، �ص 15.
4- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 67.

5- في بع�ض الروايات بلغ عددهم 66 �ألف عامل عام 1945م. )طهبوب، فائق : الحركة العمالية والنقابية في فل�سطين، �ص 185(.
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عام 1945م))). وللتغلب على نق�ص الأيدي العاملة في بع�ض الأوقات، كان يتم نقل العمال من فرع 
البناء، والحم�ضيات للعمل في فروع ال�صناعة المختلفة))).

وبينم���ا �أ�سهمت ال�صناعة ال�صهيونية بحوالي 80% من �إجمالي ناتج فل�سطين ال�صناعي عام 
1939م، ارتفعت الن�سبة �إلى 85% خلال ال�سنوات الأخرى من الحرب العالمية الثانية))).

�أن�ش���ئ بتاري���خ 1941/2/25م -وبدع���م م���ن حكومة الانت���داب البريطان���ي- »مجل�س الم�ؤن 
الحرب���ي البريطان���ي«، ال���ذي عم���ل على توجي���ه كافة طلبي���ات الجي����ش البريطاني �إل���ى ال�صناعة 
ال�صهيوني���ة، من خ�ل�ال مكتبه الذي �أقيم في مدينة القد�س، وكان معظ���م موظفيه من ال�صهاينة؛ 
الأم���ر ال���ذي دفع اتحاد �أرباب ال�صناع���ة ال�صهيونية في فل�سطين، لإقام���ة مكتب خا�ص للارتباط 
بمجل�س الم�ؤن الحربي، وبال�سلطات الع�سكرية البريطانية))). ولتلبية الطلبيات المقدمة من مجل�س 
الم����ؤن الحربي، تم �إعداد طبقة من المهنيين، وال�صن���اع المحترفين، عملت على ثلاث فترات في 

اليوم، وفق جداول محددة؛ لإنتاج الطلبيات))).
كان���ت الا�ستثمارات في قطاع ال�صناع���ة ال�صهيونية خلال �سنوات الح���رب بوا�سطة الأموال 
ال�صهيوني���ة ال�شخ�صي���ة، ولي����س بوا�سطة الم�ؤ�س�س���ات ال�صهيوني���ة، الأمر الذي �أ�سه���م في تطور، 
وزيادة قوة الطبق���ة الر�أ�سمالية ال�صناعية ال�صهيونية، في حين ا�ستثمرت ال�شركات، والم�ؤ�س�سات 
ال�صهيوني���ة �أموالها في الامتيازات، ك�شركة الكهرباء، و�شرك���ة الفو�سفات، كما �شاركت في تقديم 
القرو����ض لل�صناع���ة، و�إدارة المفاو�ضات مع ال�سلط���ات البريطانية لإنجاز بع����ض الموافقات على 

مطالب ال�صناعيين، و�إيقاف ا�ستيراد الب�ضائع المناف�سة، وتخفي�ض ال�ضرائب))).
ت���م �إن�ش���اء حوال���ي 500 م�صنعٍ جديد خ�ل�ال �سنوات الح���رب، وتركز 60% م���ن ال�صناعات 
ال�صهيوني���ة فترة الحرب في مدينة ت���ل �أبيب، وفي حين كانت �صناعة البناء هي الفرع الاقت�صادي 
الأه���م في المدينة قبل الحرب، فق���د تنوعت ال�صناعات فترة الحرب، ف�أقي���م فيها م�صانع كبرى 
مث���ل: م�صن���ع )�أت���ا(، وم�صنع )فلك���ن(، وم�صنع )مفج���ر(، وبقي���ت مدينة القد�س عل���ى حالها، 
ول���م تتطور؛ ب�سب���ب نق�ص المياه فيها، و�صعوب���ة الموا�صلات، وظلت تعتمد عل���ى الطباعة، وبع�ض 

1- �كر�شنابوم، �شم�شون : تاريخ �إ�سرائيل في الفترات الأخيرة )عبري(، �ص 124؛ جرد�س، ناحوم : ال�سيا�سة الاقت�صادية )عبري(، 
�ص 160.

2-  جوزن�سكي، تمار : تطور الر�أ�سمالية في فل�سطين )عبري(، �ص 123.
3- �ميركورد، كين : ال�صناعة اليهودية واعتمادها على ر�أ�س المال الأجنبي، �ص 103؛ �سليم، محمد : ال�صناعة اليهودية في فل�سطين 

في عهد الانتداب، �ص 69-68.
4- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 77.

5- �جرد�س، ناحوم: ال�سيا�سية الاقت�صادية لل�سلطات البريطانية الانتدابية )عبري(، �ص 165؛ نا�ؤور، مردخاي، جلعادي، دان : 
�أر�ض �إ�سرائيل في القرن الع�شرين )عبري(، �ص 377.

6- جوزن�سكي، تمار : تطور الر�أ�سمالية في فل�سطين )عبري(، �ص 131.
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ال�صناع���ات الب�سيطة في مجال الملاب����س، والأحذية))). وتطورت مدينة حيف���ا، ب�شكل �سريع وقت 
الح���رب، وتركزت فيها ال�صناعات الكيماوية، و�صناعة الزي���وت، و�صناعة الحديد؛ ب�سبب الحركة 

التجارية الن�شطة فيها، وقربها من الميناء))).
�إن م���ا ميز تط���ور ال�صناعة ال�صهيونية ف���ي فل�سطين لم يكن بالتحدي���د ارتباطها بالمجهود 
الحرب���ي للجي����ش البريطان���ي فترة الح���رب، و�إن لعب الدور الأب���رز، حيث �سمح بتنوي���ع المنتجات 
وال�صناع���ات؛ مما ت�سبب ف���ي �إحراز الكثير من الإنج���ازات))). لكن ما ميزها ه���و تطور �صناعات 
حديث���ة، وكبي���رة لم يكن لها قاع���دة، �أو �أ�سا�س قبل الحرب)))، وكان �أهمه���ا : �صناعة الحديد التي 
ترك���زت في �صناعة ال�سي���ارات، والآلات الزراعية، و�آلات الم�صانع، و�صناع���ة الأخ�شاب، والأدوية، 
والأجه���زة الطبي���ة، والم�أكولات خا�ص���ة المعلبات، والمجوه���رات، والألما�س، وال���ورق، والكرتون، 
والكيماويات ك�صناعة الأ�سمدة الكيماوي���ة، و�صناعة الزجاج، وال�صناعات البلا�ستيكية، والأدوات 
الكهربائي���ة، وال�صناعات الع�سكرية وت�شمل : الذخيرة والألغ���ام المطلوبة للجبهة الحربية)))، ولم 
يك���ن ذلك ممكن الحدوث لولا وجود الخب���راء ال�صناعيين، الذين وفدوا من �أوروبا لفل�سطين فترة 

الهجرة الخام�سة، ووجود طبقة عمال مهنية مدربة ب�شكل جيد على ال�صناعة))).
�شكل���ت ال�صناعة ال�صهيونية في تلك الفت���رة 85% من �إجمالي حجم ال�صناعة في فل�سطين، 
وت���م و�ضع 35% من حجم الإنتاج لخدمة القوات الع�سكرية البريطانية، وتم ا�ستثمار 10,095,000 
جنيه فل�سطيني في ذلك المجال))). وفي فترة الذروة )عام 1943م(، و�صل عدد الم�صانع الكبيرة 
في فل�سطين �إلى 2,300 م�صنع �إ�ضافة �إلى الم�صانع العادية، وو�صل حجم الأموال الم�ستثمرة فيها 

�إلى 40 مليون جنيه فل�سطيني))).
تمي���ز عام 1944م بالحد من التطور ال�صناع���ي، وتقل�ص الإنتاج والت�صدير، حيث بد�أ معدل 
الاحتياج���ات الع�سكرية بالهبوط، فقلّ عدد العمال، وعدد �أي���ام العمل، فبد�أت تظهر المخاوف في 
�أو�س���اط ال�صناعيي���ن من اختفاء الازده���ار ال�صناعي مع انتهاء الحرب، لك���ن الن�صف الأخير من 
الع���ام ذات���ه �شهد ا�ستقراراً ف���ي الو�ضع الاقت�صادي؛ ب�سب���ب انتقال العمال من مج���ال ال�صناعات 

1- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 69.
2- �أربل، نفتالي و�آخرون : �أر�ض ملج�أ مقفلة )عبري(، �ص 70.

3- فلبر، مو�شيه : ال�صناعة في �إ�سرائيل )عبري(، �ص 14-15؛ �أهروني، يئير : الاقت�صاد وال�سيا�سة )عبري(، �ص 166.
4- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 79.

5- �Lucus, Noah: the modern history of Israel, P. 120121-; Ronall, Joachiom: Industrialization the 
middle east, P. 260.

6- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 78؛ �سليم، محمد : ن�شاط الوكالة اليهودية، �ص 434.
7- ال�شريف، ماهر : تاريخ فل�سطين، �ص 141.

8- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 69.
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الع�سكرية، �إلى مجالات الت�صنيع المدني كالملاب�س، والأغذية))). 
وفي عام 1945م، توقف الإنتاج الع�سكري تماماً، حيث قل�ص مجل�س الم�ؤن الع�سكري طلبياته 
�إل���ى الحد الأدن���ى، واقت�صر ذلك على �صناعة الأغذية فقط، وظه���رت بع�ض المخاوف من جديد، 
من �أن يتم �إغراق فل�سطين بالب�ضائع الرخي�صة بعد الحرب، لكن تلك المخاوف �سرعان ما تبددت 
عندما تبين �أن ال�سوق الأوروبية المدمرة لن ت�ستطيع �إغراق فل�سطين بالب�ضائع بعد الحرب، كذلك 
�أدى رف���ع الرقاب���ة عن الأ�سعار الت���ي فر�ضت في وقت الحرب، و�إمكانية ا�ستي���راد المواد الخام من 

الخارج �إلى تح�سن ظروف ال�صناعة ال�صهيونية، و�ساعدها على الانتقال �إلى فترة ال�سلم))).
 �أم���ا الت�صدي���ر الذي توق���ف تماماً للبلاد الت���ي كان يتواج���د فيها الجي����ش البريطاني، فقد 
تح���ول �إلى دول �أخرى مثل : تركيا، و�سوريا، ولبنان، ف�شركة التجارة الخارجية فتحت �آفاقاً جديدة 
للعلاقات التجارية مع دول �أخرى، لم تتعامل معها فترة الحرب، فعادت مبيعات ال�شركة للازدياد، 

حتى و�صل حجم مبيعاتها في نهاية عام 1945م، �إلى 842,600 جنيه فل�سطيني))).
يت�ض���ح مما �سبق �أن الحرك���ة ال�صهيونية ا�ستغلت الحرب العالمي���ة الثانية ب�شكل كبير، حيث 
الحاج���ة البريطاني���ة للكثير من المنتوجات قريبا من عملياتها في ال�ش���رق الأدنى والأو�سط، بعيداً 
عن عمليات النقل من �أوربا �أو �شرق �آ�سيا، �إ�ضافة �إلى توقف م�صانعها في بريطانيا؛ ب�سبب العمليات 

الع�سكرية �ضدها. وقد ا�ستفاد ال�صهاينة من ذلك كثيراً في تطوير �صناعتهم في فل�سطين. 
4( ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين ما بين )1945-1948م(:

�أدى انته���اء الح���رب العالمية الثانية �إل���ى ت�ضرر العديد من ال�صناع���ات ال�صهيونية، خا�صة 
المتعل���ق منه���ا بخدم���ة الأه���داف الع�سكري���ة البريطاني���ة، وكان الت�ص���ور �أن م�ستقب���ل ال�صناعة 

ال�صهيونية في فل�سطين يجب �أن ي�سير في خطوط ثلاثة، هي:
اعتماد الإنتاج على المواد الخام المتوفرة في فل�سطين، والبلاد المجاورة.  	-1

2-	�دع���م ال�صناعة المبني���ة على المه���ارة العلمية حيث الا�ستيع���اب �أكثر احتم���الًا مع ��ضآلة 
تكاليف المواد الخام بالمقارنة بقيمة المنتج، مثل: الكيماويات، وال�صيدليات، والملاب�س 

الجاهزة، وغيرها.
3-	�الاهتم���ام بال�صناع���ات الت���ي تعتمد على الم���واد الخ���ام ذات الوزن الخفي���ف، والحجم 
المت�ضائ���ل، كالفراء والما�س وغيره���ا؛ لأن تلك ال�صناعات لا تت�أثر بالم�سافة بين م�صدر 

المواد الخام، ومراكز الت�صنيع.

1-  Polk, William, and others.: Back Drop to Tragedy (The struggle for Palestine), P. 188.	
2- فلبر، مو�شيه : ال�صناعة في �إ�سرائيل )عبري(، �ص 15.

3- بيلين، يو�سي : جذور ال�صناعة العبرية )عبري(، �ص 84.
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وكان التخطيط يرمي �إلى تخطي الفجوة بين الانتقال بالاقت�صاد من مرحلة الحرب �إلى �آفاق 
حياة ال�سلام))).

حدث هبوط في ال�صناعة ال�صهيونية في الن�صف الأول من عام 1946م؛ ب�سبب زيادة حجم 
ت�شغي���ل الطاقة الكهربائية؛ وتراج���ع �صناعة الن�سيج، نتيجة لانفتاح ال�س���وق المحلية على الب�ضائع 
الخارجي���ة، فمع انتهاء الحرب، فُتحت الطرق البحري���ة على �أوروبا؛ ففتحت الأ�سواق الأوروبية من 

جديد))).
ورغ���م ت�ضرر العديد م���ن ال�صناعات خا�صة �صناع���ة الحديد، التي قل الطل���ب عليها؛ لأنها 
كان���ت ت�ستخدم لأغرا�ض ع�سكرية حربية، �إلا �أن الطل���ب زاد على �صناعات �أخرى، بانتهاء الحرب 
كالبن���اء، والمتعلق���ة بالحم�ضيات، فكان النمو بهما ي�ساوي 18% ع���ام 1946م، و28% عام 1947م، 
و�صناع���ة القط���ن، والألما����س))). وتدفقت ر�ؤو�س الأموال م���ن جديد من دول �أوروب���ا)))؛ مما �سمح 
با�ستيع���اب الأعداد الكبي���رة من الأيدي العاملة �سواء من الوافدين الج���دد، الذين قدر عددهم ما 
بين )15-20( �ألف مهاجر، �أم من الجنود الم�سرحين من الجي�ش البريطاني بعد الحرب، والذين 
قُ���دّر عددهم بحوالي 27,000 مجند)))، حتى بلغ ع���دد العاملين في مجال ال�صناعة عام 1947م، 

ما يزيد عن �سبعين �ألف �شخ�ص)))، وبلغ حجم الإنتاج 45 مليون جنيه فل�سطيني))).
كان ف���رع البن���اء المج���ال المت�صاعد في النمو والازده���ار، بعد فترة الجم���ود �أثناء الحرب، 
فع���ادت ن�سبة الا�ستثمار في مجال �صناعة مواد البناء �إلى ذروتها)))، فقد ا�ستثمرت ع�شرة ملايين 
جني���ه عام 1946م، حققت �إنجازاً تمثل في بناء ثمانية ع�شر �ألف حجرة في القطاع ال�صهيوني في 

الريف، والح�ضر))).
وزادت ن�سب���ة الا�ستثمار في �صناعة الحدي���د، في �إنتاج ال�سي���ارات، والأدوات الحديدية التي 
تح�س���ن �إنتاجه���ا)1)). كما قام ال�صهاين���ة ب�إن�شاء ور�ش �صيان���ة للعربات المعطوب���ة التابعة للجي�ش 
البريطان���ي، �إ�ضاف���ة �إلى مح�ل�ات بيع قط���ع الغي���ار، والأدوات العلمية التي انت�ش���رت لأول مرة في 

فل�سطين)1)).

1- �سليم، محمد : ن�شاط الوكالة اليهودية، �ص 440.
2- بركائي، حاييم : �أيام بداية الاقت�صاد الإ�سرائيلي )عبري(، �ص 15.
3- بركائي، حاييم : �أيام بداية الاقت�صاد الإ�سرائيلي )عبري(، �ص 16.

4- �أبو النمل، ح�ينس : الاقت�صاد الإ�سرائيلي، �ص 39.
5- بركائي، حاييم : �أيام بداية الاقت�صاد الإ�سرائيلي )عبري(، �ص 16.

6- �أبو النمل، ح�ينس : الاقت�صاد الإ�سرائيلي، �ص 43.
7- زمين، يه�شوع : من حب �صهيون )عبري(، �ص 61.

8-  �أربل، نفتالي و�آخرون : �أر�ض ملج�أ مقفلة )عبري(، �ص 68.
9- �سليم، محمد : ن�شاط الوكالة اليهودية، �ص 441.

10- �أربل، نفتالي و�آخرون : �أر�ض ملج�أ مقفلة )عبري(، �ص 68-67.
11- Polk, William and others: Back Drop to Tragedy (The struggle for Palestine), P. 188.
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كما ظهرت �صناعات جديدة تلائم اتجاه ال�صناعة في ذلك الوقت -الذي اتجه نحو ال�سلام- 
تمثل���ت في م�صانع المنتجات الكيميائي���ة، وم�صانع لل�صباغة، كما تط���ورت �صناعة الغزل، و�إنتاج 

حام�ض الكبريتيك، وغير ذلك، تحقيقاً ل�سيا�سة الاكتفاء الذاتي المعتمدة على المنتج محلياً))).
يُ�ستنت���ج مما �سبق �أن ال�صناعة ال�صهيونية الحديث���ة قد ت�أ�س�ست خلال �سنوات الع�شرينيات، 
وازده���رت وتط���ورت خلال الثلاثينيات، حتى �أ�صبحت قادرة على �إم���داد الجي�ش البريطاني خلال 
�سنوات الح���رب العالمية الثانية )1939-1945م(، بمعظم احتياجات���ه من ال�صناعات المختلفة، 
وبع���د انته���اء الحرب حاول���ت ال�صناع���ة ال�صهيونية التركيز عل���ى ال�صناعات الت���ي تلائم مرحلة 

ال�سلام.

ثالثاً : �أبرز الم�شكلات التي واجهت ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين :
عانت ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين من م�شكلات عدة، يمكن تلخي�ص �أهمها بالتالي:

1(	�ظل���ت ال�صناع���ة ال�صهيوني���ة حتى ع���ام 1922م، �صناع���ة ا�ستهلاكية خفيف���ة غلب على 
بع����ض فروعها الطابع المهني، فق���د كانت قليلة المواد الخ���ام، اللازمة لتطور ال�صناعة 
مث���ل : النفط، والفح���م الحجري والحديد وغير ذلك؛ مم���ا �أدى لارتباط تطور ال�صناعة 

بالزراعة، واعتمادها على المنتجات الزراعية))).
2(	�جاء في نتائج الإح�صاء ال�صناعي، الذي تم �إجرا�ؤه، وجمعت نتائجه في عام 1927م، �أن 

ال�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين حتى ذلك العام كانت تعاني من م�شكلات �أبرزها:
	�اعتم���دت ال�صناعة ب�شكل كبير على العمل الي���دوي، وكان ا�ستخدام الآلات محدوداً، فقد  �أ‌-

تم �إح�صاء 815 محركاً، كان ن�صفها محركات كهربائية.
ب‌- معظم الم�صانع كانت �صغيرة، وهي تطوير لور�ش حرفية، ولم تكن ت�شغل عمالًا بالأجرة.
ت‌- �ا�ستثمار الأموال في ال�صناعات كان قليلًا، فكان �أعلى حد للا�ستثمار في معظم الم�صانع 
ي�صل �إلى 1,000 جنيه فل�سطيني، وكان حوالي 1.5% من الم�صانع ي�صل حجم الا�ستثمار 

فيها �إلى 100,000 جنيه))).
ث‌- �معظ���م الم�صانع ترك���زت في �صناعة المن�سوجات، والغذاء، وبلغ���ت ن�سبة تلك الم�صانع 

50%، وكان يعمل فيها 40% من العاملين في ال�صناعة �آنذاك.
ج‌- �تط���ورت ال�صناع���ة الجديدة في حيفا، وت���ل �أبيب، �أما في باقي الم���دن فقد كان  التطور 

1- �سليم، محمد : ن�شاط الوكالة اليهودية، �ص 441.
2- �سعد، �أحمد : التطور الاقت�صادي في فل�سطين، �ص 70؛ جلبر، يو�آف : وطن جديد )هجرة يهود مركز �أوروبا( )عبري(، �ص 398.

3- جوزن�سكي، تمار : تطور الرا�سمالية في فل�سطين )عبري(، �ص 113-112.
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بطيئاً، وكانت تلك المدن مجرد �سوق تجاري لتلك ال�صناعات))).
3(	�عان���ت ال�صناع���ة ال�صهيوني���ة ف���ي فل�سطي���ن م���ن م�شكل���ة �ضيق نط���اق ال�س���وق المحلية 

الفل�سطينية في مجتمع يعتمد على الزراعة))).
4(	�بداي���ة ال�صناع���ة ال�صهيونية ف���ي فل�سطين كانت عبارة ع���ن ا�ستثم���ارات فردية، وكانت 
الأم���ور التي ت�شجع الا�ستثمارات الفردية قليل���ة، خا�صة و�أن فل�سطين فقيرة في الم�صادر 
الطبيعي���ة))). راف���ق ذلك م�شكلة نق����ص القرو�ض، والدعم المالي طوي���ل المدى، وطالب 
ممثلو الاتحادات ال�صناعية، و�أ�صحاب ال�صناعات ب�إن�شاء بنك �صناعي خا�ص لل�صناعة؛ 
لتقدي���م القرو�ض للم�شروعات ال�صناعية، لكن مدي���ر »بنك �إيفك« عار�ض الاقتراح، وفي 

عام 1933م، �أقيم بنك لل�صناعة، وبنطاق مقل�ص))).
5(	�قاط���ع العرب في فل�سطين، المنتجات ال�صناعية ال�صهيونية في بع�ض الأوقات، وكان من 
نتائ���ج ذلك �أن �أغلق م�صنعان �صهيونيان �أحدهم���ا للكبريت في حيفا، والآخر للطوب في 
ت���ل �أبيب، وا�شت���دت المقاطعة على �إثر ثورة البراق ع���ام 1929م)))، وفي عام 1935م لم 
ي�شت���رِ العرب ف���ي فل�سطين، الذين كانوا ي�شكلون 70% من ال�س���كان �سوى 10% من الإنتاج 
ال�صناع���ي ال�صهيون���ي)))، وبلغت المقاطعة ذروتها ع���ام 1936م، حيث ت�ألفت في المدن 
الفل�سطينية، وقراها لجان لمقاطع���ة التجارة، وال�صناعة ال�صهيونية. وفي عام 1946م، 
ت�سبب���ت تلك المقاطع���ة في تقلي�ص حجم الإنتاج ال�صناعي للأ�س���واق العربية المجاورة، 
الت���ي كانت خلال �سنوات الح���رب العالمية الثانية ال�سوق الا�ستهلاك���ي الأول لل�صناعات 

ال�صهيونية))).
6(	�ويرى البع�ض �أنه لعدم قدرة ال�سوق المحلية في فل�سطين على ا�ستيعاب الإنتاج ال�صناعي 
ال�صهيون���ي، التفت ال�صهاينة �إل���ى الأ�سواق الخارجية، وفي ال�سن���وات الأولى ركزوا على 
م�ص���ر، و�سوريا، غير �أن الأم���ر الذي �أغاظ ال�صهاينة هو �أن م�ص���ر، و�سوريا بدلًا من �أن 
تكونا �أ�سواقاً لل�صناعة ال�صهيونية، �أ�صبحتا ت�صدران �إلى فل�سطين، من ال�سلع ال�صناعية 

1- جوزن�سكي، تمار : تطور الرا�سمالية في فل�سطين )عبري(، �ص 114.
2- �سليم، محمد : ن�شاط الوكالة اليهودية، �ص 70.

3- جرد�س، ناحوم : الديمغرافية والاقت�صاد )المبادرات الاقت�صادية فترة الانتداب البريطاني( )عبري(، �ص 295.
4- �أهروني، يئير : الاقت�صاد وال�سيا�سة في �إ�سرائيل )عبري(، �ص 165.

5- الجندي، �إبراهيم : �سيا�سة الانتداب البريطاني، �ص 152-151.
6- ميركورد، كين : ال�صناعة اليهودية واعتمادها على ر�أ�س المال الأجنبي، �ص 105.

7- ��إلا �أن تلك المقاطعة، لم تحقق �أهدافها في الق�ضاء على الاقت�صاد ال�صهيوني في فل�سطين، كما �أن هناك مجالات �صناعية كاملة 
لم تكن مرتبطة بجمهور العرب بتاتاً مثل : الخمور. )بركائي، حاييم : الأيام الأولى للاقت�صاد الإ�سرائيلي )عبري(، �ص 15؛ 

جوتمن، يهو�شع و�آخرون : المو�سوعة العبرية )�أر�ض �إ�سرائيل( )عبري(، ج6، �ص 901(.
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�أكث���ر مما ت�ستوردان منها)))، ففي عام 1937م ا�ستوردت فل�سطين من م�صنوعات م�صر، 
و�سوري���ا بقيم���ة 750 �أل���ف جنيه فل�سطين���ي، بينما �ص���درت لهما بقيم���ة 210 �آلاف جنيه 

فل�سطيني فقط))).
7(	��أح���د �أه���م الم�شاكل المادية التي واجهتها ال�صناع���ة ال�صهيونية في بدايتها: النق�ص في 
الإدارة، والتقني���ات الفنية)))، والعجز في �إيجاد ال�صن���اع المهرة)))، �إ�ضافة �إلى الافتقار 
�إل���ى موانئ حديثة، كما تع���ذر توفير و�سائل موا�صلات، وت�سهي�ل�ات مرورية ملائمة؛ مما 
ت�سب���ب في زي���ادة التكاليف على كاهل �أرب���اب ال�صناعة، الأمر ال���ذي ا�ضطرهم �إلى رفع 

م�ستوى الا�ستثمار للتغلب على العقبات المالية التي واجهتهم))).

خاتمة:
تو�صل الباحثان �إلى عدد من النتائج، �أهمها :

- �لعب���ت ال�سن���وات الع�شر الأولى التي تلت الح���رب العالمية الأولى، ال���دور الأهم والأبرز في 
تاري���خ ال�صناعة ال�صهيونية ف���ي فل�سطين، فعلى الرغم من النق�ص ف���ي التمويل، والدعم 
الر�سمي، والحكومي لل�صناعة ال�صهيونية في فل�سطين، �إلا �أنها تطورت ب�شكل كيفي، ولي�س 

كمي.
- �احتلت مدينة تل �أبيب المركز ال�صناعي الأبرز، فكان تنوع ال�صناعات فيها هو الأعلى بين 

كل المدن، والمراكز ال�صناعية ال�صهيونية في فل�سطين.
- ��أر�س���ى الوافدون ال�صهاين���ة الألمان، �أ�س����س ال�صناعة الحديثة المتط���ورة عند ال�صهاينة 
ف���ي فل�سطين، حيث �أح�ضروا ر�ؤو�س �أموالهم )بموج���ب اتفاقية هاعفارا عام 1933م، بين 

�ألمانيا النازية والحركة ال�صهيونية(، على �شكل �آلات، ومعدات �صناعية.
- �ا�ستغلت الحرك���ة ال�صهيونية مرحلة الح���رب العالمية الثاني���ة )1939-1945م(، لتطوير 

1- الجندي، �إبراهيم : �سيا�سية الانتداب البريطاني، �ص 149.
2- �العجز في الميزان التجاري لم يكن �سلبياً؛ لأن جزءاً كبيراً من الب�ضائع الم�ستوردة كانت ت�ستخدم في مجال ال�صناعة، �صحيح �أن 
الت�صدير قل مقابل الا�ستيراد لكن حجم ال�سوق المحلية ت�ضاعف، وت�ضاعفت معه القدرة ال�شرائية ل�سكان الا�ستيطان ال�صهيوني 
الهجرة   : ه�شل  برومكين،  105؛  �ص  الأجنبي،  المال  ر�أ�س  على  واعتمادها  اليهودية  ال�صناعة   : كين  )ميركورد،  فل�سطين.  في 

والتطور على طريق الدولة )عبري(، �ص 140(.
3- نا�ؤور، مردخاي، جلعادي، دان : �أر�ض �إ�سرائيل في القرن الع�شرين )عبري(، �ص 160.

ال�شباب على  بتدريب  تقوم  التي كانت  الطليعة  �إلى حركة  والانتماء  ال�شابة،  العنا�صر  الثالثة قدوم  الموجة  4- �غلب على مهاجري 
)تجار،  الو�سطى  الطبقة  �إلى  انتما�ؤهم  الرابعة  الموجة  مهاجري  على  غلب  حين  في  فل�سطين،  في  بها  �سيقومون  التي  الأعمال 
و�صناع(. )يا�ينس، ال�سيد : الا�ستعمار الا�ستيطاني، ج1، �ص 159؛ ت�سحور، زئيف : جذور ال�سيا�سة الإ�سرائيلية )عبري(، �ص 

.)Rosenberg, Mitchell: The story of Zionism, P. 105  58؛
5- Ronall, Joachimo: Industrialization in the middle east, P. 258.
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�صناعاته���ا المختلف���ة، حيث �أمرت جيو����ش الحلف���اء، ودول ال�شرق الأو�س���ط بال�صناعات 
المختلفة.

- �واجهت ال�صناعة ال�صهيونية م�شكلات عدة، كان �أبرزها قلة المواد الخام، والمواد الأولية 
الطبيعية كالنفط، والفحم الحجري، والحديد؛ مما �أدى لارتباط تطور ال�صناعة بالزراعة 
واعتمادها عل���ى المنتجات الزراعية، كما عانت ال�صناع���ات ال�صهيونية من م�شكلة �ضيق 

ال�سوق المحلية الفل�سطينية، في مجتمع يعتمد على الزراعة.
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